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Bevezeto-

Az iskolai terekr6l valé gondolkodas az épitészek
szamara természetes szlkségszerliség. Nem
csak azért, mert a téralkotas mint az épités alap-
vetd célja évszazadok 6ta az intézményesult ok-
tatds—nevelés alapfeltételei k6zé tartozik, hanem
azért is, mert az alkoté ember szamara a tér for-
malasa és belakdasa 6nmagaban is a tanulas, a
megismerés eszkoze.

Ha kozelebbrdl vizsgaljuk a kérdést, felismerjlk,
hogy valdjaban inkabb kiterjedt és 6sszetett esz-
kézrendszerrdl van itt sz6, melynek az épitészet
egyik komponense csupan. A jelenkor gyors kor-
nyezeti valtozasainak egyik velejardja ezeknek az
eszkdzoknek — tehat a megismerés eszkdzrend-
szerének — korabban nem tapasztalt atalakulasa.
Egy mar jol ismert, konszolidalt vilag mozgasba
lendilt: dinamikaja atalakitja a térrél alkotott fogal-
mainkat, ismereteinket.

Az épitészeti térrel, igy az iskola tereivel szemben
tamasztott kdvetelmények megvaltoznak, a moz-
gas és tanulas 6sszefliggéseit maga a pedagdgia
is Uj megkodzelitésben vizsgalja. Amikor tehat az
siskola mozgasban” fogalomrol beszéllink, a fizikai
és szellemi értelemben vett térben valé mozgasra
gondolunk, ilyenforman nem csak épitészeti kér-
désrdl van itt sz6. A probléma Osszetettsége az
interdiszciplinaris megkdzelités igényén tul egy
gondosan kivalasztott korosztalyi egyuttmdkédést
is feltételez. Kutatasunk egyik kiildnlegessége
éppen ez az 6sszetettség, melyben az elemi
iskolai tanulotél az egyetemi tanarig terjedd teljes
skala megjelenik.

Balazs Mihaly, Somogyi Krisztina

A BME Epitémiivészeti Doktori Iskolaban és az
Epitészmémoki Kar Kozéplilettervezési Tanszékén
az iskola témaval folyamatosan foglalkozunk. Az
elmult években tébb olyan terepkutatast inditot-
tunk, amelynek alapja a térhasznalatok kiil6nb6z8
szempontd megdfigyelése, megértése és elem-
zése. A jelenlétet kdvetel§ tapasztalast kovetik a
kGlbnb6z8 beavatkozasi lehet6ségek, kreativ és
innovativ épitészeti gondolatok megfogalmazasa,
maga a tervezés.

A jelen kiadvanyban a 2019-2020-as évben
készilt munkankba adunk betekintést: nem egy
lezart kutatas 6sszefoglalasat adjuk kézre, hanem
pillanatképet mutatunk egy intenziv folyamat
egyik fontos allomasardl. A kutatécsoport magja
ebben az id6szakban Balazs Mihaly, Bedecs-
Varga Eva, Karacsony Tamaés, Ritter Daniel és
Somogyi Krisztina voltak. Munkajuk kiegészult
kllénbdz6 épitészek és mas szakérbk tudasaval,
a doktoranduszok és épitész hallgatok témaban
szerzett tapasztalataival.

Az elméleti megkozelitések mellett sokféle jatek,
térkisérlet, megfigyelési gyakorlat, esettanulmany
Osszefoglalasa ez a kétet, amelynek anyaga ezért
nem kristalytiszta szerkezet(i, hanem — mint a témank
— mozgasban van: alakul, valtozik, gondolkodasra
indit, tovabb él.
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Tanwlds, mozgds, tér szabadon &y biztonsigbon

Az iskolai tereknek — mint minden mas térnek
— Uzenete van. Ha az lizenet talalkozik a be-
fogaddval, akkor otthonosan érzi magat az
ember és hatékonyan tud tevékenykedni. A
21. szdzadban megnyilt informaciés térben a
gyerekek fejlédésének lehetésége is megnyilt,
és ezzel egyiitt névekszik a diverzitas. A jelen-
t6sen nagyobb sokféleség alapjaiban valtoz-
tatja meg a tanulast és tanitast, el6térbe keriil
a szabad tanulas, amihez viszont a korabbiak-
tdl teljesen eltérd iskolai terekre van sziikség.
A szabad tanulas és tanitas a mobilitasra épiil,
ennek megfeleléen kell szabad iskolai tereket
kialakitani, amelyeket tovabb tagit a fizikai és
virtualis mobilitas. Az igazi kihivas a szabad-
sagnak a biztonsaggal val6 6sszeegyeztetése.

A forma és tartalom egymasra hat. Amikor a gye-
rekek belépnek az iskolaba, az osztalyterembe,
milyen Uzenet kapnak? Homogenitas és stabilitas
jellemzi a teret, mikézben mindenhol mashol a
vilagban a diverzitas és a mobilitas dul. Az osz-
talyterem egy régi kor Uzenete, akar még vonzo
is lehet. Egy ideig. Utdna elkezd fészkel6dni a
21. szazadi kultira a gyerekekben amint a sok-
féle fejl6désik ellenére is mindenkinek egyforma
tananyagot, egyforma székeken Ulve, egyforma
gyorsan kellene tanulnia. A tanulasi térnek 6ssz-
hangban kell lenni a 21. szazadi kulturaval és az
iskola 21. szazadi céljaival. Ehhez ismerni kellene
ezeket, ami nem egyszer(. Ami biztos: a valtozas,
a mozgassal/ban tanulds és a sokféleség.

Gyarmathy Eva

Mozgas, 3D és képzelet 6sszekapcsolasa

Ugy haromszaz-ezer évvel ezel6tt az anyagcse-
re folyamatok gyors evolicidja az emberi agy
jelent8s novekedéséhez és az izomzat drasz-
tikus csokkenéséhez vezetett. Athelyezédtek a
hangsulyok. Az agy—izom arany valtozasai, az
egyedulalld emberi kognitiv képességek és a
csokkent fizikai teljesitmény tikrézik az emberi
evolucio iranyat, de azt is, hogy mi az, amit meg
kell tartania az emberiségnek ahhoz, hogy meg-
maradjon. Amikor par tizezer évvel ezelbtt az
emberiség egy jelentés hanyada a bizonytalan-
nak és faradsagosnak tiné gyljtdget6—vadaszo
életmodd helyett elkezdett gazdalkodni, féldhéz
kotétte a nomad életre éplls testét és szellemét.
Azéta egyre csak Ujabb béklydkat raktunk ma-
gunkra: az emberiség gérnyed a természetének
nem megfeleld tanulasi és munka koérnyezetben.

Az ember roghoz koététte magat, majd papirhoz a
gondolatait, iskolapadhoz a tanuldsat. Az irasbe-
liség kulturdja az emberiség szamara természe-
tesnek tlinik, pedig 6sszevetve a Homo Sapiens
kifejlédésének tobb szazezer, és az el6deinek
millio éves fejl6dési utjaval, ez a kultura csak egy
keskeny réteg a fejlédési uton, igy az emberi agy
fejl6désében is. Csak az utébbi néhany ezer év-
hez kapcsolddik az irasbeliség, igy értelemszeru-
en az ehhez szikséges idegrendszeri folyamatok
kialakitéasa is. Minthogy azonban ilyen révid id6
alatt genetikailag csak aprébb valtozasokra volt
lehet6ség, a tarsadalomnak kellett felépitenie az
irasbeliséghez szilkséges idegrendszeri folyama-
tokat a gyerekekben. Ez azonban nem mehetett
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direkt uton, a tevékenységeknek hidat kellett ké-
peznie a korabbi idegrendszeri miikddéssel. Az
Okori iskolakban a mozgas és mivészetek mive-
Iését éppen olyan fontosnak tekintették még, mint
a matematikat és az irastudast. Ez azonban foko-
zatosan eltolédott az utdbbiak felé, kihagyva a hid
egyik pillérét. Egy rovid listaban foglalom &ssze,
hogy az irasbeliség kialakulasaval mit nyert, és
mit veszitett az emberi szellem:

A mozgas idegrendszeri fejl6dést el6segitd ha-
tasat szamtalan tanulmany irta mar le, ezek bi-
zonyitjak, hogy tamogatja a szellemi fejlédést, a
tanulast és az idegrendszer egészségének fenn-
tartasat. Ha a mozgas az ember életébdl hianyzik,
annyi tertleten jelennek meg anomaliak, ami 6sz-
szességében mar tul sok ahhoz, hogy figyelmen
kivll hagyhato lenne. A civilizacios betegségekért
és az idegrendszer érésbeli eltéréseiért is nagy
mértékben a mozgashiany a felels. Minthogy
ezek egyre gyakoribbak, feltételezhet, hogy a
mozgashiany egyre nagyobb mértéki probléma.
Az iskolai tereket illetéen az elsé fontos valtozta-
tds a mozgas visszavezetése a tanulasba.

A papir-ceruza, majd képerny§ vilaga kétdimen-
zids, erre az emberi agy nehezen all ra. Az iras-
beliség, évezredes erdltetés ellenére sem terjedt
el teljesen, még azokban az orszagokban is igen
magas a funkcionalis analfabétak aranya, ahol is-
kolakodtelezettség, tehat az irasbeliség kotelezett-
sége van.

Az emberi agy genetikailag a haromdimenzids
térben valé észlelésre készilt fel évmillidkig és
par ezer év alatt ez nem valtozott meg alapvet6-
en, még akkor sem, ha az irasbeliség beszoritot-
ta a gondolkodast a két dimenzidba. A harmadik
dimenzidban vald gondolkodast is meg kellett
tartanunk. Vannak, akiknek a 2D-s tanulas a szo-
kasosnal is nehezebben megy, 6k a 3D-s gyere-
kek, akik a diszlexia, diszkalkulia, diszgrafia har-

masanak valamilyen kombinaciéjatél szenvednek.
Naluk az idegrendszeri érés, az irasbeliséghez
szikséges funkciok kialakulasa nem elég ered-
ményes ahhoz, hogy a szokasos mddon tanuljak
meg az iskolai készségeket. Sokan kdziilik azon-
ban kiemelked&ek a harom-dimenzids térben vald
észlelés terén. igy kétszeresen is 3D-s tanuldk. Az
iskolai tereket a 3D-s tanulasra alkalmassa kell
tenni, ez a digitalis kultura eszkbzeinek hasznala-
taval is kiegészitendd.

A képzelet, a szabalyozatlan, holisztikus gondol-
kodas nagy akadalya az olvasas—iras tanulasa-
nak. A szort figyelmet, az intuitiv informacié feldol-
gozast le kell épitenie a gyerekeknek a rendezett,
elmélyiilt, szekvencialis feldolgozas érdekében. A
21. szazadban azonban Ujra fontossa valt a szort
figyelem is, az ingerek kdzotti ugrald informacio
feldolgozas, mert a hatalmas informacios kbzeg
lehetetlenné teszi a csak elmélyedésre éplild ta-
nulast. A relevans informacié megszerzése fonto-
sabb, mint az informacidnak a fejben torténd ak-
kumulalasa. Ez utébbira amugy sem készlilt fel az
emberi agy, és korlatozott a memdria kapacitasa.
Pont azért talalta fel az irast az emberiség, hogy
ne kelljen mindent a fejében tartania.

Egy valtozo vilagban az ismert feladatok elvégzé-
sére valo kész tudas helyett a probléma helyze-
tek megoldasara kell felkésziteni a gyerekeket. Ez
azt jelenti, hogy az elérhet6 informaciobdl kell el-
képzelni a megoldasi utat a megfeleld informacio
felhasznalasaval. A programozas is a probléma-
megoldasra épul, megkivanja a képzelet és a té-
nyek 6sszehangolasat. El kell képzelni a célt és az
ahhoz vezet§ Ut részeit, majd ezeket modszeres
munkaval elérni. Mar az el6z6 szazadban is meg-
jelentek a nem ismert helyzetek kezelésére fel-
készit6 tanulasi médok, amelyek ,-alapu” végz6-
déseket hordoznak: probléma-, projekt-, drama-,

kooperacio-, média-, felfedezés-, és online-alapu
tanulas. Az ezeknek a moddszereknek megfeleld
oktatasi tér rugalmasan atalakithatd, és a szik-
séges eszkdzok kdnnyen elérhetdk lehetbleg a
tanulék mindennapi tanulasi terében, de legalabb
kénnyen megkdzelitheté helyeken. Az iskolai tere-
ket fel kell késziteni a sokféle tanuldsi mod tér- és
eszkdzigényének biztositasara.

A diverzitas novekedése

A digitalis korban szuletett gyerekek kognitiv para-
métereiket tekintve nemcsak az iskola altal elvart-
tél, hanem egymastdl is jelent6sen kllénbdznek.
Igen sokféle jartassagra, ismeretre szert téve,
egymastdl nagyon kilénb6z6é ,agyak” érkeznek
az iskolaba, és ez az eltérés csak fokozddik az
évek el6re haladasaval.

A Madté hatdskéent elhiresilt jelenség az élet szinte
minden terén jelen van. Maté evangélista a tehe-
t6sségrdl és a tehetségrél szolo példabeszédében
irta le azt az 6rok érvényl gondolatat, ami leegy-
szer(sitve ugy szdl, hogy ,akinek tébb van, annak
még tébbje lesz, akinek kevesebb van, annak még
kevesebbje lesZ’. Az ingergazdagsag névekedése
noveli a képességeket, de ,akinek tébb van, an-
nak még tébbje lesz’. Az el6zetes tudas tovabbi
tudas beépitését teszi lehetévé. Az infokommu-
nikacios eszkdéz6k megndvelték példaul a korai
olvasas el6nyét is. Ha egy gyerek koran megta-
nul olvasni, akkor tdbb informaciot ér el, mint az a
tarsa, aki nem, mert jobban tud keresni, valogatni
és a képek és videdk mellett a szévegeket is tudja
hasznalni. Persze ehhez hozza kell férnie ezek-
hez az eszk6zb6khoz.

A digitalis eszk6z6kdn azonban olvasas nélkil
is rengeteg informacié elérhetd. Ezaltal ha valaki
hozzajut az eszkdzhoz, akkor olvasastudas hijan
is tdbb informacioét szerezhet, mint aki tud olvasni,
de nem jut informacids kézegbe. Vagyis a kiils6 és
belsd lehet8ségek az inger-gazdag kérnyezetben
egyarant nagyobb hatassal vannak a gyerekek
fejlédésére.

Megijelenik tébb

- kiemelked&en gyors fejl6dés,
- egyenetlen tudasfejlédés,

- idegrendszeri érésbeli eltérés.

Eddig is sokfélék voltak a gyerekek, de a viszony-
lag korlatozott kérnyezeti lehet6ségek a fejléde-
stket némileg homogénné tették, tulajdonképpen
korlatoztak. Azzal, hogy ma valogatni lehet infor-
maciok és élmények kdzott, a korabbiaknal sok-
kal jobban megjelennek az egyéni képességek,
preferenciak és igények, igy erbteljesebbé valik
a gyerekek kozott 1évé kildnbség. A digitalis kor
oktatdsanak nagy kihivasa ezzel §sszhangban a
gyerekek sokfélesége.

Azok a gyerekek, akik kivalo fejlédési potencial-
lal rendelkeznek, sokkal mélyebbre ashatjak ma-
gukat az érdekl6dési terletiikdn, mint korabban.
Kielégithetik tudasvagyukat akar egyetlen egy te-
rileten is, mikdzben mashol hianyaik alakulhatnak
ki. Példaul megesik, hogy egy kisgyerek mindent
tud a varromokrol, de a gyiimoélcsdék nem érdeklik.
Nagy tudasbeli hianyok alakulhatnak ki. Ezek a tu-
dasterileti kulénb6z6ségek szerencsére kénnyen
behozhatdk, de szamolni kell azzal, hogy a gyere-
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kek, ha az érdekl6désiiknek megfeleld terlleten
akarmennyit tevékenykedhetnek, nem szivesen
tanulnak mast. Emiatt a legokosabb gyerekeknél
is tapasztalhatunk motivaciohianyt, amikor az is-
kolai tananyagra kertl a sor.

Fejlédésbeli hianyok és a szabad tanulas

Az igazi gondot azonban az egyre gyakoribba vald
fejlédésbeli hianyok okozzak. Az informaciok kony-
nyld megszerzése, a kdnnyen elérhetd teljesitme-
nyek, megszerezhet6 élmények inaktivva teszi a
gyerekeket. A sz6 szoros értelmében is inaktivak,
vagyis kevesebb a mozgas, a valddi ingereken
keresztll szerzett észlelési tapasztalat. Ez nem
jelent nagy gondot ott, ahol nincsen eleve némi
veleszlletett atipikus fejl6dési sajatossag, vagy
ha a kdérnyezeti artalmak (példaul vegyi anyagok,
zaj-, fény- és sugarszennyezés) nem maodositjak
az érést.

Akinél az idegrendszer éréséhez tdbb és ersebb
fejlesztdé kornyezeti tapasztalat szikséges, vagy
a fizikai—-kémiai kulsé hatasokra nagyobb az ér-
zékenyseég, ott kialakulhatnak a teljesitményzava-
rok. Az elaggott dlomvizcs6vekbdl kioldodd dlom
pl. mérgezi az ivovizet. Az Slommérgezés tlnetei:
tanulasi, figyelem és hiperaktivitdas zavarok. A
szintén a vizben és husokban is meglévd antibi-
otikumok a bélflérat karositjak. A nem megfelel6
baktériumok altal termelt anyagok atjutnak a vé-
ragygaton és enyhén, de folyamatosan mérgezik
az agyat. Ez klléndsen erds hatassal lehet a kis-
babak fejl6dé agyara és autizmushoz, hiperakti-
vitashoz vezethet az erre hajlamos egyéneknél.
Az dllando zaj miatt a beszédhangok kialakulasa
nem tokéletes. A fényes monitorok, a mindenhol
villédzo, villogd fények az agy miikddését, napi
ritmusat befolyasoljak, ami faradtsaghoz, erre haj-
lamos egyéneknél akar epilepszias rohamokhoz
vezethet.

A kiemelked6en gyors fejlédési gyereknek is le-
het egyenetlen a tudasa, és lehetnek idegrend-
szeri érésbeli eltérései is. Az egyenetlen tudas
okozza a legkisebb gondot. Ha nem tekinti az
oktatas életkori kotelezettségnek az adott tudas
birtoklasat, akkor az barmikor megszerezhet6. En-
nél sokkal nagyobb probléma az érésbeli eltérés,
mert az elmaradas az életkor elérehaladtaval egy-
re kevésbé csdkkenthet6. Néha még kiemelkedd
képességl gyerekek is éretlen idegrendszerrel
kerlilnek iskolaba, és ez a hatrany — az emlitett
Madte hatds altal — csak noévekszik.

A differencialt tanitds soha nem volt tdkéletes
pedagdgiai megoldas, mostanra pedig lehetetlen
kihivas, hiszen a gyerekek nem csak egymastol
kilbnbdznek, hanem képességszerkezetlik On-
magaban is szirtekbdl és szakadékokbdl épll fel.
Nem lehet bizton megallapitani, hogy ki van lema-
radasban, mert az egyes terlileteken mutatott tel-
jesitmények koézoétt nagy eltérések mutatkoznak.
Ezért legalabb két fontos valtoztatasra van sziik-
ség az iskolaban:

1. Vegyes életkori csoportok kialakitasa, ahol
egydutt tanulhatnak és egymast is tanithatjak tébb
évfolyam gyermekei;

2. Ondifferencialé tanulds, ami altal a gyerekek a
sajat képességeiknek és érdeklédésiiknek megfe-
leléen fejlédhetnek.

A szabad tanulas akkor lesz hatékony, ha meg-
felel6 keretek kozott térténhet. A hatarok, szaba-
lyok ismerete ad szabadsagot, mert az ezek altal
behatarolt teret szorongasmentesen hasznalhatja
a tanuld. Az épitett tér sokat segit ebben, ha rend-
szert ad a sokféleséghez, ha olyan, ahol helye van
mindennek. Ahol egyértelm( a tér és az eszkdzok

hasznalatanak maddja és ideje, ott a rendezettség
lehet6séget ad a felelés viselkedésre, és igy a
szabad tanulassal autondm tanuldkka valhatnak
a gyerekek.

Az iskolai tereknek biztositani kell a kiilénb6z§
életkoru, érdekl6désu, képességl és tanulasi sti-
lusu didkok szamara a tanulasi kbrnyezetet.

Szabadsag és biztonsag

Ha egy fogalmat szeretnénk megérteni, a legjobb,
ha képet alkotunk réla. igy tehetiink a szabadsag
és biztonsag fogalmakkal is, és akkor érdekes ko-
vetkeztetésekre juthatunk. A legtébben a szabad-
sagot csupa nyitottsaggal kapcsolatos képpel vi-
zualizaljuk, a biztonsagot valamilyen zart, zar6do
alakzattal. Ennek alapjan ugy tinik, a szabadsag
és a biztonsag egymassal ellentétes fogalmak, és
valdban azt tapasztalhatjuk, hogy ahol szabadsag
van ott csdkken a biztonsag, ahol a biztonsagot
akarjak ndvelni, ott a szabadsag csdkken.

igy aztan lehet a fejeket vakargatni, amikor az
alkotd gondolkodasrdl sz6lé tanulmanyokban azt
olvassuk, hogy a kreativitas fejlédéséhez szabad-
sagra és biztonsagra egylttesen van szlkség.
Vagyis egymassal ellentétes entitasokat kell
Osszeegyeztetni. Ez persze a kreativitas lényege
is, igy nem kell messzire menni a megoldaseért,
csak 6sszeegyeztetni az 6sszeegyeztethetetlent.

A szabadsag érthet6en része a szabad fantaziat
kivanod kreativ folyamatnak. Kevésbé nyilvanvald
a biztonsag szerepe. A biztonsag korlatoz, hata-
rokat szab. Mi jelenthet biztonsagot? A keretek, a
szabalyok. Ha nincsen szabaly, nincs mit megkeér-

déjelezni, nincs mitdl eltérni. A tudas is szabaly,
és a fejl6dés adott tudas megkérdbjelezése és
meghaladasa.

Az autondmia felels szabadsagot jelent, és a
szabalyok, keretek ismerete segiti kialakulasat. A
valtozasokkal teli 21. szazadban az egész életen
at tartdé tanulasnak az alapfelszereléshez kelle-
ne tartoznia. Ebben a logikaban az iskolaban az
egyik legfontosabb tanulnival6 a szabad és 6nallé
tanulas, az autondm tanuldva valas. A sajat fejlé-
déséért felel6sséget vallald tanulénak dontéseket
kell hoznia példaul arrdl, hogy mikor és milyen
Utemben, mely tarsakkal és mit tanul. A tanitas
ennek a kereteit biztositja: lehet6séget ad sokfé-
le tevékenységre, ugyanakkor az informaciokat
algoritmusokba rendezi, hogy a tanuld rendszer-
ben gondolkodhasson az ismeretszerzés soran. A
szabad tanulas az elrendezés adta biztonsaggal
Osszeegyeztethetd.

Az 6nallésaghoz, a szabad mozgashoz és tanu-
lashoz tehat szilkséges a biztonsag és az egyér-
telm( hatarok.

Ezért mikbzben minél szabadabb és sokrétlibb
mozgasi és tanulasi lehetfséget biztositanak az
iskolai terek, nagyon egyértelmiieknek kell lenni-
Uk az eszkdzOk és helyszinek hasznalati feltétele-
inek, a szabalyoknak és a kereteknek.

Iskola 3.0

Az iskolaéplletek sokaig ugy néztek ki, mint a
gyarak. Eredetileg kolostorokhoz tartozo épuletek
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voltak az iskolak, de az ipari tarsadalmak szemlé-
letének megfelel6en egyre inkabb tdmegtermelés-
sé valt az oktatas, és futdszalagon futészalaghoz
képezte a gyerekeket.

A 21. szazadi kihivasok uj szemléletet és uj verzi-
ot kivannak. Egyre inkabb atalakulnak az iskolak,
és lehet6ség van a csoportmunkara is, néhol az
egyéni feladatokra. A padok, asztalok és székek
még egyformak, de mozdithatok, a legtdbb helyen
mar nincsenek ¢sszecsavarozva. Az iskola éplle-
te, ha lassan is, de valtozik, kezd kijénni az osz-
talyok elrendezése a szabalyos sorokba (ltetett
palantak és gépsorok szemléletbdl. Ez még nem
altalanosan elterjedt, de legalabb kezd az isko-
la2.0 témegcikk gondolkodasa az egyedi értékek
iranyaba fordulni. A fent felsorolt okok nyomjak az
iskolat a valtoztatas felé, de szemléletvaltas még
nem tértént meg. Tovabbra is életkori és tantargyi
kategoriakba szoritva kellene a 21. szazadi gye-
rekeknek a 21. szazadra felkészilnilk egy erre
alkalmatlan téri kdzegben.

A tér befolyasolja a tevékenységet, igy az iskolai
terek atalakitasaval a szemlélet is er8sen atala-
kulhat, ezért érdemes mindenhol bevezetni a 21.
szazadi tantermet.

Ennek jellemz6i 6sszefoglalva

A mozgas visszavezetése a tanuldsba:

A 21. szazadi tanteremben mozgasra alkalmas
eszkdzok, hinta, bordasfal, labdak, Gl6labda és ru-
gos szék allnak rendelkezésre. A tanterem nyitott,
a folyoso is része a tanulasi térnek, sét az iskola
udvara, terasza és kertje is.

A gyerekek tevékenységen keresztil fejleszt6 és
szemléltet6 eszkdzokkel tanulnak.

Az iskolai tereket a 3D tanulasra alkalmassa kell
tenni. Ennek része a harom dimenziéban megva-
I6sulé mozgas, amely a digitalis kultura eszkbzei-
nek hasznalataval is kiegészitendd:

A mozgas a teremben nem csak a padlon lehet-
séges. Hagcesok, gy(irik I6ghatnak gerendakrol,
a polcok is lehetnek tanulasi terek, ha megmasz-
hatok, a kézbe vehet§ tapinthaté targyak pedig
segitik a megismerést. 3D nyomtatok allhatnak
sorban a folyoson, hogy egy-egy 3D modellt vagy
tananyagot, példaul figgvényt, kinyomtathassa-
nak a diakok. Ha virtualis valésag helyiség is kap-
csolodik az osztalytermekhez, akkor a 3D tanulas
teljessé valik.

Az iskolai tereket fel kell késziteni a sokféle tanu-
lasi méd tér- és eszkdzigényének biztositasara:

A 20. szazad leghatékonyabb fejleszt6 program-
jai, alternativ iskolamodelljei mar a gyerekek sza-
bad tanulasara éplltek, és mindegyik esetében
a tanulasi koérnyezet fontos elem. Szikség van
jatékra, tanulasra, alkotasra, kutatasra, alkalmas
helyiségre, ahol valtakozva egyéni és paros, kis-
csoportban és nagyobb csoportban végzett tevé-
kenységek végezhetbk. Az Uj iskola terei mozgat-
haté butorokat esetleg mobil falakat feltételeznek,
hogy kuckodk és kodzds jatszoétér is kialakithatdak
legyenek. A funkcié szempontjabdl sziikség van
kis midhelysarokra, ahol barkacsolas és mivészeti
tevékenység folyik, és olyan elrendezést is érde-
mes lehet6vé tenni, hogy hirtelen kis szinhazza
valhasson a tanterem.

Az iskolai tereknek biztositani kell a kilénbdzé
életkoru, érdeklédési, képességl és tanulasi sti-
lusu tanuldk szamara a tanulasi kérnyezetet:

A nyitott polcokon talalhatd, tevékenységre kész-
tet6 targyak novelik az érdekl6dést. A tanulasi
testhelyzetben alternativak vannak: tébbféle ulés-
re és fekvésre alkalmas butor kézil a tevékeny-
ségének és alkatanak megfelel6t valaszthatja a
diak. Van, aki széken llve tud jél tanulni, van, aki
mozgolddva, térdelve, fekve. Nem szabaly, hogy
a gyerekek mindegyikének ugyanolyan tipusu (ké-
nyelmetlen) széket kell hasznalni. Egész napokat
Ulve télteni még az ergondmiailag kényelmes szé-
keken is egészségkarosito.

Mik6ézben minél szabadabb és sokrétlibb mozgési
és tanulasi lehet6séget biztositanak az iskolai te-
rek, nagyon egyértelmieknek kell lennitk az esz-
k6zOk és helyszinek szabalyainak és a hasznalati
feltételek kereteinek:

A szabadsagnak a biztonsaggal valé 6sszeegyez-
tetése komoly finomhangolast kivan. A lovak kdzé
dobott gyepl6k és a szoros béklyok kivanjak a leg-
kevesebb befektetést. Az optimalisan kialakitott
szabalyok és ezek kdvetkezetes és a tanuldkkal
k6zds formalasa lassu és faradsagos folyamat,
de hosszabb tavon a 21. szazadban legfontosabb
értékeket lehet igy tamogatni: 6niranyitas, tudato-
sitas, elmélylilés és aktivitas. A rend és az algorit-
musok iranymutatéak, segitik a tanulét a tajéko-
zodasban, ezért sokkal batrabban, szabadabban
mozoghat a teste és a szelleme egyarant.

Osszefoglalva

A 20. szazadi alternativ tanulasi médok a 21. sza-
zad tanulasi alternativai. Mindegyikre jellemzé,

hogy az irasbeliséggel szerzett kognitiv nyeresé-
get megtartva csokkenti a veszteségeket, ennek
érdekében a képzelet, a harom dimenzié és a
mozgas is része a tanulasnak. Az Uj pedagdgiak-
kal 6sszhangban a 21. szdzadi tanulasi terek is
sokfélék, rugalmasan alakithaték. Ennek az at-
alakulasnak a digitalis technika része, de ennél is
fontosabb eleme a mozgasban, tevékenységben
valé tanulas biztositasa.
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Iskola mozgashon

Kumarty-Lechner Kamull zsibongot

Egyetemi éveim alatt kezembe keriilt egy kis
kényvecske' amire azoéta is id6rél idére szive-
sen hivatkozok ha épitészet és oktatas kap-
csolata a téma. Ebben a szerzé Ivan Furlan
arrdl ir, hogy a tanitas-tanulas folyamataban a
koérnyezet minden egyes elemének nagy jelen-
t6sége van: az épitett vilagnak, az é16 és élette-
len természetnek, vagy annak a konkrét emberi
kdz6sségnek (tarsadalomnak) amelyhez tarto-
zunk. Ebbél a harom énmagaban is végtelenil
gazdag halmazbdl elképzelheté olyan kornye-
zeti kombinacié, amelynek minden egyes
eleme egy adott pedagodgiai célt szolgal. Az
ilyen koézeget Furlan pedagogizalt kérnye-
zetnek nevezi. Nem kétséges, hogy amikor
szellemi és fizikai kornyezetiink alakitasarol
elmélkediink, ilyen allapot elérését érdemes
megcéloznunk. Az épitészet ebben a térekvé-
slinkben komoly tényez6, mert azon tul hogy
emberi életteret formal, alakitja szemléletiin-
ket, k6zosségi kapcsolatainkat is. Nem csak az
ember formalja a hazat, hanem a haz is az em-
bert. llyenforman az épitészetnek a tanitas-ta-
nulas folyamataban meghatarozé szerepe van.

A nevelés intézményes formaja a valddi irasbe-
liség kialakulasaval egyitt szlletett meg az oko-
ri goroégoknél mintegy haromezer évvel ezelétt.?
Az iskola neve ezért a legtdbb eurdpai nyelvben,
igy a magyarban is (latin kdzvetitéssel) a goérog
»SZkhole€” szobdl szarmazik. Elsédleges jelentése

»Szabad, pihend-idd’ masodlagos jelentése ,ké-

nyelem, nyugalom, mentesség valamitél'> A je-
lentéstartalom arra utal, hogy az ékori gérégoknél
a tudomanyokkal valo foglalatossag azok privilégi-
uma volt, akik rendelkeztek ,szabad idével’. Mara

Balazs Mihaly

az iskola ett6l az ideatdl jelent6sen eltavolodott,
kléndsen a reformacioé idejétél kezdédéen a szi-
goru nevelés eszkdzévé valt. Egyben a mindenko-
ri hatalom eszkdze is lett, amelynek birtoklasa és
iranyitasa — legalabbis a kdzoktatas terén — elen-
gedhetetlen. ,Az oktatds a tdrsadalom olyan rend-
kivili fontossdgu alrendszere, amely a maga jel-
legzetes modjdn hiven tiikrézi az adott tdrsadalom
jellegéet, hatalmi tagozoddsdt, eszme- €s szokds-
rendszerét, kultdrdjdat. A mindenkori kérilmények
egyfajta hi leképezése.”™ Akarcsak az épitészet,
ami — a kdzvélekedéssel ellentétben — nem tudo-
many és nem mUivészet, hanem egy a kultura altal
szabalyozott tag kapcsolatrendszer.

Az iskola Osszetartozast segit6 és tudatformald
erejének talan legmeggy6z6bb példaja az elsé vi-
laghaborut kdvetben kiépitett teljes magyar iskola-
rendszer, amely egy megtépazott kdzdsseg lelki
és szellemi megerdsitésének eszkdze volt. Itt és
most ezen belll is kildn emlitést kivan a népisko-
la program, melynek keretében Klebelsberg Kund
roévid id6 alatt 6tezer tanyai tantermet épitett a kor
legmodernebb technolégidjaval és technikajaval.
Ezek az iskolak kulturkézpontként mikodtek és
helyenként maig hasznalatban vannak. De nem
csak tanyai iskolakrdl van itt sz6: oktatas épiile-
teink java része a multbdl 6rokolt és fizikai-
miszaki allapotatdl fuggetlenll szlikségszeriien
magan hordozza a kétott térhasznalat korlatait. Ez
gyakran okoz feszlltséget a modern térhasznalati
igényekkel ¢sszefliggésben, mivel a kultdra, an-
nak részeként a pedagdgia szellemi természete-
nél fogva gyorsabban és rugalmasabban valtozik
mint a fizikai tér. A régi iskolak fegyelmezett terei-
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nek legtdébbszdr vannak ugyan tartalékai, de azok
nem feltétlentl kompatibilisek az egyre uUjabb és
Ujabb pedagdgiai programokkal, valtozasuk lassu
és kortlményes, alkalmazkodd képességik tér-
rendszeriik kotottsége miatt er8sen behatarolt.
Ez is oka lehet annak, hogy a kdézelmultban az
épitészet és oktatas témakdre sokak figyelmének
el6terébe kertilt, tobb interdiszciplinaris kutatas és
épitémlivészeti doktori disszertacio targya.

A téma iranti érdeklédés nem ujkeletli. A huszadik
szazad kdzepén Kismarty-Lechner Kamill® épitész
az iskolatervezés radikalisan Ujszerl megkédzeli-
tésén dolgozott. ,,Hosszu ideig az isko/aép(iletnek
lalkoztak, a pedagdgiai sajdtossdgok figyelembe
vétele nélkiil, pedig az iskolaéplilet nevelési esz-
kéz, mely segiti vagy akaddlyozza a nevelét... Az
iskolaéptilet épp ugy nevelési eszkéz, mint pél-
ddul a kényv. Az iskolaéplilet €s nevelés az alap,
melybdl a tervezésnek ki kell indulnia.”® — irta egy
tanulmanyaban és ezek az Ujszerl elvek épité-
szeti gyakorlatéaban is megjelentek. A leghaladébb
skandinav iskolaépitészettel” parhuzamosan
mélyrehatd kutatasokat végzett az osztalytermek
fényviszonyaival kapcsolatban, megalkotta a tel-
jes oldalfalas megvilagitast, majd tervet dolgozott
ki az atlos bilateralis (két oldalrdl jov6 természetes
fény() tanterem vilagitasra. Mindezek a felisme-
rések bar énmagukban is komoly hatassal voltak
a modern iskolatervezésre®, mégis masodlagosak
maradtak az iskola mint épulettipus kdzlekedési
rendszerének, egész térszervezésének megval-
toztatasahoz képest. Az évszazados gyakorlattal
szemben, mely szerint a tantermek folyosdk men-
tén sorakoztak, Kismarty-Lechner ezeket egy ta-
gas kdzponti belsé térbdl nyitotta, mely teret a kert

fel6l béségesen megvilagitott olyannyira, hogy a
tantermek ebbdl az iranybdl masodlagos fényt is
kaptak. Ezt a kbzponti teret zsibongdnak nevezte
el, a név pedig altalanos fogalomma valt és szer-
vesen beépult a kdztudatba.

Az 1948-ban megéplilt szikszoi iskola az épitész
elveinek legszebb megvaldsult példaja. Szellemi
értelemben vett Gde frissessége hetven év alatt
szemernyit sem kopott, téralkotasi, anyaghasz-
nalati, részletképzési megoldasai ma is 6ssze-
mérhetdk a kortars épitészet legszinvonalasabb
alkotasaival.® Igazi kilénlegessége azonban a
zsibongd, ami a belépés pillanataban magaval ra-
gadja az embert, felnéttet és gyereket egyarant.
Az épitészeti szandékbdl mar maga az elnevezés
is sok mindent elarul: a zsibong hangutanzé sz6
és Osszefolyd tompa zugast, zajongast jelent.'®
Emlékeinkbdl Shatatlanul természeti képeket hiv
el6 ez a megnevezés: fak lombjanak susogasat,
morajlo vizesés hangjat, viragport gydjté méhek
duruzsolasat... A zsibongé valéjaban egy baran-
golasra invitalé absztrakt taj, a tudas helyeként
azonosithatd tanteremmel szemben sokkal in-
kabb a személyes megtapasztalas lehetéségét ki-
nald, mozgasra 6sztdnzd dinamikus tér. A mozgas
és a tér fogalmai korll pedig a pedagdgiai és az
épitészeti célok talalkoznak. Ahogy a kérnyezetét
belakni vagyé ember szamara a mozgas, ugy az
épitész szamara a tér a megismerés eszkodze. A
mozgas teret feltételez, a tér pedig mozgast gene-
ral. A mozgas tanulas.

A szikszoi iskola zsibongdja latszolagos egysze-
risége ellenére rendkivlil Osszetett, praktikus
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A zsibongd és a lépcsé a szikszdi iskolaban / fotd:

Balazs Mihaly, 2004.

vonasokkal és szimbolikus jelentéstartalmak-
kal b6ségesen rendelkezé, rétegzett tér, aminek
megfejtéséhez id6 kell, néha sok id6. A praktikus
olvasat egyszer(ibb és egyértelmilbb. Kézponti el-
helyezkedése révén a tagas és vilagos zsibongo
jol szervezi a vertikalis és horizontalis belsé moz-
gasokat, rovid utvonalakkal kéti 6ssze a szeparalt
tereket Ugy, hogy a kdzleked&ket nem érezziik fo-
lyosénak. A centrum egyik oldalan szépen formalt
ivokut van, korildtte sok névény'!, az ellentétes
oldalon a nagy gondossaggal formalt 1épcséhéz
tapadva bifépult. A két épllettémb altal hatarolt,
egyik oldalukon a kert felé nyitott udvarrészek at-
meneti terekként értelmezhetdk, de helyzetiknél
és természetliknél fogva inkabb a zsibongdéhoz
tartoznak. Az északi udvar szabadtéri forum, gyule-
kezb6hely, a déli udvar kijarat a tagas iskolakertbe.
Lenyligbz6 komplexitas, mar-mar idedlis kapcso-
latrendszer jellemzi ezt a téri vilagot.

Ezeknek a hétkdznapi torténeteknek azonban
létezhet egy masik olvasata is. A rejtett kdzleke-
d6ék nyomvonalaba nem nehéz belelatni egy-egy
kanyargo erdei 6svényt, az dsvények kereszte-
z6désébe egy tisztast. A tér peremén allé nyolc
oszlop termetes faként magasodik a horizont félé,
a fatérzsek mogott eltliné-elfogyo arnyas tér, Uj ta-
jak felé vezetd utak. A kut mint a tisztas peremén
csordogalé hds forras tlinik fel, tavolabb sdri z6ld
noévényzet, a levelek k6z6tt atsziiremked6 fénysu-
garak. Hatunk mogoétt a bifépult mint tlizrakohely,
erdei kirandulasok uzsonnainak emléke. A tiszta-
son sokan vagyunk, gyerekzsivaj veri fel az erd6
csendjét...

Az el6zb6ekben leirt olvasatokon tul van egy kifeje-
zetten izgalmas alkotdi—tervezdi aspektus, amirdl

érdemes réviden szot ejtentink. A szikszoi zsibon-
gotér alaprajzan, de téri valésagaban is jol érzé-
kelhet6 a konkav és konvex helyzetek egyidejli és
modszeres hasznalata. A két kifejezésnek nagyon
sok egyéb mellett épitészeti jelentéstartalma is
van. Konkavnak nevezzik a néz8pontunkbdl ho-
moru, ezaltal vonzd-behivd, ott-tartdé format, amit
grafikusan talan igy jel6lhetnénk: ¢) Ezzel szem-
ben a konvex formak domboruak, inkabb kindlo
mint kér6 jellegliek: *( A pont a szemlél§ helyét,
az iv a térfal iranyultsagat jeldli. Figyelemre mélto,
ahogy Kismarty-Lechner ezekkel a téri megolda-
sokkal operal. Az épulet f6bejarata természetesen
konkav format mutat, hivogaté. Ugyanezt a karak-
tert hordozza az északi és a déli udvarrész, a haz-
ba val6 bejutas tehat mindharom kulsé iranybdl
hivogatd. Ugyanezek a formak, kildéndsen a két
udvar homlokzati falainak belsében valé megje-
lenése konvex, azaz domborud, kindld. Mit kinal?
Etelt és italt, errdl szdl a kit és a bifépult. A bel-
s@ térben azonban az épitész ezeket a domboru
formakat intenziv megnyitasokkal tompitja: egyik
olfalon a télikert hatalmas Uvegfalaval, a masikon
a lépcs6 Ureges tereivel.

A zsibongd alapjaiban uUjszerd téri megoldasain
tul az egész épllet anyaghasznalata és finoman
kidolgozott épitészeti részletei is nagy jelentéség-
gel birnak. A természetes k& homlokzat, az udvari
nyilaszarok kulsé sikon vald beépitésének maédja,
az emeleti osztalytermek kertre nyilé pihenétera-
szai, a tornaterem szerkezetet megmutato 6szinte
formalasa, a lépcsé puha és érzelmes, mégis pre-
ciz szerkesztése mind mind jelentéssel birnak és
tudat alatt is hatnak az emberre. Az emlitett épité-



szeti részletek koziil mégis kiemelkedik két targy a
zsibongdban: a kut és a pult. Az egyik monolit m{-
kébdl készilt impozans medence, a masik fekete
fa—aluminium kombinacidju, mdtargy igényességu
butor. Ezek a térben valé mozgas legfontosabb
referenciapontjai, talalkozohelyek, ahonnan felfe-
dez§ utakra lehet elindulni majd a kalandok utan
visszatérni.

Az emberi tevékenységek sokfélesége statikus és
dinamikus terekben zajlik, a tanulas terei is 6ssze-
tettek. Az elmélyult, koncentralt munka jellemzé-
en introvertalt, a kalandozas és felfedezés inkabb
extrovertalt tereket kivan. A szikszdi iskolaban
ennek a kétféle téri vilagnak mintaszerd egyutt-
mikoddésérdl szerezhetlink élménydus tapaszta-
latokat. Sajnalatos, hogy bar Kismarty-Lechner
Kamill iskolaépit6é munkassaga kortarsainak egy
részére nagy hatassal volt, az étvenes évek elsé
felében politikai nyomasra kotelez6veé tett szocia-
lista—realista épitészet ennek a modern gondolko-
dasnak egy ideig gatat szabott. A hatvanas évek
oldottabb, de a haboru utani kdzvetlen idészak
felszabadultsag érzetét mar meg sem kdzelité tar-
sadalmi hangulata pedig egészen mas igényeket
fogalmazott meg az épitészettel kapcsolatban.

Végul egy személyes megjegyzés:

1995-ben Kismarty-Lechner Kamill épitésszel
egymas mellett alltunk az Ybl-dij atadd Gnnepsé-
gen. Szemérmetlendl fiatalnak éreztem magam
mellette, szinte meg sem mertem szdlitani 6t.
Sajnalom az elszalasztott lehet6séget, igy utdlag
ezzel az irassal tisztelgek egészen kivételes épi-
tészeti munkassaga elétt. Ugyanazon (innepség-
nek két masik ikonikus épitész, Ivanka Andras as
Reischl Gabor is f6szerepl&je volt.

Tisztas / abra: Balazs Mihaly, 2020.
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Csocsoasztal kozdsségi térben a Piarista Gimnaziumban / forras: didk fotd, 2017.

Elmozduwlasok o tevrben

Az ember jellemzéen épitett kdrnyezetben
él: a fizikai tér és benne a jelenlét egyiitt al-
kot egységet. Az épitett kérnyezet hasznalat-
tal egyiitt valé kutatdsa ennek ellenére csak
ritkdn valésul meg. A kérnyezetpszichologia
egyik meghatarozé alapvetése azt fogalmaz-
za meg, hogy az ember és kérnyezete kozo6tt
kdlcsdnkapcsolat van: az ember folyamatosan
alakitja kornyezetét és kdzben a kérnyezet is
alakitja 6t. Ez a tranzakcionalitas (Altman és
Rogoff)! modellje, az ilyen szemléletii kutata-
sokban a személy-kérnyezet 6sszeillés vizs-
galata elsédleges szempont.

Az iskola kitiintetett fontossagu helyszin: nem
csak azért, mert sok id6t toltiink ott, hanem
azért is, mert a szocializacié szempontjabél
fontos idészakban, a gyerekkorbdl a felnétté
valas érzékeny folyamataban megélt kérnye-
zet. Az iskolaépiileteknek a térhasznalattal,
térélménnyel egyiitt térténd vizsgalata uj né-
z6pont a kutatasokban, ami ramutat olyan
jellemzékre, amelyek akar el is térhetnek a
pedagdgidban vagy az épitészetben megfo-
galmazott prioritdsoktol. Az elmult évtizedben
készitett megfigyelés alapu terepvizsgalata-
inkban megjelent egy valtozéban Iévé iskolai
hasznalat, igy azt tapasztaltuk, hogy a kézle-
kedéssel, mozgassal kapcsolatos helyszinek
nagyon fontosak.

Iskolai kérnyezetben szamos kutatast és medfi-
gyelést végeztek mar annak érdekében, hogy az
iskola szerethetl, kdzdsségi, biztonsagos és a
tanulas szempontjabdl hatékony kérnyezet lehes-
sen. Az iskola szociofizikai kérnyezetként (hely
és hasznaldk egyltteseként) értelmezett vizs-

Somogyi Krisztina

galata nem valdsul meg egyszerlen: az emlitett
tranzakcionalis modell értelmében ugyanis egy
sok elembdl allé rendszert folyamatosan valtozo
viszonyaiban sziikséges megérteni. A fogalomal-
kotdk szerint az dkoldgiai validitassal rendelkez6
kutatas szlkségszer(isége, hogy ,holisztikus egy-
ségeken bellil pszicholdgiai és kérnyezeti aspek-
tusok kdlcsénkapcsolatait vizsgdlja’ (Altman &
Rogoff, 1987, 24).2 Ez komoly kihivas a kutatok
szamara, mert jellemz6en idéigényes terepmun-
kara van szlikség, a helyzet nehezen modellalha-
t6. Ot olyan hazai, iskolai kdrnyezetben lezajlott
kutatas villan fel a jelen szévegben, amelynek
alapja a megfigyeléses terepmunka, és amely so-
ran a kérnyezet—szemeély 6sszeillés volt a fokusz.
Kronoldgiaban haladva: 2015-2019 terepkutatas
készllt épitészek és nem épitészek iskolai élmé-
nyeirdl; 2015 tavaszan DLA hallgatokkal a Szilagyi
Erzsébet Gimnaziumban jartunk; 2016-ban indult
a Menza kutatds a Hegyvidék altalanos iskolai-
ban; a Piarista Gimnazium épuletében 2017 6ta
toébb etapban, kllénb6zé felallasban vagyunk je-
len; a Zugl6i Heltai Gaspar Altalanos Iskolaban
pedig 2019-ben indult kutatas.

Az épitett kornyezet lathatatlansaga

Az alapallitas tehat az, hogy az iskola jelentések-
ben gazdag, nagyhatasuy, identitasformald hely
(Dull & Lippai, 2015)® és ebben a fizikai kdrnyezet
alakitd szerepe nagy. Egy iskola épitészeti adott-
sagairol az épitészek jol tudnak fogalmazni: van-
nak bejaratott értékelési nézdpontjaik, intencidik,
modelljeik és mindezek kifejezésére eszkdzeik.
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Az iskolaéplletet azonban nem csak ebbdl a
szakmai nézépontbdl, hanem a hétkdznapi hasz-
nalat felél is érdemes megismerni. Milyen az is-
kola a hasznalok szemén keresztil nézve? Hol,
mit és hogyan szeretnek csinalni? A képalkotas
a hétkéznapi hasznalatrél nem egyszer( feladat.
A fizikai tér meglatdsa nem adddik kénnyen: az
iskolaépulet és a bels6 terek/helyek nem nézett
targyként/képként jelennek meg, hanem mdkédé
kérnyezetként veszik korll a hasznalot. A fizikai
térnek szamos adottsaga, rogzilt allapota a hasz-
nalat miatt inkabb lathatatlan marad, ugyanugy,
ahogyan szamos mas automatikus tevékeny-
séglink is. Es ez igy hasznos, hiszen rettentéen
faraszto lenne a térrél érkezd minden informaciot
tudatosan megfogalmazni. A megszokott, beideg-
z6dott dolgokra nem szikséges extra figyelmet
forditani.

Az épitett kdrnyezet lathatatlansaganak az is oka,
hogy sok fontos jellemzé nem vizualis ingerként
van jelen. A kérnyezet multiszenzoridlis tapaszta-
las. A zajszint vagy a (menzabdl feljév6) szagok
és illatok, az ablakon bearaml¢ friss levegé vagy
a huzat, a h6mérséklet és annak valtozasai, a tér
altalanos atmoszféraja mind olyan ambiens jel-
lemz6k, amik csak széls6séges esetekben tudato-
sulnak, pl. ha nagyon er@s ételszag van, vagy leiz-
zadunk a melegtél. Az emlitett jellemz8&k azonban
hatnak: kbézeledésre vagy tavolodasra inditanak,
jol-lét érzésben vagy stresszben jelentkeznek,
etc. Ezek a hatasok iranyitott szempontrendsze-
ri, tudatos megfigyel6i munka eredményeképpen
kerllnek el8.

A Menza kutatashoz* kapcsolddik az oktatasi ku-
tatocsoport els6 emlékezetes megfigyelési élmé-
nye, amit példaként emlitek. Az egyik hegyvidéki
altalanos iskola kdz6sségi tereinek a DLA hallga-
ték altal készitett fotddokumentaciojaban meg-
jelent egy foté egy széles iskolai folyosorol, amit
egy hatalmas zongora foglalt el, lesziikitve ezzel

a szabad kOzlekedést. A kép lattan az iskola je-
lenlévé vezet6i szinte egyszerre ugrottak fel, és
tették fel egymasnak a kérdést: miként lehet, hogy
a zeneterem par évvel korabban tortént festése-
kor kitolt zongora még mindig a folyosén maradt?
Es persze hogyan fordulhat el6 hogy ezt 6k — és
masok — nem vették észre? A meglepddés utan
fontos volt tisztazni, hogy ez a jelenség széles
kérben megtapasztalhato, olyan ,vaksag”, amit a
megszokas okoz. Az §sszes vizsgalt iskolaban sza-
mos problémat azonositottak a hallgatok (rossz
helyen 1év6 ajtod, rossz magassagban lévd pult
vagy kézmoso, rosszul szervezett mozgasi ira-
nyok etc.), amelyeknek korrigalasa jelent6sen ja-
vithatta a személy—kornyezet 6sszeillés mértéket.
A kérnyezeti lathatatlansag jelenségére érdekes
példa a Szilagyi Erzsébet Gimnazium: az udvarra
kivezet6 utvonalakon akadalyok voltak, mar nem
kell§ butorok, sorolva székek, megmaradt targyak
és az egyik udvar esetében még egy zarva tartott
ajtd is gatolja a szabadba valé kijutast. A beszél-
getésekben elmondtak, hogy szlinetben j6 lenne
az udvaron lenni, de azért ennek megoldasa sok
szempontbdl problémas. A probléma a szervezeti
logikaban és a térben egyszerre volt jelen.

A Zugléi Heltai Gaspar iskolaban ,megtalalt” kis
udvar is lathatatlan maradt a tanarok szamara: a
kis udvar szépséges aranyairdl, a hasznalatban
rejl6 lehet6ségekrél az odalatogatd kutatécsapa-
tunk az els6 alkalommal egyértelm(i képet alkotott.
Az udvar kihasznalatlansaga azért is meglepd,
mert a tanarok altal megfogalmazott pedagdgiai
értékrendben az udvaron vald lét kituntetett fon-
tossagu, a gyerekek napi programjaba beépitett
cselekvés. De 6k kizardlag egy masik térrészre,
az iskolat kivilr8l korulélels udvarra, és egy masik
tevékenységre, a diakok aktivitasara gondoltak. A
belsd, ,csend udvar’ nem volt lathaté. Megtalala-
sa utan az oda lokalizalhat6 tevékenységek és az
odavezet6 térrészek ujrafogalmazasa a most fo-
ly6 kutatas egyik iranya.

Az épitett elemek ,lathatatlansaganak” az is lehet
az oka, hogy a tanaroknak és a diakoknak nincsen
elég gazdag szokészlete ahhoz, hogy terekrél és
térélményeikrél beszélijenek. Pedig minden em-
bernek vannak jellemzé térhasznalati szokasai,
kedvenc helyei: valtozd, hogy ki hol szeret UIni az
osztalyteremben, egyes gyerekek a sziinetben az
osztalyterem el6l nem mozdulnak el, mig masok
hosszu felfedezéseket tesznek az éplletben vagy
éppen ugyanazt az utvonalat jarjak be folyosdkon.
Van, akinek a térzshelye a mosdo vagy egy rejtett
zug, és vannak, akik az iskola el6tt vagy az udvar
egyik szegletében ,bandaznak” a legszivesebben.
A Szilagyiban és a Piarista Gimnaziumban készi-
tett beszélgetések soran bebizonyosodott, hogy
az iskolai kbzb6sségben ezek a térhasznalati szo-
kasok altalaban kézismertek: a diakok meg tudjak
nevezni a tébbiek kedvenc helyeit, a taldlkozasi
pontokat, érzik, hogy hol hizédnak az osztalyok,
csoportok kozotti territoridlis hatarok. De a he-
lyekhez tapado viselkedések kapcsan csak ritkan
fogalmazodik meg allitas a tér minéségére vonat-
koztatva.

Az iskola terei: felidézve

Az iskolaépuletrél valé gondolkodas megala-
pozasat adta egy olyan terepmunka, amely az
emlékekbdl hivta el6 az iskolat. Epitész doktori
hallgatok bevonasaval indult az a kutatas, amely-
hez az Epitémiivészeti Doktori Iskola hallgatéival
(22 fiatal épitésszel) majd 6sszehasonlitasként
nem-épitészekkel készitettem beszélgetéseket.
Arra kértem &ket, hogy tartsanak épuletbemuta-
tét sajat kdzépiskolajukrol 5 perc/5 kép terjede-
lemben. A prezentaciokrdl hangfelvétel és leirat
készilt, majd a szévegeket a Grounded Theory

maodszerével®, eiméletalkotas céljabdl elemeztem,
hogy képet alkothassak arrdl, miként jelenik meg
az iskolaéplilet az emlékezetben (Somogyi, 2019).

Személyes kbzelités az iskolahoz

Erdekes eredmény, hogy a felidézett iskolak tere
egészen mas mint az iskola fizikai kiterjedése. Az
iskola nem a falaknal indul, és nem is ott ér véget:
sokkal nagyobb kiterjedésti. gy az iskoldba valé
megérkezés egész utvonala, a varosi kérnyezet
és benne a kozlekedés, a kérnyezd emberek és
épuletek is az iskolahoz tartoznak. Egy példat ide-
idézve:

»hdt ilyen iszonyd nyomasztoé volt oda igy jonni
minden reggel. En a villamosrdl leszdlltam, és ak-
kor ugye, a kdrdttdl, igy a K. utcdn lehetett igy bal-
lagni befelé, és vEégig oft a végen, mint egy ilyen
végzet. Csindltam igy képeket, mert ez igy eldjott
ez az emlek, hogy tényleg, mindig oftt ugy nézte az
embert a hdz, €s akkor igy nem lehetett téle sza-
badulni. Es akkor egyszer megérkezett az ember,
€s akkor be is kellett menni.” (a kutatas® garantalja
a megszolalok anonimitasat) (Somogyi, 2019).

A megszdlalasok jellemzdje, hogy az élmény
messzebbrdl indul, a varosi térbdl koézeliti az is-
kolara. Az éplilet felé valo ,lépdelés” a fotokon is
gazdagon illusztralt, tobb esetben szinte filmsze-
rien megjelenitett. Ez az idézet arra is j6 példa,
hogy az épitészek beszamolodiban a mar emlitett
tranzakcionadlis viszony egészen konkrétan ki is
mondddik, az épitett kdrnyezet nem mint adott-
sag, hanem mint cselekvd valami, ,aktor” van
jelen: ebben a megszdlalasban a diakot nézi, sét
fixirozza az éplilet.
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Folyosok, Iépcs6hazak, kbzlekedbk

A mai iskolarendszer alapja a tantargyi struktu-
ra, amiben tanérak vannak: ezeknek a helye az
osztalyterem, foglalkoztatd, labor, szertar, torna-
terem, 6It6z8, tanari, menza, orvosi szoba etc. JoI
meghatarozott funkciokat az iskola kézlekedé-
rendszere flizi 6ssze egésszé. Az iskola f6 funk-
cidja a tanulas, ami tehat a termeken belll torté-
nik. A téri kotottségen tul az iskola az idében is
szigoru keretek kbzé szoritott, 45 perces orakra
és 10-15-20 perces szlinetekre tagolt. A Iépték
tehat téri és id6beli szempontbdl is szigoruan be-
hatarolt. Ehhez képest meglepd tapasztalas, hogy
a gimnaziumrdl szo6l6 térténetek csak a legritkabb
esetben visznek vissza ezekbe a terekbe, a tani-
tasi drakra. Az elmondott beszamoldkban a nagy
torténések a folyosdkon, lépcséhazakban, az ud-
varon, az iskola melletti helyeken, akar a kollégi-
umban vagy varosi térben zajlanak, akar a rovid
szlinetekben, akar az iskolan kivuli idében. A
felidézett iskolai éiményekben a folyamat, a be-
jaras kerlt el6térbe, mint a kdvetkezd megszola-
lasnal is:

~LAmi igy eszembe jut az iskoldrdl, akkor ez, ami-
kor megyek oda, a fétéren megyek az eplilet felé,
és bemegyek a fébejdraton, €s megyek fel a sze-
les lépcsén. Es utdna pedig igy, hat a folyosé nem
szlkdil, de ugy dtalakul. Mert van egy hatdrvonal,
hogy ameddig mdrvdny van, meg ilyen borddra
van festve a fal, addig van a régi éplilet, €s nincsen
kdldn ajtd. Nem is tudom, hogy igy hogy lehet, de
igy utdna van egy burkolatvltds. Uj burkolatok,
fehér fal, és akkor megyek az uj epliletrészbe.”
(Somogyi, 2019).

A megérkezésen tul a folyosdkon vald mozgas is
olyan élmény, amely gazdagon dokumentalt az

iskola felidézésekor. A legnagyobb dinamikaval
a belsd térbdl kifele iranyuld mozgasrol szdlnak a
beszamolok, arrdl, amikor az diakok kitérnek az
iskolabdl a szabadba, akar az iskola végeztével,
akar a szunetben. Az udvarra valé ,aramlas” vagy
az iskola kdzvetlen kbzelében Iévd patakparton
valé bdklaszas 10-15 év tavlatabdl is gazdagon
megélt, hosszan arnyalt torténetekben jelenik
meg.

»Hatalmas kapukon &t lehetett igy dramlani, mint
a filmekben, hogy igy kilitik az ajtokat, akkor nem
egy kis ajtd volt, hanem hat ilyen ajtd nyilt ki, €s
mindig igy zuztak ki igy a didkok” (Somogyi, 2019).

A terek (és az élmény) bejarasa soran adodnak
kitintetett pillanatok: az egyik legfontosabb az is-
kola bejarata, a KAPU két vilag kéz6tt, amin at-
haladni atalakulas, beavatas vagy akar megszé-
gyenulés, félelemmel kisért érzés. Két kiilbnb6z8
megszolalotél idézek ennek illusztralasara, az
els6 a nehézséget fogalmazza meg.

,Nehéz volt bemenni. Es a legérdekesebb az,
hogy nem tudom megmondani, hogy miért.”
(Somogyi, 2019).

A masik megszolalé szamara, az iskolaba valo
bejutas szimbolikusan értelmezett pillanat, akar
atlényegllés, egy mas élet felé valo elmozdulas.
LAzért gondoltam a nyitoképnek ezt a kaput —
vagyis, hogy az iskolaajtot — megmutatni, mert-
hogy ez egy kicsit igy jelképesen taldn szimboli-
zdlja azt, hogy itt nekem nemcsak egy iskoldnak
az ajtaja nyilt ki, hanem ezer meg ezer lehetdség
azzal, hogy bekeriiltem ebbe a gimndziumba.”
(Somogyi, 2019).
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A mozgas, mint a tér dramaturgiaja

Osszefoglalva ezt a kutatast, fontos eredmény
volt azt latni, hogy az iskolaval kapcsolatban a
klils6 és belsé terek 8sszekapcsolasa és a kdzot-
tik levé atjaras kiemelt fontossagu élmény, amirdl
gazdagon meséltek az iskola retrospektiv bemuta-
tasaban. A megérkezés, az udvarra vald kijutas és
a folyosokon valé barangolas sokkal erételjeseb-
ben maradt meg és kerult bele a beszamolodkba,
mint az a sok-sok tandra, amit a gimnaziumi évek
alatt elvégeztek. A zart terek és a benne végzett
kotott, jellemzéen U6 foglalkozasok alig-alig jelen-
tek meg a beszamoldkban. Mi ennek az oka? A
végzett kutatas kérdésfeltétele és modszere nem
teszi lehetévé, hogy ok-okozati allitasokat fogal-
mazzunk meg, de az értelmezés lehetésége adott.
Az egyik lehetséges magyarazat az utvonalak és
folyosok gazdag reprezentaltsagara, hogy az is-
kola bemutatasa a megszodlalok esetében torté-
netmesélés volt és ez magaval hozta a fontos he-
lyek, terek egymas utan valo felflizését. Az utvonal
tehat dramaturgia, avagy a térténetmesélés maga
is utvonal. Ez nem ad magyarazatot ugyanakkor
arra, hogy miért nem valtak fontos dllomassa az
egyes termek ebben a torténetflizésben. llletve,
fontos emlékeztetni, hogy a térténetmesélés az
alany altal valasztott mddja volt a prezentacionak,
lehetett volna egyszer( leird jellegl éplletbemu-
tatast is késziteni az iskolaépuletrdl.

A masik lehetséges magyarazat a tarsas kapcso-
latok fel6l adddik: gimnaziumban az egyik legfon-
tosabb dolog a k6zdsségi élet, a tébbi didakkal vald
kapcsolat, a tarsas mobilitas keresése. A tervezett
vagy véletlen talalkozasoknak, a kialakulé csopor-
toknak és parkapcsolatoknak, a térszabalyozas-
nak és egyaltalan annak a valtozasnak, ami ser-
dulékorban bekovetkezik természetesebb helye a
folyoso, a Iépcs6haz vagy az udvar, ahol szaba-

don lehet mozogni, ahol nem annyira érvényesll
a tanari kontroll, mint a tanterem. Az ember helye
nem véletlenszerd a térben. Hall” proxemikai ku-
tatasai ota kdzismert, hogy a kozelitéseknek és
tavolodasoknak Osszetett jelentéstartalma, nem
csak fizikai hanem egyben pszicholdgiai jelents-
sége is van. A koézlekedd terek a térszabalyozasra
nagyobb lehetéséget adnak, ez is lehet oka a je-
lent6éséguknek, a mobilitds a megfelel§ tavolsag
keresését is jelentheti.

A harmadik magyarazat a kézleked6k hangsulyos
megjelenésére magaval a fizikai mozgassal kap-
csolatos. A mozgas lehetésége fontos a tanulas
soran. Talan mindig is volt, de ma kitlntetetten
és latvanyosan az: lételeme a diakoknak. Icer-
g6s-mocorgds, gyorsan valtozé ma a vilag, ilye-
nek a gyerekek is. A tranzakciondlis modellben
gondolkodva ez az 8sszekapcsolas természetes,
hiszen a kornyezet (fizikai, tarsas és kulturalis
egyarant) alakitja az embert. Ha a mai tarsadalom
Iényege a mobilitas, ha a ma tarsadalma sokféle,
hibrid helyzetekben, atmenetekben, alakuld folya-
matokban zajlik, akkor ez a jelleg a gyerekekre és
a tanulasi kérnyezetekre is igaz. A kortars iskola-
épitészetre jellemz§ tanulasi tajak, a heterogén
hasznalatu, alakithato terek, a szabalytalan, felfe-
dezésre, belakasra alkalmas helyek ennek a kor-
tars jellegnek a téri leképezései. Azonban a leg-
tébb magyar iskolaban, igy az emlitett 5 kutatas
Osszes helyszinén nem ez volt az adottsag, ha-
nem Orokl6tt pedagdgiai modszerekkel, 6roksegi,
de legalabbis a mult szazad(ok) értékrendje altal
létrehozott, 6rokolt fizikai kérnyezetben tanulnak a
21. szazad didkjai.

Kortars iskola 6rokségi kérnyezetben

Zarasként a Piarista Gimnaziumban a 2017-ben

inditott kutatast emlitem (Somogyi, 2019), ami
Osszefoglalja az eddig emlitett témakat: ez az is-
kola 6rokseégi kérnyezetben, megujuld pedagdgia-
val, a valtozas megfogalmazasanak és megvalo-
sitdsanak a szandékaval mdkodik. Egy jubileumi
alkalomra valé készll6dés fordult at elméleti ku-
tatassa, majd ismét olyan aktivitassa, amelyben
kdzépiskolas diakok, egyetemi hallgatdk, doktori
hallgatok, épitészek, pedagogusok, kommuni-
kacioval és koérnyezetpszicholdgiaval foglalkozé
szakember vettek részt. (Errél a kényv késdébbi
fejezetében részletesen lehet majd olvasni.) A
szandék az volt, hogy kiemeljiik az iskola szociofi-
zikai kdrnyezetét a ,lathatatlansagabdl”, hogy el-
s6ként a diakok, majd az 6 szemiikén keresztll
mi is meglassuk az iskolat a benne lezajl6 folya-
matokkal egyitt. Az iskola jellemzd8inek az 6ssze-
gylijtését a photovoicing médszerével (Wang &
Burris, 1997)8 készllt részvételi fotdzas segitette
el6: a diakok okostelefonjukkal reprezentaltak az
iskolaéplletet, majd beszélgetések soran feltartak
a jelentéseket, végll egy sajat fejlesztésl jatékos
madszerrel értékelték a helyzetet.

Mit mutatnak a képek?

Az elmult évtizedekben a kommunikacio egyre na-
gyobb mértékben vizudlis csatornakon térténik, a
képpel val6 fogalmazas- és kézlésmadd hétkdzna-
piva valt, a gyerekek szamara a képkészités nem
jelentett kihivast. Sokkal tdbb nehézséget jelentett
a képek interpretalasa: hamar nyilvanvaléva val,
hogy az els6 ranézésre megfogalmazott kdzlési
szandékok mogott egészen mas jelentések és di-
namikak tlnnek elé. Szoban nehezen megfogal-
mazhat6 téri helyzetek, karakterek és élmények
kerlilnek megmutatasra. Itt volt hasznos a részve-
teli fotografia modszere: a képek interpretaciojat

els6ként maguk a didkok végezték, a kutaték a
megitélés folyamatan elhangzd érveléseket, ka-
tegodriakat és a folyamat végén kialakult képva-
logatast értelmezték. Az eredmények jol lattatjak,
hogy bar a feladat az iskolaépilet jellemzG8inek a
megmutatasa volt, az épulet nem all Snmagaban,
a hely és a benne 1év6 térténések szétvalasztha-
tatlanok, a hely szociofizikai. Az ,iskola mozgas-
ban” motté szempontjabdl fontos, hogy ebben a
kutatasban is kiemelt figyelmet szantak a diakok a
kdzlekedd tereknek, a diakok azokrol a tevékeny-
ségekrdl és folyamatokrdl beszéltek a legszive-
sebben, amelyek a sziinetben a k6zdsségi térben,
a Golda Janos-féle épitészeti atalakitas soran lét-
rejott tagas folyosékon zajlanak. A kétféle folyosoét
(régi, megmaradt k6zépfolyosok és az Uj zsibongd
teret) tengelyszimmetrikusan, az adodé perspek-
tivat érzékeltetéen, és ami még fontosabb, Ures
allapotban fényképeztek le a didakok. Ez a kils6
nézd, a kutatdok szamara elséként problémaként
értelmez6dott. De a diakok nem negativ helyként
beszéltek a folyosokrdl, hanem sokkal inkabb ki-
hasznalatlan térként, lehetéségként utaltak ra. Azt
az igénylket fogalmaztak meg, hogy személyre
szabnak ezeket a helyeket: 6riilnének, ha nem
készen kapnak az iskolat, hanem maguk alakit-
hatnak az iskola terét. Egy-egy jaték kapcsan mar
most is kialakulnak helyek a széles folyosdkon
a csocso-asztal vagy pingpong asztal koril, de
mashol és mas tevékenységek szamara is létre-
hoznanak maguknak zugokat.

A piarista iskola elemzésbe bekerUlt, diakok altal
készitett 377 képbdl 52 folyosot, 29 IépcsGhazat
és 37 kép a negyedik emeletre, a tornaterem te-
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Bels6 udvar a Piarista Gimnaziumban / forras: diak fotdomontazs, 2017.

tejére felépitett udvart jelenitette meg, tehat 6sz-
szesen 118 kép mutat olyan teret, ami szabad
mozgéssal bejarhaté. Osszehasonlitasként a va-
donatuj tornateremr6l csak 2 kép készdlt...

Ennek kapcsan jutottunk el ahhoz az értelmezés-
hez, hogy a mozgas nem csak mint fizikai teve-
kenység fontos, hanem a szabad térhasznalat,
térfoglalds, tarsas interakciok kialakitasanak az
eszkdze is, egyben kézdsségi mobilitas, igy az
osztalykdzdsségek zartsagabdl valo kilépés, ma-
sok felé valé elmozdulas. A kdztes terek és az ab-
ban lévé mozgasok altalanosabb jelleget fed fel. A
tanulas-tanitas ma nem zart, homogén terekben
és kozodssegekben torténik, ellép a jol definialt,
intézményeslilt tudomanyteriletek és mdkodési
strukturak vilagatdl egy szabalytalanabb konturd,
dinamikus, formalodé kultdra iranyaba. Transz-
diszciplinaris kutatasunk ezt az atjarast, a szellemi
értelemben vett mobilitast valdsitotta meg, ennek
kdszénhetbk a téma feldolgozasa soran felszaba-
dult pozitiv energiak, amelyek a jévében kreativ
épitészeti megoldasok iranyaba is elmozdulhatnak.
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Egig éré tanterem

Az oktatds koziigy. Sajdat élmenyekbdl veze-
relve mindenkinek van véleménye rdla, tudja
vagy tudni véli, hogy miéert miikédik jol vagy
mi az, amin javitani kellene. A minket Kkortilve-
V6 vilag rohamtempoban alakul at, valtoznak a
tarsadalmi eértékrendek €s ezzel egylitt az élet-
hez sziikséges kompetencidk is. Felmeriil a
kérdées, hogy vajon alkalmazkodik-e a mai, ma-
gyar iskola a modosult kériilményekhez? Val-
toznak-e a pedagdgia modszerek és ha igen,
dtalakul-e ezzel egylitt az oktatds tere is?

Az el6adas metaforikus cimvalasztasa, amely
egyben az Epitémiivészeti Doktori Iskoldban vég-
zett 2019-es kutatasom cime is, egyfajta determi-
nacio: a meglévé hagyomanyos iskolaterek érté-
kelései alapjan és a korszerUl oktatdsmoddszertan
esetleg Uj téri igényeinek megfogalmazasa men-
tén a hatarterlletekre fokuszald megkozelitést
reprezental.

A téma illusztralasahoz olyan altalanos iskolakat
mutatok be esettanulmanyokon keresztiil, ahol az
Uj pedagogia médszereknek alkalmazkodniuk kell
a meglévé, multbol 6rokségul kapott épllethez.

Vajon az évtizedekkel ezel6tt kialakult téri sémak-
nak van-e még létjogosultsaga ma, egy nyitottabb,
frissebb pedagdgia szemléletben. Valdban tudja-e
az épitészeti tér segiteni az oktatasi modszerek
hatékonysagat? Mik lehetnek egy régi épllet ese-
tén azok a finom térbeli beavatkozasok, amikkel
az oktatds és a befogadas mindésége javithato?
Kiegésziteni vagy alapjaiban kell megvaltoztatni
a pedagodgiai tereket? Multifunkcionalis vagy he-
terogén aktivitdsokra egyéni tereket érdemes-e
segitleg létrehozni a korszer(i oktatas szamara?

Ritter Daniel

Ma az oktatas és az iskola nem csak a pedago-
gia, hanem az épitészeti gondolkodas szamara
is komoly kihivast jelent. Személyes érintettsé-
gembdl fakadéan a probléma kett6ssége egya-
rant foglalkoztat. Edesanyam révén pedagdgus
csaladban néttem fel, igy naponta talalkozhattam
a pillanatnyi bosszanto problémakkal vagy éppen
a reményt keltd, Ujitd probalkozasokkal. Nem csu-
pan diakként, hanem az elmult évek soran a tanar
szemszdgebdl is betekinthettem az iskolai oktatas—
nevelés folyamataba. Visszatekintve azt latom,
hogy a megvaltozott vagy valtozéban lévé peda-
gogiai modszerek szellemisége gyakran ambi-
valens viszonyban all a korszellemmel és az adott
épitett kdrnyezettel.

Tapasztalataim szerint, a pedagdgiai modszerek
kénnyebben, gyorsabban valtoznak, mint az ok-
tatas épitett terei. Az egyik tartalmi, szellemi ter-
mészetl, a masik viszont nagyon is formai, szer-
kezethez kotott, kevésbé szabadon alakithatd. A
kett6 viszonya olyan, mint a beszéd és az iras, a
hang és a papirra vetett vagy kébe vésett betl: az
egyik rugalmas, a masik kotott. Epitészeti hason-
lattal élve mondhatnank azt is, hogy a pedagogia
maga a hely (a sz6 teljes értelmében), az épitett
vilag pedig az azt hatarolé6 mennyezet és a falak.
Az egyik a centrum, a masik a periféria.

Tartalmi oldalrdl vizsgalva a gyorsabb valtozas
miértjét, megallapithatd, hogy a pedagdgiai mod-
szerek id6rdl idére alapjaikban is jelentésen val-
toznak. Az Uj szemléletli pedagdgia modszerek
egyik f6 elve, hogy a tanulas helye, kérnyezete és
a tudas elsajatitasanak, — legtébbszér mozgasos,
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aktiv — modja koz6tt szoros Osszefliggés lehet.
Ezzel szemben latvanyos, hogy az épitészeti tér
valéban periféridara szorult, és szignifikans valto-
zasai nem észlelhet6ek. A pedagdgiai egészen
napjainkig kész adottsagként kezelte a tantermek
méretét, elrendezését és sokszor még a berende-
zését is, annak ellenére, hogy az iskolai kdrnyezet
nem adottsag, hanem tikér arrdl, hogy mit gondol
a tarsadalom a nevelésrdl, az oktatasrol és altala-
ban a gyerekekrdl.

A gyakran szazéves iskolaépuletekben a peda-
gogusok ma szinte ugyanolyan kérnyezetben
dolgoznak, mint elédeik. Az iskolak reflektalatlan
adottsagként vitték tovabb a megszokott elren-
dezést. Az osztalytermek rendszerint szabvany-
méretliek és sokszor sz(ikések, hiszen a korabbi
25-27-f6s osztalyok helyett ma 32-34 gyerek is le-
het egy osztalyban. A butorozas egységes, nincs
semmi, ami elvonna a gyerekek figyelmét a tani-
tasrél, ami lekétné 6ket, ami miatt szeretnék azt
a helyet, ahol ennyi idét téltenek. A megvilagitas
pedig messze nem tokéletes.

Tobb nevelési elv és korszak vegyes és megkér-
dbjelezheté hagyatéka az az épitészeti — oktatasi
tér, ahol a mai tanitas zajlik. Az, hogy az iskola
osztalytermek sorozatabdl all, olyan mélyen rog-
zUlt a kulturdlis és oktatasi rendszeriink tudatalat-
tijaban, hogy sokak szamara szinte mar k6z6mbds
marad, lehetetlenné téve igy az iskolai kérnyezet
elemeinek Ujragondolasat.

Az elmult évtizedek iskolaépitészetében a kozle-
kedd, mint jol szemmel tarthatd hely, tudatos pe-
dagdgia elem volt. A hosszu, kénnyedén ellendriz-
het6 folyosok a tarsas érintkezést akadalyoztak.
Az 6rak kozotti sziinetekben a folyoson aramlik a
tdbmeg, igy kevesebb a lehetésége a diakoknak
egymassal interakcioba lépni, beszélgetni, ,rosz-
szalkodni”. A folyoso, mint egyetlen kdzosségi tér
a legtébb altalanos iskolaban csak a dinamikus
mozgast teszi lehetévé, azonban a megpihenésre,

az elid6zésre nem alkalmas. A rideg intézményi
légkort arasztd folyosds-cellas iskolaépllet evo-
lucidjaban a kdvetkezd lépés a kotdtt tandrakon
kivili, jarulékos tanulas 6sztonzése lehetne egy
erre alkalmasabb, valtozatosabb fizikai kérnyezet
kialakitasaval. A kézleked&terek Ujragondolasaval
olyan helyek j6hetnek létre, ami megallasra, id6-
toltésre késztet. A gazdagabb szin és anyaghasz-
nalat, a léleknek idegen, formalis szimmetriat ke-
ril6, oldottabb térszervezés mind-mind ezt tudja
elésegiteni.

A legtébb intézményben a hely és a kérnyezet
csupan masodlagos, jarulékos tényezd, ahol a ta-
nitds megtérténhet, semmi t6bb. Nem tébb mint
egy tanitasi hattér. A fizikai tér atgondolt és meg-
felel6 kialakitdsa képes elGsegiteni a felfedezés
élményét, a jatékon keresztili tanulast, a parbe-
szédet és az dnbizalom és a szocidlis készségek
fejlesztését. A helynek rugalmasnak kell lennie,
mozgathatd butorokkal és felszerelésekkel, ame-
lyek kilénb6z6 helyeken és szinteken jatszétere-
ket kinalnak, valamint csendes és aktiv terek ki-
alakitasara biztositanak lehet6séget.

A tanulmany készitésével egyid6ben egy tervezé-
si feladattal kerestek meg a Gérémbélyi Altalanos
Iskolabdl. A Miskolc déli varosrészében, Gérom-
bélyon talalhatd altalanos iskola tanuléi 1étszama
koérulbelil 190 6. Az intézmény allami tulajdonban
van. A gyermekek jelentés része hatranyos hely-
zetl. Az intézmény nem alkalmaz hatranykom-
penzald pedagdgiai modszert.

A tervezési feladat az els6é osztalyosok tanter-
mének Ujragondolasa volt. Fontos szempont volt,
hogy az iskolanak (és ezaltal a tantermeknek is)
egy folyamatosan megujulo, kézdsségi helynek
kell lennie, ahol a gyerekekre mindig mas var és
ennek hatasara megtanulnak kézdsségben élni,

egyutt tanulni, dolgozni.

Gyakorld épitészként munkaim soran fontosnak
tartom, hogy ,a tervezés nem kitaldlds, hanem
megismerés”' igy mar magat a koncepcid felal-
litasat is tobbszori latogatas és kdzdsségi, parti-
cipativ tervezés el6zte meg.

A tervezési folyamat els6 lIépésként a bu-
torok  Ujraértelmezésére  koncentralt, ezen
belil is els6sorban egy U], beépitett szek-
rényre. lvan Furlan pedagogizalt kérnyezet el-
mélete? szerint, egy j6 iskolai kdrnyezetben
minden elem egy adott célt szolgdl: a tanar, a
kényv, a kert, a tér és esetlinkben a butorok is.
Fontos koncepcionalis elem volt, hogy a szek-
rényt tovabbi funkcidval téltsiik meg, igy az altala-
nos pakolasi, raktarozasi funkcion tul a gyerekek
szamara is hasznalhatd kdzdsségi tér jojjon létre.
Ezek az apro helyek lehet8séget biztositanak a
gyerekeknek picit kiszakadni a megszokott téri
kérnyezetbdl és az igy létrejov6é kuckok jatékra,
elvonulasra vagy akar fegyelmezési célzattal tor-
ténd ,gondolkoddsra” is helyet biztosithatnak. igy
az uj szekrény nem egy idegen, hasznalati elem a
tanteremben, hanem a szlinetek vagy akar a tano-
rak életének a szerves része.

A butort tbb mint fél éve hasznaljak, és az el-
mondottak alapjan az egyik kedvenc helye lett a
diakoknak.

Az oktatas valéban kozigy, igy meggy6z6désem,
hogy ha a megvaltozott pedagdgia modszerekre
és az épitészetre, mint a népmesébdl ismert ha-
tartalan, égig éré lehet6ségre tekintiink, kedve-
z6bb végeredmény szilethet a j6vé generacidja
szamara.

Jegyzetek

1_Elhangzott U. Nagy Gabor 2017. oktdber 11-
én tartott eléadasaban a BME Epitém(ivészeti
Doktori Iskolaban.

2_Furlan, 1. (1978). Az emberi kérnyezet pedago-
giai felhaszndldsa. Forditotta Jakab Jozsef, Mar-
kovics Mark, Budapest: Tankényvkiado.
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egy magyor csapot és o helyiek munkijo évirol évre

Egy évrél évre folyamatosan béviilé, ghanai
oktatasi intézmény épitési allomasainak be-
mutatasaval kapcsolédom az ,Iskola mozgas-
ban” cimi konferenciahoz. A Newill Academy
szocialis alapon miik6dé iskola és o6voda
Koforidua varosaban. Az intézményt egy he-
lyi tanar William Newman 2010-ben alapitotta
mélyszegénységben él6 csaladok szamara.
2016 6ta egy magyar épitész csapat dolgozik
id6rdl idére a helyszinen: egy korabbi iskola-
terv attervezésébdl kiindulva, Iépésrol Iépésre
késziil6, helyi és sajat kézi erével t6rténd épi-
téssel. Az évek alatt végzett k6z6s munka min-
denki szamara tanulas: nem csak a helyieknek,
hanem az épitészek szamara is. Az épités még
nem fejez6do6tt be, irasom az épitési folyamat-
ba ad betekintést.

Ghanaban nagy kilénbség van az emberek kézott
a megélhetés mindsége és a jovedelmek tekinte-
tében. Az ingyenes oktatds sokak szamara nem
elérhetd, eddig a kérnyéken csak draga iskolak
és ovodak mikodtek: a szegényebb csaladoknak
nem volt esélylk tanittatni a gyermekeiket. Sok
anya abbdl tartja fenn magat, hogy az utak mellett
ételt vagy valamilyen hasznalati targyat arul, mely-
lyel egy id6ben a kdzintézményi ellatas hianyos-
saga miatt az 6vodas- vagy esetleg iskolaskoru
gyerekeikre is vigyazniuk kell.

A helyzetet feltérképezve William célul tlizte ki,
hogy az iskolaskoru lanyok és fiuk tanittatasa-
nak elmaradasat és annak késébbi negativ ko-
vetkezményeit minimalizalja. Létrehozta a Newill
Academy elnevezésl szervezetet, melynek kere-
tében kezdetben az édesanyja haza melletti Ure-
sen allé melléképliletben tartottak az elsé érakat.

Kéhalmy Nora

El6szor kisgyerekek kezdtek idejarni, késébb az
évek soran iskolava fejl6doétt az intézmény és a ta-
nuldkkal egyutt folyamatosan nétt. A melléképdilet
hamar kicsi lett, és azoknak a diakoknak, akik ott
mar nem fértek el, folyosdkon, a csalad hazanak
a teraszan, illetve az udvaron felallitott badogteté
alatt tartotték a tandrakat. Ekkor jart Koforiduaban
Funk Bogdan épitész, aki szembesiilt a helyhiany
problémajaval és a bdvitési munkakra toborzott
egy magyar tervezdcsapatot. Azota az iskola a he-
lyiekkel 6sszefogva minden nyaron épll.

Funk Bogdan, Vadasz Orsolya, Szelecsényi Ba-
lazs, Németh Roland Daniel, Nusszer Diana és
Cserhati Csinszka csapata egy haromszintes
tizenkét tantermes iskolaéplletet tervezett az
intézmény helyigényének kielégitésére. Az ala-
pozas mar korabban, 2014-re elkészilt egy helyi
tervez6 rajzai alapjan. Megfelel§ anyagi hattér hi-
anyaban akkor nem tudtak folytatni az épitkezést
és késébb az id6 igazolta, hogy a hely teljesen
mas megoldasokat kivan az épitészektél. Az ere-
deti rajzokon a bels6 udvarra szervezett, keskeny,
nyitott folyosok, amelyekrél a tantermek nyilnak
nem lettek volna alkalmasak k6z6sségi hasznalat-
ra, és a klimatikus viszonyoknak sem nyujtottak
volna kedvez6 megoldast. Szerkezete statikailag
alulméretezett volt, és a helyi klima legfontosabb
problémajaval, a tulmelegedéssel sem foglalkoz-
tak, az arnyékolast nem oldottak meg.

Tipikus helyzet Ghanaban, hogy nyugat-eurdpai
vagy amerikai épuletekb8l meritenek otletet, az
évszazadok soran kialakult, a helyi id6jarasnak
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megfelel6 helyi épitési megoldasokat, valamint a
természetes anyagokat mellézik.

A magyar csapat szerint az iskola kialakitasakor a
legfontosabb szempont az volt, hogy gazdasago-
san megépithetd és kdnnyen fenntarthato legyen,
ezért az épités soran kizardlag helyi épitéanya-
gokat hasznalnak és kézi erével épitkeznek a
koforiduiakkal egyutt. Az eurdpai 6nkéntesek a
helyi szakemberektél a Ghanaban bevalt, mini-
malis szerszamigényl épitési médot sajatitottak
el, és segitenek nekik a tervek olvasasaban, uj-
szer( terek és megoldasok kiprobalasaban is. A
helyszinen j6 minéségli agyag, illetve bambusz
talalhatd, de ezek épitési felhasznalasat a helyiek
divatjamultnak tekintik, ezért mellézik.

Az iskolaépllet a telek kis mérete és a sziiksé-
ges 12 tanterem miatt betonvazas szerkezeti
lett, ahol a kit6lt6fal helyi technolégiaval készilt
betontéglakbdl all. A tropusi éghajlat miatt fontos
az arnyékolas és az atszell6zés. A helyi hagyoma-
nyokat tovabbgondolva kinyulé tetét, mélyen 0l6
ablakokat és a folyosé el6tt bambusz arnyékold
lamellakat és attort falakat terveztek. A kdzleked6
tereket optimalizaltak, a folyosokat a kotott hely-
zetl (korabban lealapozott) pilléreken konzolosan
tulnyujtottak, hogy az igy kialakitott tagasabb he-
lyiségben lellési lehetéség is adddjon és egy ki-
csit k6zOsségi helyként is mikddhessen. Az épllet
témegét és a belsd udvar feldli térfalat csdkkentet-
ték, bambuszracsosra alakitottak, ami igy véd a
hdség ellen. A zaréfodém és a tetd kozotti atszel-
I6ztetett légrés miatt természetes szell6zés fog
mUikédni, a tetd felmelegedésekor a napkémény
elvén fog a termek friss leveg6 ellatasa beindulni.
A terv része volt egy h(t6torony épitése is, amely

parologtatassal m(ikddétt volna, de technikai és
anyagi nehézségek miatt ez nem valdsulhat meg.

Az épitkezés a roévid nyari tanitasi szinetek alatt
zajlik, az év tébbi részében a félkész féldszinti tan-
termeket folyamatosan hasznaljak. Ezért az iskola
falai csak 2019-ben érték el végleges magassagu-
kat. Az épllet most szerkezetkész allapotban van,
jelenleg azonban az emeleti korlatok és ablakok
hianya miatt tébb osztaly még mindig az udvaron,
egy kifeszitett ponyva alatt tanul. A tervek szerint
2020 augusztusaban kerll tet6 az épliletre, ezt
pedig a befejez6 munkak kdvetik a nyaranta igy
bévulé iskolaban.
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Terek dyragondoliso a Ploristo Gumndzinmboin

A budapesti Piarista Gimnazium 2011 majusa-
ban ko6lt6zott vissza Duna-parti épiiletébe. A
koltozés élménye és az azéta eltelt kdzel egy
évtized tapasztalatai is rairanyitottak a figyel-
miinket az épitett kérnyezet és a pedagodgia
osszefliggéseire.

A gimnazium kdzelmdultbeli torténete a Mikszath
Kalman térhez kapcsolddik, ahol 1953 és 2011
k6zott miikddott az intézmeény. A harminc évesnél
id6sebb piarista 6regdiakok ehhez az éplilethez
koétédnek, és sajnos fogyatkozik azok szama, akik
még az negyvenes-odtvenes években a Duna-parti
éplletben érettségiztek. Az iskola koltbzése fon-
tos esemény volt abbdl a szempontbdl is, hogy
lehet6ve tette szamunkra, hogy reflektaljunk a pe-
dagdgiai kulturankra is. llyesfajta kérdések foglal-
koztattak bennunket:

Milyen Uj lehetéségek nyilnak meg itt? Mit szeret-
nénk megdrizni a hagyomanybdl? Mivel akarunk
szakitani? Maradt-e még valami belélink az Uj
épuletiinkben a régi id6kb61? Mi az, amit6l szeret-
nénk, de nem tudunk elszakadni? Hogyan formal-
ta a gondolkodasunkat az elmult évtizedekben a
Mikszath téri épulet?

,En a budapesti Piarista Gimndziumba jartam volt,
ott ismertem meg a tanuldst, annak a kalandjat,
szenvedélyét. Drdmaian kezddddtt. Volt ott egy
legendds matematikatandr, Pogany Jdnos, a Po-
gdny. Utdlag az az érzésem, hogy 6 a butasdgot
valamiképpen Isten ellen vald véteknek tartotta.
Ugy gondolhatta, hogy az ember szdndékosan

Horvath Balint

buta, ldzad, és ldzaddsbol néz olyan bambdn. A
tudds hidnydt személyes fdjdalomkent élte dt, il-
letve sértésnek, lényegeben a teremtés irdnti ar-
cdtlansdgnak vette. Ettdl a furortdl persze méeg
inkdbb megneszliltiink. Lenyligézd €s felelmetes
volt. Még néhdny éve dlmodtam vele, rémdlmod-
tam — hogy dllok a tdbldndl, és gydktelenitenem
kell, és én gydktelenitek, de mdr nagyon dssze
vagyok zavarva.” ' (Esterhazy, 2004.)

Esterhazy Péter irasabdl képet alkothatunk ma-
gunknak, hogy milyen is lehetett a szocializmus
évei alatt a Piarista Gimnazium a Mikszath téren.
Katolikus fiuiskola, nagyformatumu, karakteres
tudds szerzetestanarokkal. Alapvetd értékei kézeé
tartozott a magas szintli szellemi teljesitményre
valo térekvés, az igényességre vald nevelés, a
miveltség fontossaganak hangsulyozasa. Legko-
rét, mindennapjait meghatarozta a fegyelmezett-
ség, a rend, a férfias szigorusag, és volt benne
mindig valamilyen lGnnepélyesség is. Férfias kitar-
tasra, eréfeszitésre nevelte diakjait, akik megta-
pasztalhattédk sajat hataraikat mind a tandérakon,
mind a rendszeresen szervezett turakon. A szo-
cialista rendszer évei alatt alakult ki az elnyomo
rendszerrel szemben meghatdrozott identitas:
Osszetartas, értékdrzés, bezarkdzas, és a kivilrél
érkez6 impulzusokkal kapcsolatos gyanakvas. Ez
az identitas nehezen megfogalmazhaté médon 6sz-
szefliggott a Mikszath térrel, ahol sokan — diakok,
szerzetesek és kulénbdzd, a szerzetesrend ir-
galmas jésagabol befogadott kilénds emberek
— kényszerlien 6sszezsufolva léteztlink egy sétét,
szUk, leromld éplletben. A félhomalyos folyosén
a belép6 diak szamara félelmetes és Unnepélyes
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hangulatot arasztottak a hatalmas szobrok, a mult
titkait sejttették a rendhazi terek ormdétlan antik
butorai. A rendszervaltas utan kezd6dé kisebb fel-
Ujitasok soran lehallgatd készilékek keriltek el
egy-egy falbal.

2011-ben a Duna-parti épiletbe koltdzott a gimna-
zium, és hatalmas élmény volt megtapasztalni a
tagas, vilagos, attekinthetd iskolai tereket. Szem-
betling valtozas volt, hogy a lepusztuld Mikszath
téri valosagbdl kilépve itt ugyanazok a diakok
vigyaznak a kornyezetlkre: sokkal kevesebb a
rongalas, pusztitas. Jelentésen csékkent a kisebb
sulyu fegyelmi lgyek szama is: a széles, barat-
sagos osztalytermekben nem sériltek a tanuldk
személyes terei. A Mikszath téren a hosszu osz-
talytermekben 6sszecsavarozott padokban tanulé
diakok kényszeriien szik helyen zsufolddtak 6sz-
sze: a folyosékon a szlinetekben allanddan érzé-
kelhetd volt az ebbdl és a mozgashianybdl fakado
nyugtalansag.

Az Uj épulet a tanarok szamara is sok kihivast
rejtett, hiszen az Uj termekben, a kénnyen atren-
dezhetd butorokkal Uj médszertani megoldasokra
nyilt lehet6ség az érakon. Mar nem az volt a kér-
dés, hogy mire van lehetéség a teremben, sokkal
inkabb az, hogy tanarként mire vagyunk képesek.
Félelem is élt sokunkban, hogy elveszitiink vala-
mit abbdl az iskolabdl, amelyet a Mikszath téren
értékesnek tapasztaltunk. Persze biszkék is vol-
tunk, hogy egy nemsokara 300 éves iskolaban,
elegans, esztétikus, szép kornyezetben tanitha-
tunk.

A koltdzés fontos reflexios pont az életlinkben. Ha
masik lakasba kolt6zink, akkor a dobozolas kdz-

ben sajat életiinkre pillanthatunk ra: mit visziink az
Uj helyre, és mi az, amit mar nem kéne kivennink
a dobozbdl az uj helyen, talan jobb is, ha leesik va-
lahol utk6zben a teherautordl. Az iskola esetében
a kolt6zés a gimnazium pedagdgiai kultirajanak
reflexidjara adott lehetdséget, és az Uj terek élmé-
nye sokunkban serkentette ezt az 6nvizsgalatot.
Egy tanar tudasa sokféle rétegbdl épiil fel. Meg-
hatarozéak szamara sajat iskolai tapasztalatai,
vagyis hogy 6t milyen éilmények érték diakként az
iskolaban. Erre rakodik ra, ezt értelmezi a fels6ok-
tatasban, tanarképzésben megszerzett elméleti
és részben gyakorlati tudas. A leghangsulyosabb
réteg talan abbdl a tapasztalatbdl szarmazik,
amely hosszu évek tanitasi gyakorlatabdl alakul ki
az iskolaban. A kialakult tanari gyakorlat nehezen
valtozik: csak a sajat tanari mikddés tudatos refle-
xiéjaval mozdithato.?

A 2011-es kimozdulas, az Uj terek élménye a
gimnazium tdrténetében megteremtette lehetd-
séget arra, hogy ratekintsink a hagyomanyunk-
ra, amelybdl érkeziink; arra pedagogiai kulturara,
amely a tanarok sokféle tudasabdl, miikédésmaod-
jabdl hosszu évek alatt kialakult.

Az elmult harom évtizedben a piarista pedagogi-
ardl valé gondolkodas is Uj lendlletet kapott. A
szerzetestanarok megalkotték a ,piarista ember-
képet™, ez a modell j6 viszonyitasi pontot adott
az iskolai gyakorlatunk ujragondolasahoz. Az em-
berkép megrajzolja azt az idedlis személyiséget,
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amelyet a piarista iskolakban célként tliziink ki
diakjaink nevelésekor. A modell négy dimenzidja
kozll a szellemi/értelmi terllet a Mikszath téri is-
kolaban talan a tobbit is hattérbe szoritva tul nagy
hangsulyt kapott.# (A magyar k6znevelésben elég-
ge altalanos tendencia ez.) Az uj Duna-parti épulet
lehet6séget ad arra is, hogy az iskolai tereket ugy
alakitsuk, hogy tudatosabban a piarista emberkép
alapjan torténd fejlesztést szolgaljak.

Az utébbi években valtozoban van az is, ahogyan
a kereszténységunkrdl gondolkodunk. Ez a valto-
zas sok tényez6nek kdszoénhetd, és ennek csak
egyik 6sztdnzlje az épitészet. Tanulsagos lenne
vizsgalni, hogy az Uj épllet masodik emeletén
Iévé Piarista Kapolna kialakitasa — az Egyetemi
Szinpadot nem szamitva mar harmadik megujula-
sat latjuk ennek a kapolnai térnek — mit Gizen a pi-
arista rend vallasossagarol, egyhazkeépérdl, ezek
valtozasarol.

A piarista iskolaban egyre inkabb térekszink arra,
hogy a kereszténységiinket ne valakikkel szem-
ben hatarozzuk meg, mint a rendszervaltas el6tt,
hanem vonzd, éltetd, vagyott, felszabadito alterna-
tivaként. A vilagban tapasztalhaté sokféleségben
pozitivan allitott, 6rémteli 1étezés Jézus Krisztus
tanitvanyaihoz tartozni, és errdl a piarista iskola
k6zOsséget épitve, befogadd attitiiddel, nyitott
szivvel szeretne tanuskodni. A korabbi évtizedek
kényszerl bezarkdzasa, befelé forduld értékdrze-
se utan ez a valtas lassu tanulasi folyamat, amely
csak fokozatosan tudja athatni a k6zdsségeinket.
Fontosnak latjuk, hogy éplletlnk, iskolai tereink
alakitasa mar errdl a katolikus identitasrol Gzenjen
a tér hasznaldinak.

A piarista rendtartomany 1990 utan tébb varos-
ban visszakapta iskolait, igy egyszerre tébb he-
lyen is fejlesztési folyamatok indultak. Az épitett
kérnyezet alakitasardl valdé gondolkodas folyaman
nemrég szuletett meg ,A piarista tér’ c. dokumen-
tum, amely réviden megfogalmazza azokat az
alapelveket, amelyeket figyelembe kell vennunk
a tervezésnél ahhoz, hogy a piarista k6z6sségek
kuldetésének megvaldsitasat szolgaljak az iskolai
terek.®

A 2011-es koltdzés ota lassan tiz éve hasznaljuk
a Duna-parti épuletet, sok tapasztalatunk 6ssze-
gylilt vele kapcsolatban. Az iskolai terek befo-
gadasa nem teljesen tudatos folyamat; érezziik,
valamiképpen hat rank a latvany, az épulet. Nap,
mint nap atéljik ezt, mégis nehéz elmondani, leirni
ezt az 6sszetett hatast. Sokat segitett a megfogal-
mazasban az az érzékenység, amellyel Somogyi
Krisztina ezt kozelitette: sok beszélgetés és val-
tozatos modszertani eszk6zok tartak fel az épllet
hasznaloinak és az iskolai tereknek az dsszetett
viszonyrendszerét. K6z6s munkanknak leginkabb
az jelentette a fokuszat, hogy mi a probléma azok-
kal a terekkel, amelyeket évek soran sem tudtunk
belakni, amelyek nem talaltak meg a funkcidjukat.
Mit kellene, mit lehetne tenni, hogy ez az éplilet
tereivel, kialakitasaval az altalunk megalmodott az
emberkép formalasat szolgalja?

A BME Kozepllettervezési Tanszékevel és az
Epitémdvészeti Doktori Iskolaval egyittm(kodve
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azonositani tudtuk a legfontosabb beavatkozasi
pontokat. Tagas, vilagos, elegans és Ginnepélyes-
séget sugarz6 épuletben vagyunk, ahol jol érzik
magukat a didkok a baratsagos osztalytermekben.
A folyosok és aulak sokszor Uresnek tlnnek; hi-
anyoznak bel6lik az elvonulasra alkalmas, intim,
kényelmes terek. Az esztétikus épitett kérnyezet-
bél hianyoznak a névények. Az épllet hasznaloi
valamiért nem szivesen mennek ki az az udvarra.
Jelenleg nincs az iskolanak valédi centruma, ahol
»a dolgok nyilvanosan térténnek”, és a tagas bel-
s6 terek alakitasakor majd akusztikai problémakat
is orvosolni kell. Az sem magatdl értet6ds, hogy
miképpen lehet Ujragondolni az egyseges, szép
belsé tereket.

A folyamat, amelybe belevagtunk, sok tanulsag-
gal szolgalt. Az épitészekkel vald kbzds gondolko-
dasban valt vilagossa szamunkra is, hogy egyes
problémak mogott atalakulé pedagogiai kulturank
all: nehéz tervezni, ha nincs kiforrott pedagogiai
elképzelésiink a tanulasrdl és a hozza kapcsolddd
terekrdl, a szlinetek funkcidjardl. Az elmult évtize-
dek pedagdgiajat is reflexio targyava teszik a terek
Ujragondolasaval kapcsolatos megbeszélések.b A
k6z6s munka gyumdlcse, hogy sokat tanultunk
magunkrol, iskolai mikddéseinkrél. Balazs Mi-
halynak, Somogyi Krisztinanak és munkatarsaik-
nak kdszénhetéen van egy alapos, érzékeny le-
irasunk, hogy miként hasznalédik most az épulet,
hogyan viselkednek ott a diakok, tanarok. Létrejott
egy atfogd koncepcionk az épulet atstrukturala-
sara, a be nem lakott terek Ujragondolasara. A
tanszék segitségének kdszénhetben épitészhall-
gatdk hoztak remek otleteket, gondolatokat a ké-
z6sségi tereink megujitasahoz.

Iskolai tereket tervezni nehéz feladat, mert a ta-
nulds vilaga mostansag gyorsan valtozik. Sze-
rencsére olyan épulletben vagyunk, amelyben
még hatalmas tartalékok és lehet6ségek vannak.
Hiszlink abban, hogy a pedagdgiai gondolkodas

reflexiojanak, megujitdsanak is lendiletet adhat
egy-egy Uj, kreativ belséépitészeti megoldas.

Szeretnék az iskola nevében is k6szénetet mon-
dani a k6z6s munkaért Balazs Mihalynak, Golda
Janosnak, Somogyi Krisztinanak és munkatarsa-
iknak.

Jegyzetek

1_ Esterhazy P. (2004). Ha fulelink. Mutatvany A
jové a szamtantuddsokeé. In: Ponticulus Hungari-
cus VIII. 6.2004/06.

2_ Amyaltan ir a pedagdgiai tudsrdl Falus Ivan
(Falus 1. (2006). A tandri tevékenység €s a peda-
goguskéepzés uj utjai. Budapest: Gondolat Kiado.)

3_ A piarista emberkép a rendtartomany honlap-
jan: https://www.piarista.hu/cikk/magyar_

4_ Az iskola ezt a hangsulyeltolédast a szamta-
lan tura szervezésével egyenlitette ki. A turak a
kdzdssegfejlesztésnek, a személyes kapcsolatok
kialakitasanak sokféle lehet6ségét kinaltak, és a
vallasi nevelés is kevésbé formalis kornyezetben
tudott megvaldsulni.

5_ Err6l bévebben Golda Janos piarista f6épitész
ir ugyanebben a kotetben.

6_ Szembetlng, hogy az Uj épuletben a fizikate-
rem hi{i masolata lett a Mikszath téri fizikumnak.
Ma mar valdszinlleg mas teret kivanna ennek a
tantargynak a tanulasa.
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Mozgdshowm o pesti pior...

A Véci utca elején all6 monumentalis palotat a
piarista rend épitette 18. szazadi barokk rend-
hazuk és az egykori klasszicista pesti varosha-
za helyén, Hiiltl Dezsé tervei szerint, a nagy ha-
boru alatt. 1917-ben kolt6zo6tt be az iskola, de
harom évtized mulva jott az allamositas, majd
a feloszlatas. Az épiiletben az ELTE miik6détt
a 90-es évekig, amikor is visszakaptak az épii-
letet a piaristak.

A rend korszer(en felujitott épuletbe akart vissza-
térni. A kisebb déli tdmbben — az egykori rendhaz-
ban — f6iskolat alakitottak ki, az északi udvarban
pedig el6szor régészeti feltarast végeztek. Ide
koltdzott vissza 2011-ben a Mikszath térrdl a gim-
nazium, amelynek a masodik emelet lett a vezér-
szintje. Itt van az iskolakapolna, az Uj, szines, don-
tétt falu tornaterem és f6l6tte a kisvarosi Iéptéki
iskolaudvar. Uvegezett fédémkazettdkon keresz-
tal fény arasztja el az épilet belsejét. Az eredeti
terek visszakaptak funkciodjukat és a teljes éplilet
korszer(i gépészettel lett ellatva. A lebombazott
tet6t visszaépitve font kildn bejaratu bérirodakat
alakitottak ki. A homlokzattal egyutt a foldszinti (iz-
letek és vendégl6k is megujultak, visszakapcsolva
az éplletet a varoskdzpont életébe.

A 21. szazadi piarista jelenlét kézben folyamato-
san Ujradefinidlja énmagat, megszdlitva a helyi
kdzdssegeket, szulbket, tandarokat, éregdiakokat,
baratokat. Aktivitasok valtozo, intézményes halé-
zataként szeretne mikodni, amelyet a személyes
talalkozasok éltetnek. Ehhez kreativ és innovativ
terekre van sziikségik, amihez viszont modsze-
resen meg kell Ujitani a belsé iskolai kdrnyezetet.
Ujra és Ujra kimondjak a magatdl értédét, hogy a

Golda Janos

gyerek, a fiatal a legfontosabb, és a mindenféle
testi-, lelki-, szocidlis- és érzelmi szegénység le-
gy6zése. Minden egyes tanulot személyesen kell
megszolitani, ahogy négy évszazada a rendalapi-
té Kalazancius tette Romaban. A magas szinvo-
nalu tanari-, nevel6i- és lelki-vezet6i munka felté-
tele a folyamatos meguijulas.

Ma a virtudlis tér végtelen uUtvesztSiben kéborldk
sokszor elveszettebbek a 16. szazadi rémai ut-
cagyerekeknél. A piarista hivatast hozza kell iga-
zitani az uj kihivasokhoz, aktualizalni kell: a mult
kulisszainak 6rzése, az 6nsajnalat vagy az elva-
gyodas helyett a testi—lelki jelenlét valds tereivel
kell foglalkozni, és fel kell épiteni a folyamatos
szellemi és mentalis fejlédés, a szlintelen egy-
masra figyelés és elfogadas Uj térformait.

Az épllet 6sszetett mikoddési logikaja szerint az
als6 két szint a beépitett udvarral, mint rendez-
vényteremmel egyutt megnyilt a kérnyezé belva-
ros felé. Az udvarba beépitett szines dobozban
alul mélygarazs és rendezvényterem, a masodik
emeleten tornaterem, ennek a tetején, a negyedi-
ken iskolaudvar talalhato.

Zarojelben jegyzem meg a kétségeimet:
,Qyonyorliek voltak a régészeti feltarasok az ud-
varon a munka kezdetekor. Az ott eltemetett rég-
mult 6lt format a térben, abbdl szlletett a szines
masztaba. A rengeteg kiasott lelet és fold egyet-
len hatalmas tdmbbé témorédott, domb az udvar
kdzepén, inkabb a végtelen térszin alatti vilighoz
tartozik. De vajon nem lett volna jobb az Ures ud-
vartér?”
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Haz a hazban, metszet és a 3. emeleti alaprajz

A haz a hazban koncepcio érdekében alaprajzi
cserét kellett végrehajtani: az északi szarnyban
megvaltozott a folyosék helyzete. A régi udvari
tantermek &sszenyitasaval szintenként széles ke-
reng6-zsibongo alakult ki a tébbszintes belsé kdz-
tes tér korul. Tobbek kdzo6tt ezt a harom aramlo
kdzdsseégi-kdzlekedd teret kell most ujraértelmez-
ni. A régi kdzépfolyosé savjaba kerlltek a vizes-
blokkok, felvondk és a raktarak. A harmadikon és
a negyediken, az utcai oldalon csoportositottak az
osztalytermeket és a természettudomanyi el6ado-
kat, laborokat (ezek eredetileg is ott voltak). A haz
klls6 traktusaiban tehat elmélyult munka folyik,
belul pedig zajlik a k6zdsségi élet: csak ugy mint a
varosban. De |étre kell hozni a hianyzé kézéppon-
tot, amely képes szervezni az iskola életét. A ne-
gyedik emeleti udvar—terasz tlnik erre alkalmas-
nak, talan ide kell attelepiteni a menzat is sotét,
masodik emeleti helyérdl.

A térszervezésben nagyon fontosak a hatarok és
a kapcsolédasok. A fokozatossag nevelési elve
szerint a tér tudatos atmenetek szerint szervez6-
dik. A terek hatarokkal rendelkeznek. A hatarok
ugyanakkor atereszt6 hatarok, atmeneti helyek
tagoljak, melyek befogaddak, folyamatta teszik a
belépést, hozzaférhetévé a teret. A terek utakkal
kapcsolddnak egymashoz, melyek az atmeneti
helyekhez futnak. Az utak metszése talalkozasi
hellyé valik az uton lévék szamara. A piarista tér
behiv, kapcsolatokat hoz létre, apol. A terek szi-
vesen kapcsolédnak mas terekhez (nem egyma-
son keresztil kdzelitheték meg) és a kilvilaghoz,
kildbnésen a szegények vilagahoz. A piarista tér
lehet6seég szerint vilagos, atlathatd, nyitottsagot
és attetsz6séget fejez ki, ami a kapcsolatok és az
egylttm(ikddés alapja. A tanulas folyamatat nem
mindig feliigyelik nevelsk. Onallé tanuldsra és

kutatasra kell inspiralni a piarista térben, ez meg-
valosulhat egyénileg és kisebb csoportokban. Val-
tozatos lehet6ségeket kell kinalni az 6nallé tanu-
lasra, kutatasra, sokszin( és korszerl hozzaférést
a kultura felhalmozott értékeihez.

A piarista tér minden eleme fejleszt6 kdzeg és ezt
ki is kell fejezni. A nem kifejezetten tanulasi terek
is lehet6séget adnak a tanulasra, legyen az ko-
zOsségi-, kdzlekedd-, vagy szabad tér. A fizikai,
szellemi és kdzOsségi tereknek is van spiritualis
tartalma, az atmoszféra szervesen beépll az adott
enteri6rbe. A spiritudlishoz kapcsolodd atvezetd
terek bels6 vilagunk érzékenységeét fejlesztik. A pi-
arista identitas fontos eleme az egyéni kisérés. A
nevel6i koz0sség (gyerekek, neveldk, sziil6k stb.)
minden tagja és csoportja szamara adott a spiri-
tualis Ut lehetésége. Ehhez szlikség van intimitast
és bels6 szabadsagot kinalo terekre, amelyek le-
het6vé teszik, inspiraljak az elindulast.

Ugyanakkor nagyon fontos a test mlivelése, a
sport és a tanc lehet6sége is, egyénileg és kdzos-
ségben egyarant. Helyet kell adni az anyag — akar
mivészi — megformalasara is, a digitalis vilag le-
hetéségeir6l nem is beszélve. Nem maradhat ki
a legelemibb anyagformalas: az ételkészités sem,
ami sokféle emberi dimenzidt két 6ssze. Barmely
nevelési formaban alkalmazott pedagodgia folya-
matosan valtozik és egyazon idében is sokszind.
Ezért a terek a lehet6 legvaltozatosabb tanulas-
szervezési moddszerekre legyenek alkalmasak,
rugalmasak. Bels6 berendezésiik kénnyen atren-
dezhetd, bizonyos terek falai megnyithatéak, igy
Uj terek hozhatok létre.
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Az iskola fizikai-, kdz6sségi-, szellemi-, és spiri-
tualis tereinek Uj elrendezését, arculatat és at-
moszférajat egyutt kell fejleszteni. Szerzetesek,
kiskbzO0sségek, tanarok, diakok, oregdiakok a
szll6kkel kdzbdsen hozhatjak létre. Az épitészek
mediatorként tudnak részt venni ebben a folya-
matban, kozvetithetnek emlékezet és képzelet
kozott. Ezért keresték meg a BME Epitém(ivészeti
Doktori Iskolajat. Az igy kialakulo térprogram lesz
az alapja a miiszaki tervezésnek, a megvaldsitas-
nak és kés6bb a hasznalatnak, 6sszességében a
fenntarthato fejlesztésnek, a piarista tér 2.0 meg-
valdsitasanak.

A kdvetkezékben a BME Epitészmérnoki Kar gra-
dualis képzésében részt vevl, a 2019-es évben a
BME Kozépulettervezési Tanszék altal kiirt TDK
témak kozil a Piarista Gimnazium éplletét va-
laszté hallgatoi csoportok munkait adjuk kozre.
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Régl it + W tudds = iy hit

A legtébb piarista iskolaban altalanos prob-
lémat okoz a k6zosségi terek kihasznalatlan-
saga. Latogatasaink soran az iskolakban azt
tapasztaltuk, hogy a hagyomanyos kialakita-
sok miatt tobb épiiletben a folyosdk sziikek
és sotétek. Ezek koziil példaként emlitenénk
a mosonmagyarovari piarista iskolat, ahol a
keskeny gimnaziumi folyosékon lathattunk
falba siillyesztett beiil6ket, melyekhez pado-
kat és székeket huztak a diakok, hogy sokkal
inkabb hasznalhatébba tegyék ezeket a sziik
tereket. Ezzel ellentétben a pesti piarista gim-
naziumban meglehetésen széles kozlekedSk
talalhatéak, melyek viszont azért rendkivil ki-
hasznalatlanok, mert egyes folyosékon szinte
nincsenek kihelyezve k6z6sségi butorok.

A problémak megoldasara f6leg Vacon tébb kez-
deményezést is lathattunk, mint példaul az altaluk
kialakitott ,diaktanya”. Ez a tanuldék szamara egy
kdzdsségi tér, aminek a kialakitasban és diszite-
sében nagy szerepet kaptak a diakok. A masik ki-
emelkedd példa Vacon, a folyosdkra és nagyobb
kdzdsségi terekre elhelyezett kénnyen mozgatha-
té Ulébutorok voltak. Egyszerli geometridja miatt
(trapéz, négyszdg, haromszdg) kdnnyen egymas-
hoz illeszthetdk, igy diakok kedviikre atrendezhe-
tik azokat.

A Pesti Iskolaban ezzel ellentétben a butorok hi-
anya miatt a folyosdkat a tanuldk nehezebben
tudjak kihasznalni. Néhany régrél maradt tlébutor
talalhato, ezek a fapadok pedig nem elegendéek,
hogy egy ilyen létszamu iskolat képesek legyenek
kiszolgalni.

Suri Sara, Szepesi Zséfi, Soos Barbara

Formank kivalasztasaban nagy szerepet kapott a
g6di piarista szakkdzépiskolaba tett Iatogatasunk,
ahol a tanarok és diakok altal is hasznalt kozdssé-
gi szobaban és az osztalytermekben egy trapéz
formaju irdasztal szolgalt a tér kdnnyd atalakita-
sara.

A kutatasunk soran kevés mégis jelent6s formai
hasonldsagra lettiink figyelmesek a kulonb6zé pi-
arista iskolaban. Szembet(ind a formai vilag eré-
teljes kettéssége. A mives részleteken érzékelhe-
t6 a kidolgozottsagra valo6 igény. Emellett az évek
soran bekovetkezett atalakitdsok megjelenése
sok esetben modern és szégletes format kapott.
Ezek kdzvetlenll egymas mellett helyezkednek el.

Ezért azt a kisérletet valasztottuk, hogy a lathaté-
an jol miikédé format 6tvdzzik az iskolak kettds
megjelenésével, mindehhez egy egyszerd anya-
got valasztottunk, a fat. A dontéslinket alatamasz-
totta, hogyha igazan a piarista igényekre szeret-
nénk butort tervezni, akkor azt egy piarista iskola
falain belll el is tudjak késziteni. Erre alkalmas a
g6di szakiskola jl felszerelt asztalos m(ihelye.

Az iskolakban latottak alapjan a trapéz egy jol
funkcionalé forma, ezért e forma fejlesztésével
egy komplex butor kialakitasara tettlink kisérletet,
mely a piaristak igényeire specializalédik. Ezen
gondolatok alapjan kérvonalazédott bennink,
hogy barmely mas piarista iskoldba egyarant beil-
leszthetd, univerzalis butor legyen, mely formai je-
gyeivel igyekszik kifejezni annak az adott piarista
intézmény szellemiségét, melyben elhelyezkedik.
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Vaci ulébutorok / rajz

A butor / modell

Tapasztalataink szerint kilénféle faanyagok
egylttes hasznalata jellemzé a multbdl megma-
radt piarista butorokra. Emellett — Koltai Andras
budapesti piarista levéltaros véleménye szerint —
a piarista butorok masik jellegzetes k6z6s pontja a
megjelend piarista cimer, ezért Iényegesnek gon-
doltuk ezt megjeleniteni a butoron.

Formai kialakitas

A trapéz alak az 6sszeilleszthet6ségen tul leheté-
vé teszi, hogy forgatassal a butor székként, kétféle
fotelként és asztalként funkcionaljon.

Parna

Iskolai butorként alapvet6 szempontnak gon-
doltuk, hogy az id6 elteltével minden funkcidjat
meg tudja &rizni a butor, ezért a parnazott rész
az egyetlen kivehet§ eleme, ami elég nagy ah-
hoz, hogy ne vesszen el a hasznalat soran. Egy
kénny( falapra karpitot helyeznénk el habszivacs
matracon, mely kdnnyen tisztithatd és tartés. A
karpit kék szint kapna er8sitve a jellegzetes pia-
rista szinhasznalatot.

v

Az ives hattamla a butor egyetlen formai diszit6e-
leme, ugy kialakitva, hogy a hasznalati igényeket
kielégitse. Az ives betét a hattamlaban helyez-
kedik el, a lekerekitéssel kényelmesebb felliletet
eredményez, ezenfelll oldaliranyu merevitést ad.
Két egymas f6l6tt elhelyezkedd elembdl all, a kdz-

tuk lévé tavolsag adja a keret nutjanak folytatasat,
ezzel alatamasztast biztositva az athelyezhetd
parna elemnek. Az alsé nut funkcionalis feladata
mellett lehetévé teszi, hogy a butor hatsé része
kénnyen tisztithatd lehessen. A parna elemet tar-
té nut egy ivvel dekorativ osztast ad a folytonos
feltletnek.

Keret

A befoglalé forma sarkai féslisen csatlakoznanak
a merevség érdekében. A butor aljat lekerekitett
keményfa csapokkal latnank el, az asztallapok
védelme érdekében. Az egymashoz vald régzi-
tés magneses kiegészité elemekkel megoldhato,
igény esetén. A butor formajabdl és kialakitasabdl
adododan tébbféleképpen hasznalhatod. Forgatas-
sal kiilénbdz6 allasaiban mas funkciot kap.

Trapéz formajanak kdszénhetéen minden allas-
ban egymas mellé illeszthetd, igy kildénb6z6 téri
helyzetek teremthet6k meg. Az altalunk ugy neve-
zett ,bekuckdzds” allasaban a nyilt térben zartabb
hatast kelt. Az parnazott lap feljebb emelhet6 és
ebben esetben fotelként tud mikédni.

Elforditva a butort székként funkcional, még egy
tovabbi forgatassal pedig asztalként. Ezt a két
allast kombinalva egy munkaallomast lehet Iét-
rehozni. Ezeknek az egymas mellé sorolasaval
olyan feluletek teremthet6k meg, amik lehetésé-
get adnak csoportmunkara a didkok szamara.

A butor jobb hasznalata érdekében térkiegészitd
elemként kdnnyen athelyezheté paravanokat hoz-
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Tanoérak utani id6toltés / modell

tunk létre. Célja a térelhatarolas és hogy zavarta-
lanna tudja tenni a munkat vagy a kikapcsolddast.
Anyagaban egy kénny( faszerkezet, igy a diakok
kreativ médon maguknak tudjak dsszeallitani sa-
jat téri vilagukat. Az ives forma a paravanban is
megjelenik, ezeket ugy alakitottuk ki, hogy ponto-
san egy butor férjen el a kisebbik paravan ivében.
Az elemek egymas mellé helyezésével nagyobb
csoportok tudnak kialakulni. Magassaga nagyja-
bdl 120 cm, ezaltal a tetéterasz felSl bejutd fényt
nem korlatozzak, mégis elvalasztjak a kilénb6z6
csoportokat.

Mutatnank néhany lehetséges elrendezést a
butorok és paravanok hasznalatara.

Tandrak kozti id6téltés

Szlinetekben a diakok szeretnének kiszabadul-
ni egy par percre az osztalytermek fogsagabol,
azonban a folyosok Girességik miatt jelenleg alkal-
matlanok szabadid8s tevékenységekre. Butorunk
segitségével a gyerekek egyedll és csoportosan
is tudnak tarsalogni, olvasni vagy akar tanulni is.

K&z6s munka tandrak keretében:

Az iskolak gyakori problémaja az osztalytermek hi-
anya és rossz kialakitasa. Ez sokszor hatart szab
a modern oktatasi modszereknek, ezért sziikség
esetén a diakok kikdltdzhetnek az osztalytermek-
bél és munkadllomasokat tudnak maguknak ki-
alakitani kisebb és nagyobb csoportokban. igy a
diakok elegendd teret kaphatnak és a tanarok is
atlathatjak a munka folyamatat.

Tanorak utani idétoltés

Butorokkal szeretnénk elérni, hogy az iskola, egy
olyan hely legyen, ahol a diakok az ¢6rak utan a
tanitasi id6 végeztével szivesen téltenek idét, és
hogy a butorokkal alkalmassa tegyik a teret ko-
z0s tanulasra vagy szabadidGs tevékenységre. A
paravan segitségével akar egyszerre tobb fajta te-
vékenység is parhuzamosan végezhetd.

Iskolai rendezvények:

Nagyobb iskolai események alkalmaval a szilék
és gyerekek régi, nem hasznalt székeket, aszta-
lokat hoznak a folyosokra, hiszen nincs alkalmas
butor az ételek-italok felszolgalasahoz és kényel-
mes elfogyasztasahoz. Ezt a problémat szeret-
nénk orvosolni azaltal, hogy masodlagos funkci-
oként butoraink 6sszerendezhetbek és tudnak
padsorokkeént és asztalokként is funkcionalni ilyen
rendezvények soran.

Kutatasunk kiinduld pontjaként feltettiik azt a kér-
dést, hogy létezik-e piarista butor? A célunk egy
olyan butor kialakitasa volt, amely formailag és
funkciojat tekintve is visszaadja a piaristak jel-
lemz6 végiggondoltsagot. Egy egyszer(i formabal
kiindulva. szeretlink volna olyan butort Iétrehozni,
amely sokoldalusagaval 6tvézi a modern oktatasi
elveket és a piarista igényeket.
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10+1 lipés
Ut a folyoséig — tr o tantermen kividl

Ming Rong Chen, Szolga Kata

A legtdbb oktatasi intézményben a mai napig
a régi strukturajaban él és folyik tovabb a ta-
nitas. Tradicionalisan alakultak a helyiségek:
egy hosszu kbzlekedd folyoso és a bel6le nyi-
16, szeparalt osztalytermek. E merev rendszer
mellett az oktatasi modszerek folyamatosan
fejlédnek a diakok differencialt igényeihez
alakitva, amik valtozatos tereket kivannak, de
a régi épiiletkialakitas lekorlatozza ezt a hala-
dast.

Az dtlagos orakézi szinetek 10 percesek. Ez az idé nem sok mindenre elég, leginkabb csak atjutdsra egy masik terembe.
Kevés ahhoz, hogy kimenjenek a digkok a tar 81, hogy feltsit6dj a tandrak kozot. Mivel tartalmasan nem lehet
kitolteni ezt az idét, igy a kozlekedés iranyitasat tettik kézéppontba, ha a révid szinetekre gondolunk.

A budapesti Piarista Gimnazium esetében sincs
ez masképp, de a 2011-es felujitas lehetéséget
adott ennek a rendszernek a feloldasara, és Uj
térviszonyok alakultak ki. Viszont az igy |étrejott
széles folyosokat id6vel mar nem tudtak hogyan
kihasznalni, se a tanarok, se a didkok nem fe-
dezték fel milyen értékes terek jottek létre, amit
az oktatas fejlédésével parhuzamba allithatnak és
hasznalhatjak ki azokat.

Felvetésiink alapja az, hogy mas iskolakban is
felmerllhet ehhez hasonld helyzet. Ezért egy ké-
zikdnyvet hoztunk létre, amiben olyan téralakitd
eszkdzoket gydjtottink 6ssze, amik segithetnek
egy jol mikddo iskolai folyosé Iétrehozasaban.

A pontokat a Piarista Gimnazium kozlekeddin ke-

Amorreal , wowveer ey W ) resztul mutatjuk be, és keresslik a problémakra a

A lécezés egy térelhatérold falat képezne, igy a folyoso ; t Az dimennyezet a belsd folyosén megmaradna, @ kilsé Mintha a lécezés folylatédna Ggy jelennek meg a belss , , oo . .
1}" "| o (e e T o ‘ ) o ot ok e o T ek, ik 0 it o ekckoyosik megoldasokat €s a benne rejl6 lehetdségekre ja-
\ ‘ ?;:LESSSf%?;’.éZT:?QE;Tzhi'l‘:;‘;’s'fszzﬁtzﬁ;r‘;i%‘.ZJ&Z; \ I vaslatokat. Fontos volt, hogy az ott tanuld diakok,
azaz a hasznaldk szemével is lassuk a helyzetet,
CHEN MING RONG / SZOLGA KATA KONZULENS: KARACSONY TAMAS thy a veluk egyquuaknak r_mlyen terjl elmen_yre
TDK 2019 BME EPITESZMERNOKI KAR UT A FOLYOSOIG-TER A TANTERMEN KIVUL 3. Van SZUkSGgUk az |Sk0|a falaln belul Igy beblZO'

nyosodhat, a k6z0sségi tervezés elkeriilhetetlen
lesz a j6v6ben egy tervezés soran.
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'Jerc

Anagyszinetnek szamité 15 percet, nem jelentésen, de tarfalmasabban el lehet télteni. Jobban kinyiinak a tan-
termen kivUli terek. Tobbre haszndljak, mint csak &thaladni rajta.

.Jtém

A belsé udvar felé Iétrejott folyos rész a\kclmas \enne hosszabb id6 eltéltésére. Helyszint
adhat k, akar a tandrak része s lehetne.

zéLD LECFALAK DIGITALZACIO
udvart sokkal Eqy terel eszkézként szolgéina, aitkkal scemben, egymas Manapsag mér akér sakséges is Iehe'ne mnuam a
ba fenné 18bb, szépen elrendezett ntsvény Javitana mellett  elhelyezett lécek, amikbe belefutnanak  a = i
légkdrl, a  gyerekek kozérelél, egy olyon lér Iépesdhazbol, litodl kiéve, igy fovabb is haladnanak, de lenségnek tekintik, olyannyira elényre veinat hogy egy
Kialakitasaban segitene, amiben j6 fanuini. kSzben 16bb lehetéség van kitémi. S szinefben valamiyen informéciot meg tudnénak taldini
= egy folyoson kihelyzett, kézos szamitogépen.
PODIUM PUFFOK POLC
A folyosé végén két kis dobogé van, egy minimalis szint- A babzsakok, puffok egyrészt sok Uléhelyet biztositanak, A folyosdkon elhelyezett polcokban olyan targyak, esz-
képezve, ami igy egyszerre egy nagyobb csoport is egyUtt Ulhet. Mas- kdz8k lehetnének, amik segitik a didkokat a tanuldsban.
. . b feszia feret. részt ezek flexiilsek, és a didkok saiat maguk fudiak Mindenki hasznalhatia barmikor, amikor sziksége van.
CHEN MING RONG / SZOLGA KATA KONZULENS: KARACSONY TAMAS Ezeket eszkdzként is lehet haszndini, akér egy szakkér, i azt a feret, U6 amikre  épp
TDK 2019 BME EPITESZMERNOKI KAR UT A FOLYOSOIG-TER A TANTERMEN KiVOUL 4. eloadas esefén. szkségUk van.
CHEN MING RONG / SZOLGA KATA KONZULENS: KARACSONY TAMAS

TDK 2019 BME EPITESZMERNOKI KAR . UT A FOLYOSOIG- TER A TANTERMEN KIVUL 5.
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Anyag o térben

/lhelyszin

Budapest kdzpontjaban talalhaté a Piarista Gim-
nazium, amely oktatasilag és épitészetileg is el6-
rehaladonak szamit a hazai palettan.

/lprobléma

Ennek ellenére ez az intézmény is hasonlo problé-
makkal kiizd, mint a magyar oktatasi intézmények
tébbsége. Tobbek kdz6tt a megfelelé k6zOsségi
terek hianya és a belsé folyosok kihasznalatlansa-
ga jelentik a {6 megoldando feladatot, mivel nem
szolgaljak a diakok megfelel§ kikapcsolodasat. A
hazai iskolak kdzépfolyosds rendszere itt feloldott
és épitészetileg atalakitott formaban létezik, vagy-
is szélesebb oldalfolyosdk kertiltek kialakitasra a
gimnaziumban. Ennek ellenére a régi rendszer
problémai megmaradtak. Jelenleg a terek lresen
allnak, igy akusztikailag felerGsitik a hangokat, vi-
zuadlisan egyhanguak, nem tudjak biztositani a di-
akok megfeleld regeneralddasat. Ezt a téri helyze-
tet egyszerre érezhetik nyomasztonak és bérténre
emlékeztetének.

/lcél

Célunk tehat, olyan téri és anyagi formak vizsgala-
ta, melyekkel ezeket a bels6 téri helyzeteket olyan
maédon képezziik at, hogy azok sokkal kedvez8b-
bek legyenek a tanulok szamara. Fontos az, hogy
miként hathat egy szlinetben, egy vagy t6bb diak-
ra a bels§ épitészeti vilagban elhelyezett anyagok
és hozza kapcsolédo formak kulénb6z6 helyzete.
Milyen hatassal lehet akar egy mesterséges, akar
egy természetes anyag az emberi viselkedésre egy
adott térben? Tovabba, az anyag miként képes
kontrollalni az emberi elmét egy egyszeri térben,
olyan médon, hogy a diakok kiszabadulhassanak
a kotott iskolai formakbol és a tandrakrél? A to-
vabbiakban ezeket a gondolatokat egy egyszeri

So0s Zsobfia, Jovan Endre

aramlo térben fogjuk vizsgalni és a megfigyelése-
ket alkalmazni hasonlé terekben.

/lanyag és tér

Az anyag a térben képes lehet valtozasokra birni
az embereket lelkileg és szellemileg. Az anyagok
és formak vonzhatjak és taszithatjak is az embe-
rek tdmegét. Az anyagok tovabbi anyagokat képe-
sek magukhoz vonzani, csomopontokat Iétrehozni
egy adott térben.

//otthon tér az iskolaban

A tanulmany el6rehaladtaval, a kutatas fazisaban
egyre egyértelm(ibbé valt szamunkra az a megfe-
leld irany, amellyel részletesebb feltarast végez-
hetlink arrdl, hogyan javithatnank a bels§ térel-
rendezést, hogy milyen o6tletekkel, modszerekkel
vizsgalhatnank az iskolai folyoso vilagat. Az anyag
a térben fogalom ezaltal szdkult az iskola és az
otthon tér kozotti kuldnbség kérdéskorére, vagyis
a kemény hideg iskola és a puha meleg otthon
kontrasztjara.

Diakkeént, az id6nk legnagyobb részét az iskola-
ban toltjuk, ezért fontos, hogy ott j6l érezzik ma-
gunkat. A kdzérzetet, a tarsadalmi kapcsolatokat
nagyban lehet befolyasolni a térrel és az anyagok-
kal. Az otthon sz¢ alapvet6en valamiféle j6 érzést
hordoz magaval, ezért ennek az anyagainak, te-
reinek az iskolaba helyezését kezdtik el kutatni.
Ennek a kutatasnak az eredménye a tervezett téri
installacio.

A célunk az, hogy olyan kéz6sségi és egyben rek-
reaciés helyek alakuljanak ki a folyosokon, ahol
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kényelmesen pihenhetnek, beszélgethetnek az
orak kozoétt és az iskola utan a diakok, ezaltal né-
velve a kreativitasukat és orai hatékonysagukat.
Ezen felll az is fontos szempont volt, hogy a szU-
neteket ne a szigoru rendszer( tanteremben tolt-
sék, hanem megtérténjen a téri helyzet valtasa, és
olyan ujszer(i szituacidba kertljenek, ami stimulal-
ja az agyukat és az érzékszerveiket.

Otthon és Iskola 6sszehasonlitasa

A kutatast a két kilénbdzd téri helyzetnek az
elemzésével kezdtiik, hiszen az ezek kdz6tti hata-
rokat szeretnénk feszegetni és vizsgalni. Az otthon
alapvet6en a pihenés és a személyes tér szintere,
ami fontos szerepet jatszhat az iskolaban is.

/épték_arany

Az iskolaban egybefliggl, nagy terek vannak,
szinte nincs privat szféra, csak kdzos terek, me-
lyek a diakokat kiszolgaltatott helyzetbe hozzak.
Ez ellentétben all azzal a ténnyel, hogy a gyere-
kek gyakran keresnek, és épitenek is maguknak
elbujasra alkalmas tereket, aminek a tipikus jelen-
sége a ,bungi” épités.

Az otthon tér kisebb Iépték(, tobb kis tér talalhato
benne, igy az ember nem érzi magat elveszettnek
benne.

/lanyagok

Az anyagok tulajdonsagaiban jelent6sen eltér a
két kildbnb6z8 funkciodju épulet. Egy iskolaban al-
talaban kemény, hideg, kevesebb-féle anyag van,
de abbdl sok ugyanolyan. Az otthon puha, meleg,
tébbféle anyagot tartalmaz, kisebb fellleten.

/l[forma_osszetettség

Mindkeét térben hasonléan sokféle targy talalhato,
azonban ezeknek a targyaknak a szamossaga, és
formai valtozatossaga is kiilbnb6z8. Az iskolaban
tébb ,masolat’, azaz sorozatgyartasban létreho-

zott, egyforma megjelenésti design targy van, vi-
szont kevés a formai valtozat. Ezzel szemben egy
otthonban a targyak tobbfélék, egyediek, jellem-
z8en nagyobb a targyi sokféleség.

/[fény

Az oktatasi intézményekben tébbnyire ,hideg”
anyagok talalhaték, melyek visszatlkrozik a fényt.
Ez teljesen mas hatast kelt, mint az otthon puha,
fényt elnyel6 anyagai.

/lalakithatésag

Az alakithatdésag az egyik legjelent6sebb kilénb-
ség az iskola és az otthon kdz6tt. Otthon mindent
a sajat izléslink szerint alakithatunk, mind térileg,
mind anyaghasznalataban, az iskolaban viszont
altalaban minden tér és minden anyag elére kiala-
kitott és kitalalt, a diakoknak nincs alakithatdsagi
joguk, igy nem is érzik teljesen sajatjuknak azokat.
Sét a legtdbb esetben bilintetést kapnak a diakok,
ha atalakitanak valamit az iskolaban.

Kutatas

A kutatasi formank egy adott targyi elem iskolai
térben valo elhelyezése volt. A vizsgalatunk soran
azt figyeltik meg, hogy az oktatasi intézményben
tanuldk milyen kapcsolatba Iépnek az Uj elemmel.
Kutatasunk eszkodzeként pedig egy olyan anya-
got valasztottunk, ami az el6bbiekben felsorolt
kilénbségeket elImossa, és az iskola tereket ott-
honosabba teszi. A sz6nyeg egyszerre megkéti a
fényt, tagolja a teret, kisebb Iéptéket hataroz meg,
megvaltoztatja a tér anyagi 6sszetettségét és pu-
hasagot hoz egy iskolai térbe. Mindezek miatt va-
lasztottuk ezt az elemet, mint vizsgalati targyat.

A kutatasunk két vizsgalatbdl tevédik 6ssze, me-
lyek eredményeit a kdvetkez6kben részletesen
ismertetjuk.

Vizsgalatok helyszinei
1. Budapest, BME, K épiilet, folyosé_kisérlet

A kisérlet soran a Budapesti M(iszaki és Gaz-
dasagtudomanyi Egyetemen vizsgaltuk a hall-
gaték reakcioit, figyelembe véve a szényegek
elhelyezkedését, anyagi kildnbségét és vizualis
megjelenését. Ezek utan a megfigyelt diakokat és
oktatokat megkérdeztiik véleményikrél, benyo-
masaikrél. A megfigyelés 3 napig tartott, ezalatt
a sz6nyegek szamat, megjelenését és helyzetét
valtoztattuk, és e szerint jegyeztik fel az elhala-
dok reakcioit.

A pontos helyszinek a M(iszaki és Gazdasagtudo-
manyi egyetem K épuletének 2. emeletén talalha-
ték, azon belll a bifé elétti folyosd és a 7-es fo-
lyosd. Mindkét helyszin anyaghasznalata jellemzi
az iskola anyagi kérnyezetét, tehat hidegburkolat
a fal als6 1 méterén felfuttatva, felette festett fal-
ban folytatédik a térelhatarolas. A bifé el6tti te-
rilet megfeleld volt arra, hogy modellezhessuk a
folyoson athaladd témeget, ezen felll a bufébdl
kiaramld tdmeg az osztalyokat elhagyo diakokat
modellezte megfelel6en. Tovabbi tényez6t jelen-
tett az, hogy a blfével atellenes oldalon egy fa
kényoklé lett kialakitva. A hetes folyoson csak az
ataramlo tdmeget lehetett megfigyelni. A folyosé
sokkal kisebb forgalomnak volt kitéve, ezaltal
csendesebbnek, eldugottabbnak hatott a megkeér-
dezettek beszamoldi szerint.

A vizsgalat folyaman kétféle szényeget hasznal-
tunk, az egyik vastagabb, szines, a masik véko-
nyabb, perzsa sz6nyeg. A szényegek sulya is
eltért, a t6bb szinl szényeg nehezebb, ezzel el-
lentétben a perzsa sz6ényeg kénnyebb anyagbdl

készllt. A nehezebb szényeg 15 mm vastag volt,
a kénnyebb mindéssze 3 mm.

/leredmény

Mindkét tényezd, az anyag és a téri helyzet is
meghatarozta, hogy kik valasztjak és milyen célra
az egyes szényegeket. Ezen kivil személyes él-
mények, gondolatok, emlékek is hatottak a diakok
valasztasara.

A megkérdezettek kdz6tt nem csak magyar hall-
gatok, hanem kiilféldi diakok, oktaték, BME alkal-
mazottak is voltak.

A megkérdezettek ugyanarra a kérdésre mind-
mind mast valaszoltak. A kérdés igy hangzott:

Mit gondolsz a sz6nyegr6l?

A valaszokat leirtuk és dokumentaltuk ezekbdl par
példat emellink ki a kévetkez6kben.

A legtdbb magyar hallgaté erre a kérdésre adott
valasza hasonl6 volt, mint példaul:

1. Akiknek tetszett és lelltek: ,ebben a grandiozus
térben nagyon fura ez a kuckds szényeg, de na-
gyon otthonos”, ,nagyon otthonossd teszi a teret’,
,Ofthonosabb, nyugalom sziget egy kis helyen’,
»nagy egyetem egy kis nyugalom”, ,csoveles, pi-
henés”, ,mdshol nincs hely, csak itt tudtunk ledilni”
2. Akik nem Ultek le: ,,mit kellene vele tenni?”, ,letil-
nék, de nincs annyi idém”, ,fura”, ,azt hittem, hogy
ez egy valldsi hely, ezért nem mertem lelilni, de

ktilonben szivesen lefektidtem volna”

Kalfoldi diakok:

L,Szeretlink a féldén dlni, azért dltink le, mert a
blifé ajto eldtt volt a szényeg, nem a szényeg min-
tdzata és szindsszedllitdsa miatt vdlasztottuk a
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perzsa mintds szényeget, hanem a helyzete miatt”
(egyiptomiak),

»,mire vald, bdrki lelilhet-e?, nagyon szeretem a
szényegeket, mivel neklink a kulturank része, ét-
kezéshez is leliliink, meg ha imddkozunk, akkor
csak egy veékonyabb kisebb szényeget haszna-
lunk” (arabok),

~6rdekes, tébb kényelmet ad az iskoldban, tobb
inspirdciot, szabadk€ezi vagy kreativ tevékenyseg
vEégzése miatt vdlasztandm, de precizebb munka-
végzésnél nem vdlasztandm” (dél-afrikai)

Oktatok/konzulensek:

,Ugy gondolom a szényeg szétosztja ezt a repre-
zentativ teret”, ,meghdkkenté az anyag ebben a
térben”, ,a didkok az iskoldban lényegeben haj-
Iektalanok, mivel az oktatoknak van lehetdséglik
elvonulni sajdt irdasztalaikhoz, szobdjukhoz, de a
tanulok szamdra csak a folyosok maradnak, mint
kézdssEgi helyek”

BME alkalmazott:

,r0ssz helyen van, senki sem fog lelilni, akadd-
lyozza a forgalmat, én biztos nem (iln€k le, vékony
a szényeg €s felfdzds veszelyes”

A kutatas harmadik napjan felmértik, hogy a fo-
lyoson elsétald emberek hany szazaléka kerdl
valamilyen kapcsolatba a sz6nyegekkel. Tébb
szempontra bontottuk azt, hogy mit is csinalhat-
nak az emberek a folyoson. Az eredményeket egy
tablazatban 6sszesitettiik. A megfigyelések kozé
vettliink szinte minden lehetséges szempontot.
A tablazat azt mutatja, hogy a legtébben ra sem
néztek a sz6nyegre, ami valdszinlileg az id6hiany
miatt lépett fel. Mi leginkabb azokkal foglalkoz-
tunk, akik lelltek a sz6nyegek valamelyikére, és
azok leginkabb valamilyen kreativ tevékenységet
folytattak rajta.

//6sszegzés

Osszességében az egyetemen végzett kutatas
azzal az eredménnyel zarult, hogy a megkérde-
zett hallgaték tébbségének rendkivul tetszett az
otthonra anyagaban és léptékében emlékeztetd
szényeg beemelése az egyetemi térbe.

2. Budapest, Piarista Gimnazium_ko6z6sségi
tervezés

A budapesti Piarista Gimnazium fidiskola. Ez alap-
vetéen meghatarozza valamilyen szinten, hogy
milyen téri igénylk van az ott tanulé diakoknak,
hiszen a filknak alapvet6en nagyobb a téri igé-
nylk és nem szeretnek egymashoz tul kdzel dlni.
Egy workshop keretében a piarista gimnazium-
ban végeztik el masodik kisérletiinket. A kisérlet
Iényege annak medfigyelése volt, hogy a tanuldk
mit épitenek adott téri elemekbdl. A felhasznal-
haté anyagok hungarocell tablak és a szényegek
voltak.

A folyosokon és a kozleked6kben greslap padlo-,
és falburkolat, a tantermekben m(igyanta padlo-,
és fa falburkolat van. Az iskolaudvar miké-, és fa-
burkolatu, az Gvegezett bevilagité kazettak felett
acél jaroracs talalhato.

Amit épitettek Iényegében egy barlang tér és egy
Ul6hely volt. Ebbdl azt a kdvetkeztetést vontuk le,
hogy valészindleg ilyen terekre lenne sziikségik,
vagyis olyan térre, ahol biztonsagban érezhetik
magukat és elbujhatnak, valamint kényelmes le-
Uléhelyekre.

A workshop alatt interjukat is készitettlink a Piaris-
ta Gimnazium néhany didkjaval. A beszélgetések
soran tobb kdzépiskolast is megkérdeztlnk, arrdl,
hogy mit gondolnak a folyoso térrél, és az abban
Iévé elemekrdl, hogy szoktak hasznalni &ket. mi-
rél? Amit kiemeltek, hogy: a folyosé tul hangos,
tul kevés hasznalhato téri elemet tartalmaz, nem

igazan szoktak hasznalni csak kdzlekedésre.

Az iskolaidd alatt a leghosszabb szlnetik 15
perc, nincs lyukas orajuk. Az idejuket inkabb a tan-
teremben szeretik télteni, illetve a tanterem elGtti
padon, amire sokszor egy egész osztaly prébal
razsufolddni. Ami a folyosén vonzé szamukra, az
a pingpong asztal, a tudomanyos érdekességeket
tartalmazé vitrinek, illetve a padok, amibél keves
van. A folyoso két oldalan kulénb6z6 ledlési le-
het6ségek vannak. Az egyik oldalon padok, amik
megfelel Ul6fellilet magassaggal rendelkeznek,
a masik oldalon pedig szines beépitett lelilk,
amiknek a felUlete kicsit alacsonyabban van. Erre
az egyik diak hivta fel a figyelmiinket, és allitasa
szerint az alacsonyabb padokra mar annyira nem
szeretnek lellni, tehat fontos szamukra, hogy
ne a féldén, vagy alacsonyabb fellleten Uljenek.
Alapvet6en a szineteket a tanteremben tdltenék,
am gyakran koételezd jelleggel ki kell menniuk a
folyosora, és a tanarok legtébbszoér be is zarjak a
teremaijtot.

Osszességében itt igazabdl a folyosé prekoncep-
ciojat kéne megvaltoztatni, és a diakokban elindi-
tani azt a gondolkodasmaddot, hogy egy folyosé
tér igazabdl nem csak kozlekedésre hasznalhato.
Féleg ebben az esetben, hiszen itt 5 méter szé-
les terekrdl beszéliink, mely b6ven tartalmazhat
mas funkciot is. Amitél a folyoso folyoso lesz az
az, hogy egy hosszu, iranyitott, elnyujtott tér. Ezt
a téri helyzetet szeretnénk megvaltoztatni és tébb
kisebb térre osztani azt, ezaltal belakhatéva tenni
a diakok szamara, és élhetébb léptéket adni neki.
A megkérdezett diakok egyike szerint, ami legin-
kabb hianyzik a folyosoérdl az egy ,fotel izé”. Ez
szamunkra azt jelenti, hogy nem kifejezetten fo-
telre van sziikséguk, hanem egy ilyen funkcioju

targyra, amely formailag nem feltétlenil hasonlit
egy fotelre, de annak tér-funkcionalis elemeit még-
is tartalmazza, vagyis van ul&felllete és oldala.

A beszélgetések alatt nem csak a diakok és a fo-
lyoso kapcsolatat ismertiik meg részletesebben,
hanem olyan gondolatok is felszinre kerdltek,
amelyek azt mutattak milyen mas problémak van-
nak jelen a meglévd rendszerben. Az egyik ilyen
probléma a telefon hasznalatanak tiltasa. A meg-
kérdezett tanuldk egy része szerint ez j6 dolog, de
szivesen néznének meg hasznos informaciokat
az interneten az 6rak koézotti szlinetekben.

Diak gondolatok: /ha lenne valami akkor sem
menneék ki//kevés az id6 az orak kézott/nincs lyu-
kas ora//15 perc a leghosszabb szlinet//fotel izé//
internet folyosén//zaj//

Az egyetemen nagyobb mintavételt tudtunk végez-
ni, mivel az egyetemre jaré hallgatok aranyaiban
sokkal nagyobb mennyiséget jelentettek, egyuttal
sokkal valtozatosabb az emberek nemzetisége és
hasonl6 aranyban vannak jelen nék és férfiak az
épuletben, a piarista gimnaziummal szemben.

/leredmény

A kdzépiskolaban végzett kutatds azokra az ered-
ményekre vezetett minket, hogy a diakoknak a
folyoso f6ként a gyors kdzlekedést jelenti, azt,
amikor mas terembe kell atmenniik. Ezzel szem-
ben, amikor ugyanabban a teremben vannak tébb
tandran keresztll, akkor az aktudlis terem és az
el6tte lévé folyosd szakasz kdzdsségi térré valto-
zik. Ebben az esetben jelentkeznek az adott fo-
lyoso téri problémai, mint példaul a félésleges és
egyben kihasznalatlan targyak és a kényelmes
Uléhely hianya. Fontos lenne, hogy a tér Iéptéket
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valtson, aranyt valtoztasson az atalakulé kdzos-

ségi térben. Fontos ezen felll, hogy az tléfelllet

magassaga megfeleld legyen. Az iskola rideg tereivel és hidegburkolataival el-
lentétben az installacionk meleg, puha burkolatot
kap, ami fokozza az otthonossag érzését.

1
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Javaslat

A létrehozott targy tehat egyszerre akarja megol-
A valasztott helyszin az iskolan belll a Piarista dani a folyosé kihasznalatlansaganak a probléma-
Gimnazium legfels6 szintje, ahol megkezdédhet- jat, a k6zdsségi terek, letléhelyek hianyat és a téri
ne a terek belakasa. Innen indulhatna ki az élet, a  léptékvaltast.
k6zOsségi terek kialakitasa, hiszen ezen a szinten
jut be a legtébb fény a folyosora.
A kutatas és a k6zdsségi tervezés eredményét fel-
hasznalva alkottuk meg téri installacionkat.

=2
=3
==

IIAz egyes kutatasok vizsgalatabdl szarmazoé
eredmények

1. BME

Ezen a helyszinen toértént az anyag vizsgalata,
illetve megfigyeltik, hogy reagalnak ra a diakok.
Ebbdl a kutatdsbdl jutottunk a szényeg, mint
anyag megtartasara.

2. Piarista Gimnazium

A Piarista gimnaziumi workshop a forma meg-
szlletését eredményezte. A fébb iranyelvek a
tér felosztasa olyan targyakkal, amelyek egyben
alkalmasak arra, hogy ul6helyként és kdzdsségi
térként is funkcionaljanak. Fontos ezen tul az el-
bujas lehet6sége, az elhatarolas és zug képzés. A
folyosokat inkabb a tantermek funkcionalis kiegé-
szitéseként értelmezzlk, és ezt a téri helyzetet
er@sitjlk az installacionkkal.

Installaciok a folyoson / alaprajz, metszet és modell
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A tervezési folyamat legelején vilagossa valt
szamunkra, hogy a Piarista Rend értékrendjé-
nek megismerése, megértése elengedhetetien
ahhoz, hogy a folyamat végén valéban értékes,
szamukra is érdekl6dést kivalto s tervet készit-
hessiink.

Nekiink is meg kellett talalni azt a kapcsolatot a hit
és a tudas kozott, amit a Rend mar évszazadok
Ota ismer. Ehhez az Szegedi Tudomanyegyetem
korabbi reaktoranak, Szabd Gabor fizikusnak a
gondolatait talaltuk legalkalmasabbnak.

,,hogy a természettudomdny szabadlyait betartva
annyit mondhatunk, hogy teljes mértékben elfo-
gadhatd az az dllitds, hogy az Ur 6000 évvel ez-
elétt teremtette a vildgot 13,8 millidrd évesnek.”
— Szabd Gabor

Ezt a gondolatisagot megragadva, hit és tudas
kett6sségére nem mint egymast kioltd pdlusokra,
hanem mint mas néz6pontbdl ugyan, de egymast
erésitd tényezékre gondoltunk. igy még jobban
érthetd. hogyan lehet a Rend altal fenntartott gim-
nazium Budapest egyik legszinvonalasabb okta-
tasi intézménye. A hagyomanyok tisztelete mellett
mindig fontos szerepet kapott a korszer( oktatasi
moédszerek alkalmazasa.

A Piarista rend budapesti rendhaza komoly tor-
ténelmi rétegezettséget mutat. A haz tdrténete
az 1900-as évek legelején kezdddott; a belvaros
ebben az id6szakban komoly fejlédésen ment ke-
resztll. A millenniumi készll6dés, igy a kontinens
elsé — kéregvasutként megépitett — foldalatti vas-
utja és a villamoskdzlekedés kiépitése, a centrum

Hernadi Zsombor, Téth Bence

felé iranyuld, er6s6d6 migracié és kildnféle mas
hatasok gyorsitottak a varos kiépulését. A Duna-
part ki- és beépulése mellett a szazadforduld év-
tizedeiben épult meg a Ferenc Jozsef hid és az
Erzsébet hid.

Az utébbi megépulése volt a kdzvetlen el6zménye
a piaristak mai budapesti kbézpontjanak a megépu-
lésének, ugyanis az 6sszefliggd varosrendezés
szempontjabdl a rend akkori telke, ami a hid pesti
hidf6jénél helyezkedett el, kulcsfontossagu volt
a varosvezetés szamara. Az errél szolo févarosi
kdzgydilési nyilatkozat 1911-ben ugy dontétt, hogy
a vitas telek kisajatitassal a varos tulajdonaba ke-
rilt, cserébe a piaristak megkaptak két telektom-
bét a Varoshaza téren, amelyre megépithették az
Uj rendhazukat.

Az igen szigoru zsliriz8 bizottsag két forduld utan
1912-ben Hultl Dezsét kérte fel az épllet megter-
vezésére. Hultl maga is piarista névendék volt, és
a rend tagjaihoz hden bliszke volt az oktatasara:
életutjat komolyan meghatarozta a piarista nevel-
tetése és a kdzodsség, kés6bbi palyafutasa soran
tébb alkalommal tervezett a rendnek iskolakat.
Az 1917-ben elkészilt épulet a kor legkorszeriibb
iskolaépitészeti elveit tiikrozte, hatalmas ablakai-
val és tagas tereivel. A masodik vilaghaboru utan
az épllet sorsa szamos fordulatot vett.

A Golda-féle atépités rengeteg problémajat meg-
oldotta az épuletnek, viszont sok kérdés nyitva
maradt. igy példaul a tet6teraszt a tanuldk arnyé-
kolas és butorzat hijan még nem tudtak belakni
rendesen, az iskola menzaja az alagsorban ma-
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radt, és talan a legégetébb kérdés mind kozil: a
masodik, harmadik és a negyedik emelet folyoso-
inak a haszndlata. Az iskola tanuldival beszélve
a mindennapjaikat leginkabb meghatarozé prob-
[éma a butorok és a téroszték hianya. A vizsgalt
terllet térileg rendkivil kotott. Kotott dimenzioi-
ban, hiszen a kd6zdsségi terek a fé funkciok kdzé
vannak beszoritva, illetve kététt formavilagaban,
hiszen egy erGs torténetiséggel, két, egymastol
nagyban eltérd stilusban épllt belsé térr6l besze-
[Unk.

Egy olyan éplletnek, melynek életutja ennyire
mozgalmas, az nem csak a jelenét, hanem a jév6-
jét is meghatarozza; egy ilyen er@s torténetiség-
gel rendelkez6 hazhoz megfontoltan szabad csak
hozzanyulni. A haz minden egyes atalakulasaval
az adott kor igényeihez idomult, mai formaja en-
nek térténelmi egymasra rétegzédésnek a fizikai
megtestesillése. A folyamatos alakulas egy meg
nem szlng térekvés a kor legmodernebb oktatasi
metddusainak alkalmazasara, mely szoros parhu-
zamba allithaté a rend folyamatos fejlédésvagya-
val.

Ennek mérlegelése soran jutottunk arra, hogy
akarmilyen megoldast taldlunk is a vizsgalt terekre,
azoknak az atlagos iskolai térigényeknél tobb kri-
tériumnak kell megfelelnie. Egyrészt kész térként
megoldast nyujtania a ma gyakorlati problémaira,
mint példaul a folyosdk elénytelen aranyaira vagy
a kilénbdz§ tarsasagi megnyilvanulas specifikus
tereinek hianyara. Emellett képesnek kell lennie
egyltt fejlédni az épulettel és annak hasznaldival.

A 100 éves progresszid kovetkez6 lépéseiben
szerves részt szeretnénk vallalni. Mindezt egy
olyan kotott téri helyzetben kell teljesitenie a be-
avatkozasnak, amely szamos tervezdi elképzelés
és szamos kor formavilaganak 6sszemetsz6désé-
bél, egymasra rétegz6désébdl jott Iétre.

A Piarista Gimnazium mellett Vacra is ellatogat-
tunk el6tanulmanyaink soran. Az ottani iskola gya-
korlatilag ugyanazokkal a téri problémakkal kizd,
mint a budapesti: egy olyan éplletben prébalnak
modern modszerekkel, progressziven tanitani,
amelynek téri rendszerei elavultak, és erre alkal-
matlanok. Az iskolavezetés mindkét intézményben
hatalmas hangsulyt helyez a fejl6désre: minden
tertleten, de féleg a természettudomanyokban
élen jarnak az orszagban.

A klasszikus modszerekkel szembe menve az ok-
tatas gerincét adja a gyakorlatias, kézzel foghato
tudas megszerzése: laborjaik, magas felszerelt-
ségli szertaraik segitik ebben Sket. Am ez a fajta
el6remutaté szemlélet még nem jelent meg a fo-
lyosokon. A nyugati, példaérték( oktatasi rendsze-
rekkel rendelkez6 orszagokhoz hasonldan jelen
van a térekvés arra, hogy a tanterem és a folyoso
koézti hatarvonal elmosddjon. A diakok szamara
immerzivebbé teszi a tanulast, ha arra nem egy
olyan szikségesen rossz tevékenységként gon-
dolnak, ami pontosan haromnegyed o6raig tart a
terem négy fala k6z6tt, hanem ugy tekintenek ra,
mint az életlk konstans alkotéelemére. Meg kell
teremteni a lehet6séget, hogy szabadidejikben
végezhessenek olyan tanulmanyi munkat, mely-
ben 6rémiket lelik és ezaltal a megszokott kils6
nyomas helyett belllrél j6v8 motivaciojuk van a ta-
nulasra. Mivel a szabadidé helyszine az iskolaban
a folyosd, itt kell Iétrehozni azokat a tereket, téri
élményeket, melyek ¢sztdnzik a tarsas kapcsola-
tokon kiviil az alternativ, autodidakta, 6nszervezé-
sen alapul6 tanulast.

A véci iskolaban ezek organikus mddon el is kez-
dédtek: mind a tanarok mind a didksag részérdl
vannak erre kezdeményezések. Célunk volt egy
hasonl6 organikus fejl6dési folyamat felvetésekkel

valé katalizalasa, illetve fenntartasa a budapesti
gimnaziumban. Az altalunk létrehozott kisérletek
nem sporoljak meg teljesen az iskolai k6zdsse-
gektdl a munkat sajat kérnyezetiik atalakitasaban;
egy belséépitészeti, térképzési nyelvet hoztunk
létre, mely ugyanennek az dnszervezddé folya-
matnak ad sorvezet6t.

Célként tliztlk ki a kései Z generacio tarsadalmi
igényeinek akar csak részleges kielégitését téri
megoldasokon keresztil. Ebben segitséget kér-
tiink Nemes Orsolya' generaciokutatétol. Ennek a
korosztalynak néhany jellemzéjét fontosnak tartot-
tuk épitészeti vonatkozasai miatt.

Bradford Brown? pszicholdgus emelte ki a kortars-
csoportok szervez6désében létrejott valtozasokat.
Mig fiatalabb korban ezeknek f§ szervezdelve a
k6z6s programok és jatékok, ebben a korosz-
talyban megjelennek mas értékek is, igy a k6zods
attitiid, érdeklédési kordk és értékrendszer, mint
baratsagokat indit6 tampont. Ezek a kisebb és na-
gyobb tarsasagokban (’klikk’ és ’banda’) is jelen
vannak, annak ellenére, hogy a két szervezddés
eltérd célokon alapul. Mindketté tarsasagi lépték-
nek teret kell adni.

Urie Bronfenbrenner® pszicholdgus elméletei sze-
rint ebben a korban a tarsadalmi deviancia és
az antiszocialis viselkedésmaod 6 kivaltd oka az,
hogy a gyerekek puszta konformitasbdl sajat kor-
osztalyukon kivul alig érintkeznek masokkal, igy
kovetend6 példa hianyaban értékrendjik berdg-
zUl, statikussa valik. Erre egy megoldasnak gon-
doltuk az olyan terek létrehozasat, melyekben a
fiatalabbak 6szténdézve vannak az id6sebbekkel,
vagy akar felnétt tanaraikkal valo idétoltésre.

Fontosnak tartottuk, hogy a létrehozott terek ne
csak altalanossagban a gimnazista koru diakok
igényeire legyenek szabva; igyekeztiink azokat
célzottan a piarista diakokhoz igazitani. A téma-
ban valo vizsgalédas soran ennek a kdzdsségnek
két nagyon er6s, a téralakitasra hatassal levd is-
mérve kdrvonalazdédott szamunkra: a tudas és a
k6zbsség elbtérbe helyezése. A rend tanuldinak a
kéreiben a tanulas nem szamit népszer(tlen do-
lognak. Az ott toltétt évek nem csupan a felnétté
valas, hanem az értelmiségi valas évei is. A kivalo
tanulmanyi teljesitményre, mint jellemiket komo-
lyan meghatarozo értékként tekintenek, az iskola
magas kovetelményeit teljesitend6 kihivasként
kezelik. A tanulmanyaik tudatos végzése komoly
érzelmi és szellemi érettségre utal: jellemzd, hogy
kortarsaiknal sokkal hamarabb jelentkezik naluk
a tarsadalmi szerepvallalas jelensége. Ez nem
magatol alakul ki: a nevel6testlletnek részt kell
benne vennie, hiszen az 6nallésag a felel6sség
novelésébdl fakad, és nem forditva. Nyitottabbak
a kdzdsségi kezdeményezésekre: legyen az szin-
jatszokor, kbézbs sport- vagy tudomanyos tevé-
kenység.

A piaristakhoz val6 tartozas a moralis tartas mel-
lett olyan k6z8s azonossagtudatot ad a diakoknak,
mely énmagaban is meger6siti 6sszetartasukat.
Erre raer6sit az egyhazi oktatas kdzdssegeépité
hatasa. Lelki gyakorlatokon, kis vagy nagy csopor-
tos elvonulasokon gyakoroljak vallasukat. Ezeken
a beszélgetéseken nagy hangsulyt kap az offline
jelenlét: a kulvilag teljes kizarasa és tarsakra és
tanarokra forditott osztatlan figyelem meditativ
jelleggel bir. Ez a fajta elvonulas lehetévé teszi a
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sokkal mélyebb kapcsolatok kiépitését.

Ezek alapjan olyan tanulasi tajak létrehozasara
térekedtlnk, melyek vegyitik a k6zdsséget a ta-
nulmanyokkal, a hagyomanyokat a megujulassal,
egy olyan szintézist létrehozva, mely a piarista
rendben jelen levé kettésséget nem feloldja, ha-
nem 6sszehangolja.

2. emelet

A masodik emelet a legmozgalmasabb szintje a
gimnaziumnak, itt talalhaté a tornaterem bejara-
ta és a kapolna is, valamint a szil6k kéthetente
fogadasokat is tartanak a hosszu folyoson. Mégis
a konyvtar és a tornaterem kozti térrész szinte
teliesen kihasznalatlan. Téri helyzete azonban
egyedulallé: a Golda-féle betontdmb és Hiiltl ba-
rokk homlokzata k6zé ékelédve a hatalmas felllvi-
lagitok alatt sajatos fényklrt6 alakul ki. Ezért arra
a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy ezen a szinten
elsGsorban ezt a terlletet és ennek belakasanak
lehet6ségét vetjuk vizsgalat ala. Kisérleteink 6
sorvezet6i a helyszin kedvez§ fényviszonyainak
megtartasa és erdsitése volt, illetve a terek meg-
felel§ elzartsaganak, méretének, aranyainak meg-
talalasa volt.

Nemes Orsolya generacié kutatoval tortént be-
szélgetéseink soran a Z generaciot érinté egyik
legnagyobb problémat a rendszertelen informacio
aradatban talaltuk. Ebben az informaciés zavar-
ban a koncentracid, az egy feladatban elmélyedés
képessége egyre inkabb hattérbe szorul. Hosszu
tavon ez a folyamat pedig kihathat a szellemi gya-
rapodasra is. Ez pedig mind a rend, mind a gimna-
zium tandrai és didkjai érdekeivel ellentétes. Ezért
olyan téri megoldasokat kerestiink, amik képesek
az elvonulast, mint lehet6séget megteremteni.
Ezeknek a tereknek nem csak az egy személyes
elvonulast kell lehet6vé tennilk: a piarista kdzos-

ségekben a vallasos oktatas szerves részei a lelki
gyakorlatok. Ezek az 6sszejdvetelek néhany f6és
beszélgetések, vagy négyszemkdzti mentori meg-
beszélések. A lehet§ legnyugodtabb elmélyiilés
helyszineit ezért egyfajta szakralis terekként ke-
zeltik: ennek eredménye lett a butorlapokkal polc-
ca, asztalla alakithatd, nyugodt geometrigju favaz
és az ideadlis szort fényt biztositd, de a direkt vi-
zualis kapcsolatokat gatld, opalos miianyag lapok
kett6se.

A konyvtar helyzete régota rendezetlen, meg-
nyitasara és ujragondolasara valds igény van. A
kényvtar, mint funkcid metamorfézisa is foglal-
koztat minket. Egy j6 kényvtar mara nem csak
egyoldalu tudaskdzpont, sokkal inkabb kdzdsségi
tér. A Piarista Gimnaziumban kiiléndsen fontos U;j
k6zOsségi terek létesitése, ezek funkcidval vald
megtoltése, igy a két igény talalkozhat: a kdnyvtar
Ujradefinialasa, beemelése az iskola vérkeringé-
sébe, k0z0sségi tereinek halézataba, valamint a
tornaterem melletti, kihasznalatlan tér megtoéltése
funkcioval.

Ezek alapjan arra jutottunk, hogy egy, a teret ki-
sebb egységekre, tanuld magokra bontd kisérle-
ten dolgozunk; egyfajta pszicholégiai Faraday ka-
litka 1étrehozasa a cél. Azt szeretnénk elérni, hogy
a tanulok megtaldljak a lehet6séget az olvasasra,
elvonulasra, egyfajta offline jelenlétre, ahol kon-
centraltan tudnak tanulni akar egyénileg akar kis
csoportokban. A koncepcié alkotasa soran a tanu-
Ias intim tereinek létrehozasa mellett a valtoztat-
hatésag, tovabbépités lehet6sége is fontos sze-
repet kapott. Az alakithatésag érdekében olcso,
kénny( anyagokkal és egyszerl szerkezetekkel
kell dolgozni, hiszen ellentétben a tobbi szinttel
itt felvetéseink statikusabbak, csak additiv médon
vagy bontas utjan valtoztathatok. Célunk olyan

modul megteremtése volt, melynek felhasznala-
saval fal, butor, akar egész flilke is el6allithato.
A tervezés soran mi is ezekkel a lehet6ségekkel
operaltunk, végul a tébb fllke elkészitése mellett
dontottink, mivel ezek 6nmagukban képesek egy
befelé forduld, koncentralasra alkalmas teret Iét-
rehozni, valamint kivilrél targyként miikédnek, igy
tébb ilyen doboz lehelyezésével az altaluk ki nem
toltott negativ tereknek is képesek Uj atmoszférat
adni. igy jon létre folytonos atmenet a folyosok tel-
jes nyitottsaga és a flilkék bezartsaga kézott.

3. emelet

A harom emelet kdzll a legaltalanosabb helyzet-
ben a kézépsé all. Ez a szituacio térkapcsolatai-
nak mindségébdl fakad. Nem rendelkezik semmi-
lyen klléndsebb funkcidval, nincs kertkapcsolata,
specidlis tanterme. Vertikdlis térkapcsolatai tel-
jesen atmenetiek: az épuletben nem jelenti sem
az elindulas, sem a megérkezés helyét. A masik
két szinttel ellentétben itt éppen az altalanossa-
ga adta a térkisérlethez szlikséges sorvezet6t: a
jelenlegi kihasznalatlansagot kétetlenségként ke-
zelve célként tliztlk ki a teljes homogenitas Iétre-
hozasat, mely egy egységes kdzegként képes a
folyamatos megujulasra.

Egy olyan kézeg kialakitasa, mely a legelemibb,
egységnyi alkotéelemein keresztll valtoztathato,
6nmagaban hordozza a képességet a teljes meg-
Ujulasra. Ez az alkalmazkoddképesség az alappil-
lére annak, hogy a tereket teljeskorien a felhasz-
naldk igényére szabhassuk. igy johet csak létre
az a parbeszéd, melyen keresztil a hasznaldk
alakithatjak kérnyezetiket, és kérnyezetik alaku-

lasa hatassal van a felhasznaldkra. Pusztan a kor-
nyezet dinamikussaga és interaktivitdsa komolyan
befolyasolhatja az eddigi elképzeléseket az idea-
lis térrél. A hangsuly athelyez&dik: a mult elavult
igényei nem gatolnak tébbé, teret nyernek a pil-
lanatnyi térigények. Egy hasonlé elveken kialakult
eszkdz tovabb szolgalhatja a hasznaldjat, annak
igényeit nem csupan egy pillanatban, hanem egy
bizonyos id8intervallumban képes maradéktalanul
kielégiteni, miel6tt elavultta valna.

A kisérletnek a magjat maga az elvi, és az ahhoz
idomuld szerkezeti kialakitds adta. A természet
szamtalan el6képet nyujt az ilyen kbdzegek vi-
szony- és szabalyrendszerének, elemeinek jelleg-
ére. Annak ellenére, hogy a viz, a homok, a pazsit
és a szikla mind homogén egységként hatnak,
messze nem ugyanolyanok; a kéztik levs legna-
gyobb kildnbségek alkotdelemeik méretébdl és
az G6ket Osszefogo, iranyitd toérvényekbdl fakad-
nak. Ezt a két szempontot szem el6tt tartva ke-
restlik a 3. emeletre valé megfelel térkialakitast.
A kisérletezés elején nem tudtunk tokéletesen
hierarchiamentes épitészeti nyelvet kialakitani.
Az egyik kisérletlinkben a raszterben elhelyezett
oszlopok k6z6tt aramlott egy elasztikus anyag. Az
elemek kdzott egyértelm(ien ala- és félérendeltsé-
gi viszony volt. A raszter hasznélata er6sen meg-
hatarozta a késdbbi uUtkeresést: a pixelracs elemi
alkotorészeket meghatarozott szabdlyok szerint
rendez 0ssze, ezzel minden lépés utan csékkenti
a tovabblépési lehet6ségek szamat.

Szandékunk egy atmoszférajaban homogén, de
hasznalataban dinamikusan valtozo tér létraho-
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zasa volt, a cél a folyosé rossz aranyainak a ta-
golasa. Mindezt a valtoztathatdsag lehetéségének
a megtartasa mellett kellett megvaldsitani. A két
hosszanti oldalrdl tantermek és Iépcs6haz csatla-
koznak, a masik oldalrdl a fény utjat nem szeret-
nénk eldllni. Ezen kényszerek pontositottak a 3.
szintr6l vald fogalmainkat, a kétetlenség sokkal
inkabb vagyként értelmezhetf, mintsem adott-
sagként, ezért ennek a vagynak a megvaldsita-
sat tliztuk ki célul. A kordbban emlitett plafonrdl
belogatott raszteres sinrendszerre csatlakoztatott
vertikdlis elemek osztjak a teret. Ezek kerekeken
nyugszanak, felll pedig a tengelyik koérdl elfor-
dulast megengedd szerkezettel a sinrendszerhez
vannak régzitve.

A beldgatas masik elénye, hogy a mennyezet alja
és a sinek felsd sikja kdzé akusztikai szempontbdl
is kedvezé hatasu foliak, leplek helyezhet6k fel, a
tér rossz aranyaibol adédo problémak javitasara.
Az altalunk tervezett falak nem csak a térelhataro-
last latjak el. Az alapvet&en tdmbszerd elemekbdl
egyszer( valtoztatasokkal kulénb6z6 butorok ala-
kithatok ki: kihajtahatd, kihdizhatd belélik pult, be-
szélget6 pad, tanuld és tizoraizo6 asztal is. Ebbdl a
négy elembdl épitkezve az emelet berendezése
nem csak hosszu tavon, évrél évre tud atalakulni,
hanem egyik percrél a masikra is képes idomulni a
véltozé igényekhez. igy téri helyzetei naprakészek
maradnak; a kisérlet fenntartja azt a természetes
fejlédési folyamatot, ami megépulése jelen van az
épuletben.

4. emelet

Funkcidjaban a negyedik emelet a legsokszin(ibb.
Az itt talalhaté folyosé harom er6sen mas karak-
terisztikaju tér k6zé van beékel6dve. Az udvarként
funkcionald tet6terasz, a természettudomanyos
termek és a mivészeti terem taldlkozasaban el-

helyezkedd kozlekedének a megszokott k6zds-
ségi/ talalkozo térnél sokoldalibbnak kell lennie.
A piaristak orak kozotti id6toltésére ezek mind
nagy hatassal vannak. A j6 iskolai teljesitményre
valo torekvés koOreikben népszerd tulajdonsag,
kortarsaikhoz képest sokkal érettebben allnak a
tanulmanyi elérehaladasukhoz. Emellett a Rend
kilén figyelmet fordit a diakok kdzdsseégi életének
szervezésére, mindségi kiépitésére. Szervezett
és szervezetlen, vallasos és vilagi keretek k6zott
szamos platform adddik szamukra tarsas kap-
csolataik apolasara. Nagy hangsulyt kapnak az
oktatasban a periféria terlletek: tudomanyos és
mUvészeti 6nképzd kérdk segitenek a diakoknak
jobban elmélyilni azokban az érdekl6dési koreik-
ben, melyeket a tananyag nem fed le.

Az emlitett expresszivitas, az aktiv 6nképzés, a
csoportban valo nyilt és zart tanulas a sajatossaga
ennek a 4. emeletnek, amire kihegyeztuk térkisér-
letlinket. Olyan formavilagot/megoldast kerestulnk,
mely képes teret adni a két ellentétes podlusnak:
az elzarkézasnak és a kifelé fordulasnak. Felve-
téslinkben a m(ivészeti termet és a folyosot elva-
laszt6 falat lebontjuk, ezzel egy hatalmas T alaku
teret hozunk létre, mely az 6sszes kitlizétt funk-
ciét magaba kell foglalja. Szlkségessé valik egy
olyan térelem a kozleked6 kdzpontjaba, amely
Osszekdti a harom térrészt. Ennek az elemnek kell
megteremtenie azt a kapcsolatot a T harom szara
kozott, ami képes azokat tébbféle kombinacidban
Osszekapcsolni, levalasztani egymastdl, illetve tel-
jesen egységessé enni.

Kisérleteinkben kerestik azt a megoldast, ami
sokszinlsége mellett modularis marad. Ezt végul
a butorok és valaszfalak sinjeinek modulrendsze-
re adta: azonos sugaru kérén futé elemek felcse-
rélhet6 elemeire teszink javaslatot, amibdl a val-

tozo igényeknek megfeleld tér épithetd.

Ez az univerzalis centrdlis forma az, mely letisz-
tult geometria mellett képes teljesiteni az altalunk
kezdeti kritériumként lefektetett térkapcsolatokat.
Ez a szerkesztésmdd lehet6vé teszi olyan térél-
mények kialakitasat, melyeket a diakok a pillanat-
nyi igényeikhez alakitanak.

Két féle térkisérletet végeztik: az egyes elemeket
és a teljes szint elrendezését is vizsgaltuk. A fo-
lyamatot az el6re meghatarozott szabalyrendszer-
be (a korre valé szerkesztés elve szerint), el6re
kivalogatott elemekkel (butorok, térelvalasztok)
hajtottuk végre. Azért, hogy az ezekbdl a lehet6-
ségekbdl kihozhaté lehet§ legtdbb eredményen
végig tudjunk menni, a legalapvetébb geometriak-
bdl kiindulva kezdtik el felépiteni az 6sszetettebb
térkisérleteket. Az egy-két f6s, egészen minden-
napos térélményt nyujtoé elemek az egészen révid
Osszelllésekre vagy az egész délutanos elvonula-
sokra is alkalmasak.

A finomabb funkcioju terek finomabb alakitast igé-
nyelnek: ezt a butorok és falak szamaval, illetve
azok részletesebb kialakitasaval értiik el. Az alap-
rajzi kisérleteket harom nagyobb csoportba lehet
sorolni: a nagyjabdl egyenrangl magok témegét,
az egy mag altal uralt tereket és a folyosobdl kori-
vekkel levalasztott terek sorozatat.
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Kotelék /// seqitd terek

Az emberi kézosségek szervezédésének és
miikodésének uj formai mara gyakran ke-
rilnek szembe a tradicionalis térformakkal,
térhasznalati médokkal. Ezzel a jelenséggel
taldlkozhatunk a Budapesti Piarista Gimnazi-
umban is, ahol a haladé szellemiségii oktatas-
sal parhuzamosan igény jelentkezett a modern
térhaszndlatra is. Erre nyujtunk megoldasi
javaslatot terviinkkel, ami a tradiciét és a kor-
szerl felfogast 6tvozi, akarcsak a piaristak
szemléletmddja. Terviinket az anyaghasznalat,
a csomozas és a siirliség fogalmak kifejtése
feldl kozelitettiik meg.

Anyaghasznalat

Az épitészeti alkotdsokhoz komplex latasmdd
szikséges. Koncepcio, funkcio, szerkezet, anyag-
hasznalat — ezek a nélkilézhetetlen épitéelemei
a térformald elemeknek. A megfelelé anyaghasz-
nalat kiemelked6en fontos szerepet jatszik az
épitészeti gondolat kifejezésében kils6 és belsé
terekben egyarant, hiszen majdnem minden ér-
zékszerviinkre hat.

Legel6szér a szeminkkel észlelink. Tavolrdl
megpillantva egy anyagot az elsé dolog, amit
beazonositunk, az a szine. Kézelebb keriilve mar
meg tudjuk allapitani a vastagsagat, a fellletének
a minéségét. Amint a tavolsag egészen elfogy
a szemlél6dS és az anyag kozott, megfejthetjik
az anyag addig rejtett tulajdonsagait. Tapintassal
megallapithatjuk a h6mérsékletét, a barazdaltsa-
gat, a rugalmassagat, a keménységét, a puha-
sagat vagy érdességét. Ebbdl a kdzelségbdl mar
érezhetjiik az illatat is. Az érzetekhez emlékeket,

Horvath Arnika, Nagy Eszter
Kovacs Aliz

érzéseket, hangulatokat, atmoszférakat tarsitunk,
és ez nagyban befolyasolja, hogyan érezzik ma-
gunkat egy térben. Az anyag megismerése ugy
valhat teljessé, ha figyelmiinket a hallasunkra is
kiterjesztjik. Erre tudatosan ritkan kerl sor, alta-
laban akkor kap jelentéséget, ha kellemetlenséget
okoznak szamunkra a kedvezétlen akusztikai tu-
lajdonsagu terek.

A kovetkez6kben a rendelkezéslinkre allo terek-
ben a meglévé anyagokat és az altalunk kigon-
dolt megoldas eszkdzét az érzékszervekre hatd
tulajdonsagai alapjan kulén-kilén vizsgaljuk, majd
ezeknek egylttes alkalmazasat elemezzik.

Kutatasi helysziniink a 2. emeleten, a tornaterem
doboza és a Vaci utcai szarny kozétt kialakulod
kétszintes térrész, amelyre a 3. emeleti, tanari fo-
lyosorodl ralatni. A kétszintes kdzosségi tér hata-
rol6 felliletein a padldn fehér csempe burkolja a
folyosot és szlrke szilikat anyagu a zsibongét. A
folyosok falain tort fehérre festett forgacsos tapéta
és a tornaterem lezarasaként a pasztell arnyalatu
szlrke, tlrkiz, malyvaszin, aranyos narancssarga
szinezett beton feliilet jelennek meg. Az emeleti
falnyilasban 1év6 korlat atlatszé Uveg feketére
festett acélkeretben van, ami a mennyezeten is
visszakdszon szlrke latszébeton raszterrel kiegé-
szulve. A felsorolt anyagok szinte kivétel nélkul
kemény, hivés tapintasu és sima felszind fellle-
tek, az altaluk kdzrezart nagy légtér pedig Ures, t6-
retlen. Ezek a tényez8k egylttesen hiivds, kongd
térérzetet nyujtanak. A tanari folyoso fel6l érkezd
tekintetek miatt a térhasznalatia nyomaszto.

Az altalunk vélasztott épitészeti eszkdéz a pa-
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mutbdl sodrott kétél. Az elébbi anyagokkal ellen-
tétben puha, csavart és jo akusztikai tulajdonsa-
gokkal rendelkezik. Az els6 koételeket feltehet6en
indakbol fontak felismerve annak tulajdonsagait
és el6nyeit. Az egyes fonalakban a szalakat a
surlédas tartja 6ssze. A sodras kovetkeztében a
szalak ugy érintkeznek egymassal, hogy a koté-
ler6 ndvekedése OnmiikédSen ndveli a szalakat
egymashoz szorito fellleti normalis er6t, igy ezzel
aranyosan a surlodasi er6t is. Ezt a mikddést a
mUiszaki terminoldgia énzarasnak nevezi és sok
mas alkalmazasa is van. Ebbdl kdvetkezik, hogy
a kotél huzészilardsagat nem a surlédas hatarolja
be, hanem az elemi szalak szakitdszilardsaga. A
kotel masik kivald tulajdonsaga a hajlithatésaga,
amit annak kdészénhet, hogy az elemi szalak véko-
nyak, ezért hajlitomerevségik nagysagrenddel ki-
sebb, mint az ugyanolyan keresztmetszet(i témor
hengeres rudé.

Vastagsagat tekintve beszélhetiink fonalrdl, pasz-
marol és kotélrdl, készitési technikaja alapjan pe-
dig lehet sodrott és fonatolt. Alapanyagaban rend-
kivll nagy a valaszték: készilhet textilipari szalas
anyagokbdl, szintetikus szalakbol és acélhuzalok-
bél.

Terviinkben a szines kodtelek a hideg, merev anya-
gok ellenpdlusaként jelenik meg. A kétél alakja
hasznalatatol fligg6en nagyon kilénb6z6, id6ben
valtozo. Ez jatékossagot, dinamikussagot hoz a
statikus, mozdulatlan térbe, akarcsak a sziinetek
altal kinalt mozgas lehet6sége a tandrakon vald
egy helyben (lés utan.

Anyagok és formak lattan dnkéntelenul érzésekre,
emlékekre, elvont fogalmakra asszocialunk. Ese-
tinkben az egyik legkézenfekvébb fogalom erre: a
koétédés. A piarista gimnazistak életkoraban a két
legfontosabb kot6dési pont a csalad és az iskola,
hiszen ezek teszik ki mindennapjaik nagy részét.
Ezért fontos, hogy magukénak érezzék az iskolai
tereket, koétédjenek hozzajuk, hiszen a tanulasu-

kat is nagyban elGsegiti, ha olyan helyen végzik
nap, mint nap, amit szeretnek. Az iskola ,szend-
vicshelyzete” révén még nagyobb hangsulyt ér-
demes fektetni a kdzdsségi terek otthonosabba,
személyesebbé tételére.

Csomo

Miota az ember koteleket hasznal azota ismeri a
csomozast is, ugyanakkor az ékorban még kifor-
ratlan volt a technikaja. Az egyik legismertebb és
legbsibb csomdzasi fajta a makramé, amelyet az
arab takacsok legel6szor szévések befejezésénél
hasznaltak, ma mar bonyolultabb és diszesebb
targyak elkészitésénél alkalmazzak. Elterjedését
a sok tengerésznek és felfedezének kdszdnheti,
akik partraszallaskor a csomdzassal készitett tar-
gyaikat eladtak a helyi lakosoknak. Ugyanakkor
nem csak terjesztették, hanem tokéletesitették
is a csomozas technikajat. A hajokoteleken vald
kisérletezés nyoman j6tt létre a csomodk széles
tarhaza.

A hurok a koételet egy masik targyhoz régziti, a
csomo Osszekoti két kotél vegét, a fonas pe-
dig t6bb kotelet csomdéz és hurkol egymasba. A
csomo a kotél szandékos ,0sszebogozasa”, ami
térténhet funkcionalitas vagy diszités szempont-
jabol. A rogzitbcsomokat féként a tengerészek,
felfedez6k, turazok és hegymaszok alkalmazzak.
A kllénb6z8 csomodk eltérd funkciokat toltenek
be, pl.: vitorlardgzités, hajokikétés, sajat testiink
régzitése vagy éppen a sator kifeszitése. A haz-
tartasokban is szinte kivétel nélkil talalkozhatunk
vellk kint a kertben, bent a hazban vagy akar egy
egyszerd cip6fliizé megkdtésekor. A csomo, mint
diszit6elem kevésbé funkcionalis szerepet t6lt be,
feladata a gyonyorkodtetés és az otthonossag ér-
zetének elSidézése. A csomok kombinalva alkal-

mazhatok dsszetett targyak eléallitasara, példaul
zsindrra és haldra, igy a vonalakbdl (1D) kénnye-
dén létrehozhat6 felulet (2D), de akar térbeli kiter-
jedésdi targy is (3D), ahogy a s(irliség matematikai
vonatkozasaban emlitettlk.

A kotélen 1év6 csomo gyengiti a szerkezetet. Ha a
csomozott kdtelet a téréspontjanal feszitjik, akkor
szinte mindig a csomonal séril elészér. A csomot
a helylkon tarté hajlité-, nyomo- és surold erék
szintén egyenetlenll feszitik a koétélszalakat, és
végul az er6 csdkkenéséhez vezetnek. Szamos
tényez6 befolyasolhatja a csomd hatékonysaga-
nak vizsgalatat: a rost tipusa, a kotél tipusa, a
kotél mérete, anyaga nedves vagy szaraz, milyen
gyorsan terhelik vagy a csomaét ismételten terhe-
lik-e, és igy tovabb. A terviinkben a szerkezet tar-
tdssagara téreksziink és ezt a csomok legkedve-
z6bb elhelyezésével és tipusaval biztositjuk.

A rogzités lehet anyagbdl adédd, amely csak 6n-
magat hasznalja, és lehet olyan, amelyhez idegen
anyag kapcsolddik. A kotelek régzitése ilyen mo-
don torténhet természetesen csomozassal vagy
mesterségesen szdgekkel, kampokkal és egyéb,
a kotéltdl eltérd anyagokkal.

A koételinket rogzithetjuk egy, ketté vagy akar
tdbb ponton is. Mi az egypontos régzitést alkal-
maztuk, amikor a kétél egy magasabb pontbdl 16g
lefelé. llyenkor a kotél rogzitett része egy pontban
marad, mig a masik, régzitetlen pontja szabadon
mozgathatd. A zsibongd nagy belmagassagu teré-
ben a kotélszerkezet feloldja a tér kedvezétlen ha-
tasait, emellett a rogzitetlen végeivel szabadsagot
és jatékossagot idéz meg ebben a térben.

A csomo a szoros kapcsolatok, az 6sszebogozo-

das szimbdluma, mig a beléle kifutd szal a sza-
badjara engedésé. Szimbolizaljak a gyerekek is-
kolai éveit és felkészllésiiket az utana kévetkezd
életutjaikra.

Siirliség

Az épitészeti értelemben vett slirliség a terek és
a teret alkotd elemek kdzti kapcsolatban rejlé tu-
lajdonsag. A slrliséget haromféle szemszdgbdl
vizsgaltuk: fizikai, matematikai és zenei megké-
zelitésbdl, amelyekben szoros ¢sszefliggést talal-
tunk a téralkotas folyamataval, valamint a tér és
az ember kapcsolataval.

A slrlséggel, mint fogalommal gyakran talalkoz-
hatunk a fizikdaban. Minden anyagnak, akarmilyen
halmazallapotban is talalkozunk vele, van s(r(isé-
ge, ami azt jellemzi, hogy egy adott térfogatban
milyen gyakorisaggal jelennek meg az anyag
alkotdi. Minél s(riibb egy anyag, annal kevésbé
alakithatd, valamint annal nehezebb benne moz-
gast végezni. Az épitett térben ez igen hasonléan
m(ikédik: adott téren belll minél t6bb elemet he-
lyezlink el, annal lassabb lesz a térben térténd
mozgas. Terviinkben a kotelek slirliségével zarjuk
és nyitjuk a teret, igy a kildnb6z6 mindseégu terek
kozott vizualis, akusztikai és fizikai elhataroltsagot
hozunk létre. Nem valik teljesen kllén, de elszige-
tel6dik a tanari folyos6 és a zsibongd. Ha valaki
a folyoso feldl tekint keresztil a kételeken, kivan-
csisag ébred benne, a zsibongobdl kifelé tekintve
pedig biztonsagérzetet nyujt a finom valaszvonal.
A matematikaban a dimenzidvaltas is a s(irliség
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egyik aspektusa, ha elég s(rlin, szorosan helye-
zink le objektumokat egymas mellé, akkor azok
Uj elemet képesek létrehozni. A pontbdl térbe valod
eljutds mindig egy elem isméti6édésével jon létre.
Vonalat kapunk, ha két pontot dsszekétve végte-
len sok pontot hozunk létre. Hasonldan két egye-
nes egy sikot hataroz meg, amely végtelen sok
vonalnak a sokasaga. A tér pedig sikok végtelen
sora, ami ugyanugy végtelen sok pontot és vona-
lat feltételez. Terviinkben a kotelek sokasaga si-
kot, az 6sszefogott kdtelek tdmeget hoznak létre.

Izgalmas kapcsolat rejlik a zenei megoldasok és
a slirliség kozoétt. A zenében fontos jellemzék a
ritmus, harmonia és szlinet, amelyek ugyanugy
értelmezhetéek terviink kapcsan is.

,Egyetlen hang sem fél az 6t kioltdé csendtél. Es
nincs olyan csend, mely ne lenne hanggal terhes.”
(John Cage: A csend. 1994.)

A zenében a sziinet, azaz a csend egyenran-
gu minden mas hanggal, kilon jeldlést kap, irott
helye van a kottaban, a kompozicié része. Ha a
zenében harmoniat keresiink, akkor sem egy-
mas melletti hangokat szdlaltatunk meg, hanem

mértékét csokkentjik, amely slrlisddést okoz a
tanari folyosonal. Ez megsz(iri a felérkez6 hango-
kat, és csokkenti a megfigyeltség érzetét. Masfeldl
ritmust képzlnk a kételek hosszainak valtakoza-
saval is. Olyan épitészeti dallamra térekszink,
amelynek témaja a jatékossag, kottajat pedig a
megfeleld slirliségben elhelyezett kdtelek alkotjak.

Workshopok

A tervezést éplletbejarassal kezdtiik és két work-
shoppal alapoztuk meg. Igyekeztink az épllet
hangulatat, a diakok és tanarok mentalitasat fel-
térképezni és beemelni a terviinkbe.

Az els6 workshop alkalmaval fehér papirbdl készi-
tettlink egyszer( és inspirativ modelleket a ,liget”
hivdszéra, majd fényképek formajaban dokumen-
taltuk. Mar akkor megfogalmazddott bennink,
hogy az altalunk tervezett épitészeti megoldas di-
namikus és interaktiv legyen, valamint a s(rliség
kérdését elétérbe helyezze.
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bizonyos hangkdzénként megszolaltatott hang-
magassagok hatnak kellemesen. Hasonldéan a
képzémuivészetben is talalkozhatunk ritmussal

(1]

Masodjara a gimnaziumban végeztink térkisérle-
tet konkrét 6tlet alapjan. A masodik és a harmadik
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és szinettel, hiszen kelléen egymas mellé hu-
zott vonalak 6sszemosoddnak, egyszinl fellletté
valnak. Sokszor ez zavaro, a szemlnk nem tudja
értelmezni, hogy lat-e lirességet, ez vibrald hatast
eredményez. Kell§ tavolsagban elhelyezett ele-
meknél a ritmus, a kdzeliség megnyugtatd, mivel
lathato. A kétél, mint pozitiv térelem, és a kotelek
kozti levegd, mint a szlinet adjak a kompozicionk
ritmusat. A keresztmetszet valtasokkal a szlnet

emelet kozlekedd tereit és a tornaterem melletti
két szint belmagassagu kodzosségi teret szepa-
raltuk el egymastdl szines zsindrokkal. A korlatra
csomozassal rogzitettik a koteleket és kisérle-
teztliink a vastagsagukkal, a hosszusagukkal, a
szinlkkel, az anyagukkal és a sUrlségikkel. Majd
kikértiik a piarista diakok és tanarok véleményét,
amelyekbdl levont tanulsagokkal készitettlk el a
tervet.
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A terv

Ahogy az el6z8ekben mar emlitésre kerllt, az
altalunk készitett terv a Piarista Gimnaziumban
a masodik és harmadik szinten talalhaté keleti
folyosoval és a tornaterem melletti dupla belma-
gassagu kozosségi térrel foglalkozik. Valamint
vizualisan befolyasolja a tébbi hatarolé folyosordl
nyujtott képet és akusztikailag is megujitja a tere-
ket.

A tér karakterét a ,liget” hivosz6 hatarozza meg,
amelyrdl egy vertikalis iranyultsagu, jatékos, ter-
mészetkdzeli térre asszocialtunk. Ezt a hatast a
kotéllel, mint téralakitd eszkdzzel kivanjuk eléri.
A természetes bevilagitast biztositd Uvegfeluletet
négyzetes betonraszter tagolja. Ezeknek a bels6
fellletéhez dubellel régzitett fém kerethez csomo-
zassal biztositjuk a kételek pozicionalasat.

A kotelek hossza és slrlisége valtozo az épité-
szeti szandéktdl figgben. A harmadik szinten a
tanari szobakrol nyil6 folyoso fel6l a legsliriibb a
kotelek alkotta szovet. A cél az akusztikai és vi-
zuadlis levalasztas anélkil, hogy a természetes
bevilagitast teljesen meggatolnank. Ezzel az elva-
laszté hartyaval orvosoljuk azt a negativ érzést,
ami a diakokban keletkezik a tanarok felligyel6,
ellen6rzé pillantasai miatt.

A masodik szinti folyosorol kézelitve, mar ritkabb
ritmusu az elvalaszto fliggdny, de még a szinte fol-
dig ér6 szalak a dominansak, jelezve a hatarvona-
lat. A kotelek k6zott bentebb haladva révidebb ele-
mekkel taldlkozunk, amelyek szabadabb atlatast
és mozgast biztositanak a kdzdsségi térben. To-
vabbi térhasznalati lehet6ségeket nyujt a kdtelek
Osszefogasa. Attdl figgéen, hogy milyen magas-

sagban, szorossagban és mennyiségben fogjuk
Ossze a koteleket, szinte végtelen szamu térvalto-
zat hozhato létre. Az egybefliggé tér szabad hasz-
nalatara is lehetéséget nyujtunk az oszlopokra
helyezett fém horgokkal, ahova régzitheték a ké-
télkdtegek. A ligetes tér érdekességét az izgalmas
téri helyzeteken felll az akusztikai éimény nyduijtja.
Az egyik belsd négyzet oldalaira régzitett kotelek
végére Ureges fa csOveket helyeziink, amelyek
hangszerként funkcionalnak. Megszdlaltatasuk
térténhet az egymashoz valé koccanasukkal, ami
kisérletezd hangjatékot eredményez, de lehet tu-
datosan is jatszani rajta, mivel mas-mas hangma-
gassagra hangolhatdak a rudak. igy reflektalunk
az iskola kapolnajaban talalhaté orgonara.

A kotelek szinét a tornaterem burkolatanak szin-
vilagahoz valasztottuk olyan arnyalatokban, ame-
lyek jol érvényesiilnek a térben, nem vesznek el
és élénkitéen hatnak. Szinezett pamut, 2 centimé-
ter atmérdjl, sodrott kdteleket terveztiink natura-
lis megjelenési fa rudakkal. Ezek a természetes
anyagok kontrasztban allnak a tér kemény, masz-
sziv burkolataival és lagyabb, otthonosabb han-
gulatot teremtenek.

Tervlinkkel azt szeretnénk elérni, hogy a diakok
kimozduljanak a tantermekbdl a szlnetek idejé-
ben. Fontosnak gondoljuk, hogy a tandrak kézott
felfrissiiljenek, mozogjanak és ne a kotelez6 tan-
anyagra koncentraljanak. Ezt a leghatasosabban
olyan koérnyezetben lehet elérni, ami kizokkenti
Oket a padok, székek, tablak, kényvek szigordan
sorolt vilagabdl és egy kotetlen, szines, izgalmas
helyet biztosit a k6zdsségi élethez.
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Térkarakterek

A vilagunk folyamatosan atalakul, formalédik.
Ez a valtozasi folyamat az oktatas teriiletén is
felfedezhetd. A diakok valtoznak, masok az el-
varasok, mashogy miikddik a gondolkodasuk,
mas az érdeklédésiik, mint sok-sok évvel ez-
el6tt. Ehhez a folyamathoz az oktatas is sze-
retne alkalmazkodni, a didkok igényeit minél
jobban kielégiteni. Az egyetlen tényez6, ami
sokkal lassabban valtozik, az maga az iskola,
ahol a diakok nap, mint nap beiilnek a padba.
Az oktatasi intézmények sok esetben akar tébb
szaz éves épiiletek is lehetnek, melyek kialaki-
tasa nem elégiti ki a mai fellazult igényeket. A
Piarista Gimnaziumban a didkoknak nincs le-
hetéségiik az 6rak kozétti sziinetekben arra,
hogy a folyosén barataikkal kényelmesen le-
lilve beszélgessenek, vagy jatszanak. A tanul-
many kézéppontjaban 3 szint 3 f6 folyosdéja all,
melyen tul szélesek folyosénak, de nem elég
szélesek aulanak.

A széles folyosékon a didkok elveszve lézenge-
nek a szlinetekben, pedig lenne igényik olyan be-
rendezési targyakra, melyeknél eltdlthetik az drak
kozotti id6t. A harom egymas feletti folyoso kildn-
b6z8 tulajdonsagokkal rendelkezik. Mi ezeket a
karaktereket vizsgaltuk meg, és atvettik azokat
a fogalmakat, amiket a gimnaziumban az el6z4
években készitett kutatas rogzitett:

A 2. emeleti k6zleked6 a legsotétebb a harom ko-
zUl, hiszen a természetes fény ide csak kdzvetett
uton ér el, épp ezért a BARLANG jelz6t kapta ez
a tér. A 3. emeleten mar kedvezd6bbek a koéralmé-
nyek. Itt mar vannak ablakok, melyeket vastag pil-
lérek hatarolnak el egymastdl, emiatt ez a tér a
LIGET nevet kapta. A 4. emeleti folyoso a legked-

Herbert Nora, Szvath Réka

vez6bb. Kbzvetlen kapcsolata van az udvarral, igy
a természetes fény gond nélkul aramlik be a térbe.
Emiatt ezt TAJKENT definialhatjuk.

Cél

A térhasznalati tanulmany célja, hogy a Budapes-
ti Piarista Gimnazium épuletén belll olyan lokalis
beavatkozasokra tegyen javaslatot, amely javitja
az iskola hétkéznapi hasznalatat, inspiraciot és ih-
letet adva a kérnyezetének, valamint elérevetitve
és tamogatva a pedagdgusokban formalodé uvjita-
si szandékot.

Szeretnénk kiiloénbdz8 bels6épitészeti mddsze-
rekkel az itt tanuldé diakokat jobban motivalni, el-
lazitani és kdzdsségek kialakitasara inspiralni,
melyhez a mar meglévd terek egyedi karaktereit
szeretnénk jobban kihasznalni. Célunk tovabba
az iskola tereinek pontos megfejtése kilonb6dzE
szempontok alapjan.

Szeretnénk megfigyelni, hogy az adott térkarakte-
rek milyen hatast gyakorolnak az emberekre, és
ezeket a hatasokat szeretnénk felhasznalni, hogy
hasznos, és kihasznalhat6 installacidkat hozunk
létre. Fontosak szamunkra a terek altal bennlnk
keltett érzések hangulatok felismerése és kihasz-
nalasa.

Médszertan

Belépve egy terembe, egy el6térbe, egy szobaba
vagy folyoséra az emberben mindig azonnal létre-
jon egy érzés, egy hangulat. Ezt a bels6 véleményt
altalaban nem tudjuk azonnal szavakba 6nteni. A
mi célunk pont az, hogy minél jobban kifejezziik
az adott terlletek karakterisztikajat. Enhez alapos
vizsgalatra van szikség:
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1. Hogyan, milyen szerkezetekbdl épiil fel az
adott tér?

Megvizsgaljuk, hogy az adott helynek milyen jel-
lemz6 elemei vannak. Mik azok, amik ezt a teret
ilyen jellegzetessé és egyedivé teszik?

2. Mely karakterek hozzak létre benniink az
adott hangulatokat?

A 2. emeleten a barlang, a 3.-on a liget és a 4.-
en a taj érzete van jelen. Ezek a szavak jol leirjak
a helyiségeket, de mi azt szeretnénk kideriteni,
hogy mégis mik azok a jellegzetességek, amik
ezeket az érzéseket keltik?

3. A létrejott érzések milyen médon befolyasol-
jak a diakok aktivitasat?

Sotétben nem szeretiink olvasni, és vilagosban
nem szeretlnk aludni. Ezek az egyszer( példak
szemléltetik, hogy egy-egy tulajdonsag milyen
maédon befolyasolja a tevékenységeinket. Ez az
iskolaban sincs masként. Kivancsiak vagyunk,
hogy a diakok az adott folyosdkon hogyan érzik
magukat és mit szeretnének, vagy tudnak csinal-
ni ott. Ezeket bizonyos karakterek felismerésével
érhetjik el.

4. Mi flizheti 6ssze ezeket a tereket?
Megvizsgaljuk, hogy van-e valami olyan tulajdon-
saga ezeknek a folyoséknak, amely mindegyikben
kézds, vagy éppen mindegyikben kilénb6z8. Sze-
retnénk arra térekedni, hogy valamilyen mddon
ezek a terek kapcsolddjanak egymashoz.

5. Mivel lehet raerdsiteni a kialakult érzésekre,
és hogyan lehet ezeket pozitivan kihasznalni a
diakokra nézve?

Szeretnénk, ha ezek a terek komfortérzetet nyuj-
tananak a tanuldknak, és ezt kiildnb6z6 bels6épi-
tészeti médszerekkel szeretnénk elérni.

Hangulatok

Az oktatas tereinek Ujszerli megfogalmazasa-
kor fontos volt az eredeti helyszin karaktereinek
részletes elemzése. Miutan vilagossa valt az
eredeti terek hangulata, mar latszédott, hogy mi
az, ami hianyzik onnan, és hogy mi kell ahhoz,
hogy a tanuléknak kedvezd, kellemes atmoszfé-
rat teremtsuink. Ezt az atmoszférat hangulatképek
gylijtésével, csoportositasaval jelenitettiik meg. A
koncepcio kialakulasakor a tisztanlatasat segitette
az elméleti térképek elkészitése, mely a kutatas
soran folyamatosan alakult.

Koncepcio

Olyan installacidkat szerettlink volna megalkotni,
melyek az adott téri jellegzetességekre megfele-
I6en raer6sitenek, és kihasznaljak a kérnyeze-
tuk altal nyujtott lehet6ségeket. Célunk volt, hogy
minden szinten mas-mas modell jelenjen meg,
ugyanakkor a helyszineket kosse is 6ssze vala-
milyen szempont alapjan. Ennek megfeleléen egy
kockat valasztottunk, melybdl mindig annyit vag-
tunk le, hogy a megmarado elem tikrézze, a helyi-
ség térkarakterisztikajat. A barlang, a liget és a taj
mind megjelenik a természetes kdrnyezetiinkben,
ezért a végsl térelemek kialakitasanal is fontos
szempont volt a naturdlis érzet elérése. Emiatt egy
olyan format valasztottunk, mely egyben tikrézi a
természetet, de a kocka, mint alapelem utal ra,
hogy emberi kéz altal készdlt.



Masodik kisérlet: barlang - liget - t4j / foté: Herbert Néra

Vizsgaljuk meg az egyes szinteket a hivoszavaik
alapjan. Ehhez segitségként rajzoltunk egy gon-
dolatmatrixot.

Barlang

Mindegyik tértipushoz kiilonb6z6 testhelyzeteket
tarsitottunk, melyek az adott téri attitlidre a legjel-
lemzdébbek. A kés6bbiekben az 6sszes megfigye-
Iéslink erre épul. A barlang hangulatahoz az l6
testhelyzetet valasztottuk, mivel itt éleli koril a tér
a bent tartdzkodot a legjobban, emiatt valasztottuk
ezt a szUk testtartast. Ezekhez a tényekhez a 90
fokos szdget tudtuk tarsitani. Mivel a barlangbdl
van a legkevesebb ralatasunk a kérnyezetiinkre,
ezért ezt a zénat 3 iranyu térként értelmezhetjuk.
Ez jellemz6 lesz az altalunk megalkotott téralko-
t6 elemre is. Ezekbdl mind azt a kdvetkeztetést
vonhatjuk le, hogy itt fér el a legkevesebb ember
egyszerre, és ide jut el a legkevesebb természe-
tes fény is. Ezek mind igazak a helyszin 2. emeleti
folyosojara is. Figyelemmegoszlas szempontjabdl
is ez a tértipus a legegyszer(ibb, hiszen a bent
tartézkodd csak 1 iranyba tud kinézni bel6le. Ez a
tértipus nagyon intim tud lenni, hiszen teljesen ko-
ril veszi az embert. Olyan, mint amikor két ember
szemben (il egymassal és beszélgetnek. Létrehoz
egy sajatos intim zonat a tarsalgok kozott, akik
csak egymasra figyelnek. Nincs semmilyen mas
kérnyezeti hatas, ami elvonhatja a figyelmuket.
Ez tokéletes szintere lehet a tanulasnak, hiszen a
diak jol tud a tanulmanyaira koncentralni.

Liget

Ez a tér jelenti az atmenetet a barlang és a taj ko-
z6tt, ahogy az iskola 3. folyosdja a 2. és 4. emeleti
kézott. Ebben az esetben mi egy tompaszdget ha-
taroztunk meg a legjellemzdbbnek, ami egy félig

ulé, félig fekvé tamaszkodo testtartast kivan meg.
Ezekhez egy oldottabb forma illik, ezért itt eggyel
tébb iranyban ,engedjik” a bent levét nézni. El-
kezdjik kinyitni a teret. Ahogyan haladunk feljebb
az épuleten belll, ugy lesz egyre vilagosabb. K6z-
ben egyre szabadabbnak érezzilk magunkat: ezt
szerettlk volna mi is megjeleniteni. Emiatt ez a
téralkoto elem mar csak 2 iranyban korlatozza az
embert a koriilnézésben. Az embernek egyre tébb
kapcsolata van a koérnyezettel. Ezt ahhoz az élet-
helyzethez tudnank hasonlitani, mint amikor par
ember letelepedik valahova beszélgetni. Ekkor
egymasra is figyelnek, de joval tébbet érzékelnek
a kdrnyezetlikben, mint a barlang esetén. Ebben
az esetben f6leg a korulottink 1évé szlikebb koér-
nyezetet érzékeljik. Ez a helyszin a diakok sza-
mara alkalmas lehet akar k6z6s tanulashoz, akar
kikapcsolddashoz.

Taj

Az iskola legfels6 szintjére érve érezzlk a legna-
gyobb szabadsagérzetet. Itt a legtébb a fény, en-
nek a folyosénak van kdzvetlen kapcsolata a kilvi-
laggal. Ezekre a tulajdonsagokra szerettiink volna
mi is jobban raerdsiteni, Emiatt a kockank befog-
lalo formajat megszabaditottuk az dsszes fliggs-
leges oldalatdl, és szabad kilatast biztositottunk
a didkok szamara. Eppen ezért ezt a szerkezetet
a 180°-os szdggel tudjuk a legjobban jellemezni,
melyhez a leginkabb egy fekvd testhelyzet paro-
sul. Eppen ezért ezt a modellt gy alkottuk meg,
hogy az itt tartézkodas a diakok szamara a lehet§
legpihentetébb legyen. A rengeteg napfény és a
kellemes pozicié nyugalommal télti el a tanulokat,
igy az itt tartézkodas igazi kikapcsolédas lehet az
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orak kozoétt. A harom installacié koéziul ebben az
esetben fér el a legtébb ember egymas mellett. Ez
lehetévé teszi a diakok szamara a kisebb csopor-
tokban valo beszélgetést és jatszast. A kérnyezet-
tel valo kapcsolat itt a legszabadabb. A latotér tel-
jesen kitagul, barmerre nézhetlink, nem allja utjat
semmi a tekintetinknek.

Osszegzésképpen megadllapithatjuk, hogy a
helyszin harom folyosdjat 6sszekétik bizonyos
szempontok, melyek folyamatosan, linearisan
valtoznak. Ezek a perspektivak jol felerésithetéek
bizonyos téri elemekkel. Ami a harom emeletet
megkulonbdzteti egymastdl, az ilyen médon &sz-
sze is koti 6ket, hiszen ez a folyamatos valtozas j6
O6sszhangot teremt a terek k6zo6tt.

Térkisérletek

Két kisérletet is elvégeztiink, hogy minél jobban
fel tudjuk térképezni az adott terek jellegzetessé-
geit.

Az els6 alkalommal A4-es papirokat hajtogattunk
olyan médon, hogy azok a 3 hivdszé bennlnk kel-
tett hangulatat a lehet6 legjobban visszaadjak. A
makettezés soran az elsé benyomast prébaltuk
megjeleniteni. Megvizsgaltuk a modellek fény-ar-
nyék viszonyat, az elemek sdrlstdését, zartsa-
gat. Mar itt is megjelentek a természetes formak.

A masodik alkalommal mar olyan installaciot
akartunk létrehozni, mely valés méretekkel ren-
delkezik, hogy egy ember beléphessen, és meg-
tapasztalhassa az altalunk teremtett tereket. Fe-
ny6lécekbdl épitettiink egy kocka keretet, amelyet
skiccpausszal vontunk be, igy a kilatast bizonyos
korlatok k6zé szoritottuk. A kocka hatarolé fellle-

teinek csdkkentésével ndveljik a latképet, és uta-
lunk egyben a szintek valtozo fényviszonyaira is.
Az altalunk kivant térérzeteket ilyen modon pro-
baltuk elérni. Ezzel a kisérlettel az volt a célunk,
hogy olyan térelemeket alkossunk, melyeket, ha
egy adott jellegzetes kdrnyezetbe helyezlnk,
azok raer@sitsenek az adott tér altal nyujtott han-
gulatra. Ennél az installaciénal az volt a lényeg,
hogy az altalunk létrehozni kivant térérzeteket a
lehetd legminimalistabb kivitelezéssel valdsitsuk
meg. Ezzel csak szinte sejtetjik késébbi szandé-
kunkat, de mégis elég ahhoz, hogy megvizsgaljuk
az egyes terek iranyait, funkcioit, és megfigyeljik,
hogy milyen hatassal vannak az emberre. A bar-
lang modellezésénél 3 {6 iranyt vettink figyelem-
be, melyek kérbeveszik a bent tartézkodd embert.
A ligetnél mar kicsit lazabb, szabadabb kérnyeze-
tet teremtettlink azzal, hogy a fels hatarol6 ele-
met elvettiik. A taj esetében eltdroltik a hatarold
falakat, igy a lehet6 legszabadabb érzést adva a
bent tartézkoddnak.

Osszegzés

Sikerilt olyan térelemeket Iétrehoznunk, melyek
kicsit kimozditjak a gyerekeket a feszes iskolai ke-
retek kézul, kicsit kimozdulhatnak az iskolai padok
és székek fogsagabdl. A javasolt modelleket meg
lehet maszni, mas testhelyzeteket lehet felvenni
rajtuk, mint amit a tanérakon megszoktak a gye-
rekek. A térelemek jo csomépontjai lehetnek egy
ures folyosonak, ahol a diakok ¢sszegyllhetnek a
szinetekben.
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ANGELIDISZ APHRODITE
BIRG LAURA ZSUZSANNA

Els6 workshop: barlang — liget — t4j / késztette: Angelidisz Aphrodite, Bird Laura, Kiss Marton

Ablogenezis

Angelidisz Aphrodite, Biré Laura, Kiss Marton

Meddig tart az épitészeti tervezés? Hol ér vé-
get az épitész munkaja és hol kezdédik a ké-
z6sségé? Tud-e segiteni az épitész a kozésség
kialakitasaban? Milyen eszkézei vannak/lehet-
nek ehhez egy épitésznek a tervezés soran?
Kutatasunk soran elsésorban ezekre a kérdé-
sekre kerestilkk a valaszt. Megvizsgalva egy
konkrét példat, a Piarista Gimnaziumot, annak
kdz6sségi tereit és térkapcsolatait. Tébb alka-
lommal jartunk az épiiletben, sétaltunk a folyo-
sokon, beszéltiink jelenlegi és volt diakokkal.
Részt vettiink két workshopon is, ahol a tobbi
kutaté csapattal egyiitt gondolkodtunk térrél,
épitészetrél, kozé6sségrol.

A Piarista Gimnaziumban jelenleg adottak jo ara-
nyu, de egyhangu és tébbnyire kihasznalatlan fo-
lyosok. Az épitészet nem a falak felhuzasanal ér
véget. Ott kezdddik. A teret meg kell télteni gondo-
latokkal, hogy élni tudjon és szerethet6, hasznal-
haté legyen. Most a folyosok rendezetlen modon
tele vannak szorva novényekkel és feleslegessé
valt butorokkal. Voltak kisérletek arra, hogy ezeket
a folyosdkat hasznaljak, raktak ki pingpong asz-
talt, probalkoztak kényvespolcokkal, de semelyik
sem valt be igazan.

Szamos példa létezik ma szerte a vilagban arra,
hogyan lehet egy teret élhetévé tenni. Hazai és
kulféldi példakat egyarant megvizsgaltunk, hogy
lassuk mik azok az eszk6z6k, amik ezeket a gon-
dolatokat képesek megijeleniteni a térben. Olyan
megoldasokat kerestink amiknek az alapgon-
dolata barmilyen térben, a vilagban barhol alkal-
mazhaté. Ezen példakat ravetitettik a Piarista
Gimnazium tereire és megnéztik hogyan alkal-

mazhatdak vagy alkalmazhatéak-e egyaltalan eb-
ben a konkrét helyzetben is.

Térrészeket meg lehet kuldnbdztetni falak felhu-
zasa, illetve korlat nélkil is. Egyszerl szinek vagy
mintak segitségével is elérhet6 az agyban, hogy
elvalassza a kilénb6z§ funkcioju részeket. A min-
dennapokban ilyen példaul a zebra, vagy a biz-
tonsagi sav a peronon. Egy butoraruhazban jarva
el6fordul, hogy van egy burkolatvaltas, jelezve a
részek funkcionalis eltérését.

Kognitiv térkép

Az iskoldban jarva mar elsé alkalommal és nem
is tudatosan feldllitottuk a sajat kognitiv térképln-
ket. Ez az adott térrdl alkotott képuink, ami minden
esetben sajat benyomasok és élmények alapjan
éplil fel, nagyobb elemeket és egészen apro rész-
leteket is tartalmaz.

Ugyanazon térhez annyiféle kognitiv térkép tarto-
zik ahany ember jar a térben, mindenki mas rész-
letekre figyel fel, de sok esetben megfigyelhetéek
k6zos tajékozodasi pontok. Ezek altalaban olyan
hatarozott elemek, mint egy szobor vagy egy lép-
cs6.

A Piarista Gimnazium folyos6i meglehetésen
egyhangunak bizonyultak, kevés olyan részlettel
rendelkeznek ami a kognitiv térképink elemévé
valhatott volna. Tébbszori latogatasunk alkalma-
val is megesett, hogy eltévedtiink, pedig mi még
az alaprajzot is ismertlUk. Az atélés az, ami kiala-
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kitja ezeket a térképeket, és a gond az volt, hogy
a folyosok tereit nem tudtuk atélni, mert nem val-
tott ki belSlink semmilyen emocionalis reakciot.
Valamennyilinknek a tornaterem szinezett be-
tonfellilete jelentette az egyik viszonyitasi pontot.
llyen helyzetben arra lenne sziikség, hogy ezeket
a fuggélegesen és vizszintesen elhelyezkedd te-
reket egyid6ben megkildnbdztessiik és dssze is
kapcsoljuk. Sziikség van a folyosokon valamilyen
egyedi elemre, ami alapjan elhelyezhetjiik magun-
kat az emeleten belll. Ha ezt a megkllénbdzte-
t6 elemet egy eszkdz segitségével hozzuk létre
minden folyoson, akkor egyben 6sszekété moti-
vumkeént is funkcionalhat. Ez egy Uj mélységet ad
azoknak az eszk6z6knek, amiket egy tér élhetévé
tétele érdekében hasznalunk. De mik ezek az
eszkdzok? Milyen egyetemes megoldasok van-
nak, amik miikédnek a mai kdzdsségekben, és
mik azok amik a jév6ben is miikddni fognak? Meg
lehet-e mondani, hogy a folyamatosan valtozé vi-
lagban képesek lesznek-e a tereink és a megolda-
saink alkalmazkodni az uj igényekhez.

Akusztika

Esetlinkben egy plusz eszkdzt kellett keresniink
az iskola akusztikai problémajanak megoldasara,
ugyanis a folyosoék rendkivil visszhangosak. A
plafonon vannak erre a célra panelek felszerelve,
de ezek kevésnek bizonyultak, ezért mi valami
plusz kiegészitést kerestlink, ami megfér a jelen-
legi megoldasokkal és er@siti azokat.

Textil csikokat helyeztink el a folyosékon, amik
elnyelik a keletkez6 hangok egy részét és felhe-
lyezhet6ek olyan formaban, ami megtéri a parhu-

zamos felliletek rendszerét is. Ezeknek masodia-
gosan esztétikai jelent6sége, hogy szint visznek
az egyhangu folyosé megjelenésébe. A tornate-
rem festett beton anyaganak alapszineit hasznal-
tuk fel, kapcsolatot teremtve a mar meglévé épui-
lettel, és egyben folytatva azt.

Szin

Epitészeti példakat tekintve a holland MVRDV
rendszeresen alkalmaz szineket terek vagy funk-
ciok elvalasztasara. Hazai példat tekintve a Mi-
nusPlus épitésziroda nagyon jol alkalmazza a szi-
neket a kdzlekedd térrészek elkildnitésére vagy
ajtok, szintek megjeldlésére.

A Bjarke Ingels Group, a Topotek és a superflex
a koppenhagai Superkilen Park tervében a szine-
ket, formakat, butorokat és a kdzlekedést is fel-
hasznalva egy nagyszerlen mikédd kdzdsségi
teret hozott Iétre. A cél az volt hogy egy nagyon
sok nemzetiségli kérnyék lakoi egy kdzdssegként
tudjak hasznalni a parkot. A park harom részbdl
tev6dik 6ssze, amiket szinek jeldlnek.

A ,black” térrészen felfestett vonalak példaul ad-
nak egy dinamizmust a térnek, kijeldlnek egy f6
athaladasi iranyt. Azzal a gesztussal, hogy ezek a
vonalak kiker(lik a butorokat és egyéb téreleme-
ket, finoman jelzik a funkcids kulldénbségeket is a
tér egyes pontjai k6zott.

Konkluzio:
A szinek esetében azt is érdemes megfigyelni,
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hogy eltér6 hatassal vannak a viselkedésre. A kék
szin példaul nyugtaté hatassal van az agyra, ké-
pes akar csdkkenteni az ember vérnyomasat is. A
hideg szintél a tér hdmérsékletét is alacsonyabb-
nak érezhetjik. Ezzel szemben egy meleg sarga
vagy narancssarga szin élénkit§ hatassal bir, to-
vabba optikai értelemben a meleg szineket kdze-
lebbinek érezziik, mint a hideg szin(i elemeket.

Ezekbdl a megfigyelésekbdl kiindulva néhany fo-
lyoson geometrikus szinfoltokkal jeldlve mutatjuk
az utat a termekbdl a kdzodsségi terek felé, kbzben
dinamikat is adva a térnek.

Butor

Lehetséges a tereket és azok hasznalatat fizikai
elemek segitségével is befolyasolni. Ebben az
esetben, ha egy tér belsejében elhelyeziink egy
régzitett targyat, az meg fogja valtoztatni a korab-
bi strukturat, hiszen a targy koril egy talalkozasi
pont alakulhat ki, mikézben a kdzlekedési utvo-
nalak ugy modosulnak, hogy megfelel6 ivben ke-
riljék ezt az elemet. Ha a behelyezett targy(ak)
nincs(enek) rogzitve, az lehet6séget ad a haszna-
6k szamara hogy bizonyos mértékben magukhoz
igazitsak a teret, pontosabban annak strukturajat.
Annak fliggvényében, hogy ez a targy mekkora a
térhez képest, hany van belble és funkciojat te-
kintve mire alkalmas, t6bbféle médon befolyasol-
hatja a teret és a hasznaldit.

A Maarten Pauwelyn altal tervezett Bottlebench
példaul a kerekasztal egy alternativ megfogalma-
zasa. Egymas felé forditja a kdzdsség tagjait, arra
motival, hogy kapcsolatot teremtsenek egymassal
és a kornyezetiikkel, hiszen ez az elem kénnye-
dén athelyezhetd barhova.

A Coccon butorok, amiket Anthony Salaa terve-
zett, nem helyezhet6ek at egykénnyen, és sokkal

inkabb egyéni elvonulasra szolgalnak, mint k6z6s-
ségi tevékenységre. De a megfelel6 mdédon elhe-
lyezve ezek a térelemek értelmezhetd részekre ta-
golhatnak egy nagyobb teret, mikbzben egyszerre
tébb butor funkcidjat is ellatjak anélkul hogy ezek
zavarnak egymast.

Kozelebbi példa a DMB Ml terem jelenleg folya-
matban 1évé munkaja, a nagykanizsai Piarista
Oktatasi Kdzpont fejlesztése. A kdzzétett latvany-
terveken lathatd egy szélesebb folyoso terve. lit
elmozdithato foteleket helyeztek el, amiket akar
Ossze is lehet tolni és egy kisebb kanapét lehet
belSle alakitani. igy egyéni és kozosségi butorként
is képes mikodni.

Konkluzio

A kisebb folyosokra kevesebb, nem nagy he-
lyigényd butorokat terveztlink. Anyagat tekintve fat
hasznaltunk, ami meleg szinével baratsagosabba
teszi ezeket az elemeket. Tovabba kutatasok sze-
rint az olyan faanyag latvanya, ahol latszik annak
belsé mintazata, nyugtatd hatdssal van az ember-
re, mert a ks természeti kbzegre asszocial réla.

A tervezett butoraink mozgathatéak, dsszeilleszt-
hetbek, igy lehet8séget adnak a spontan térszer-
vezésre is egy rendezvény vagy kisebb k6z0sségi
esemény esetén. Tervezett helyik a folyosok tor-
nacsarnok fel6li oldalan van, a nyitottabb részén,
itt kapjak a lehetd legtébb fényt és a forgalmat
sem akadalyozzak.

Bizonyos formakon és szimbdlumokon keresztul a
tér reagalni képes a hasznaldira és sokféleséguk-
re, az elhelyezett butorok pedig ugy lettek kiala-
kitva, hogy egymas felé forditsak az embereket.
Mivel az udvar az épllet kbzepén helyezkedik el,

a tornaterem tetején, igy nagyon zart, semmilyen
vizudlis kapcsolata nincs a kulsé kérnyezettel és
a varossal. Ezen kivil a korulétte 1év6 épuletré-
szekbdl a tanarok teljes mértékben ralatnak az
udvar minden részére, nincs igazan elvonulasra
alkalmas hely a gyerek szamara.

Olyan szalagszerl padokat terveztiink ide, amik
egyfeldl ¢sszeforditjak a diakokat, masfel6l né-
hany lehet6séget nyujtanak az elvonulasra is. En-
nek a tervnek egy részét meg is modelleztik az
iskolaban egy workshop keretében.

A korabban is alkalmazott faanyagot hasznaltuk
itt is, szinekkel megfestve az oldalan. A szalag né-
hany eleme mozgathatd, amit kiilén szinnel jelez-
tink, azért hogy ez a butor is hozza igazithato le-
gyen az aktualis kdzdsség pillanatnyi igényeihez.

A folyosokon kiviil az udvar tere volt még egy na-
gyobb tervezési teriletlink, amit megvizsgaltunk.
Ez a tér mar egyszer elemzésre kerllt a kozle-
kedési térkép felallitasakor. Most azt is megvizs-
galtuk, hogy miért nem szeretik hasznalni a dia-
kok, hiszen latszdlag egy egészen baratsagos, jo
aranyu tér, fakkal és padokkal. Kézelebbrél meg-
nézve mar latszott hogy ezek a fak erésen korbe
vannak épitve, tavolinak érzédnek, a padok pedig
csupan hagyomanyos, a k6zodsségi létre kevéssé
alkalmas butorok, amiket még mozgatni sem
olyan egyszerd.

Kommunikacios feliilet

Bizonyos funkcioju terek esetén aktivalhatd egy
tér kommunikacios fellletek altal is. Egy iskola

esetén ezek k6zO0sségszervezd elemek lehetnek.
Jelenleg a Piarista Gimnaziumban néhany folyo-
s6 sarkan a falra rogzitettek parafa tablakat, mint
hirdet6fellleteket. Ezek egyaltalan nem mikédé-
képesek, nem belathatdk tavolrdl, nem figyelem-
felkeltd, rdadasul egy zsufolt folyoson, ha megall
el6tte valaki az utban van a témegnek.

A Bestor Architecture egyik munkaja a Beats By
Dre Headquarters épllete, ahova olyan konferen-
cia tereket terveztek ahol fehér, filccel irhato fali-
tablakkal boritottak be egy sarkot. Ez a felllet egy
sokkal intenzivebb kommunikaciot tesz lehetévé
akar egy kisebb csoport szamara is. Akar az okta-
tasban, akar azon kivil egy jol m(ik6dé kommuni-
kacios felllet lehet.

Ennek egy valtozata terjed itthon is a krétaval irha-
t6 falfestékek altal. Mi az egyetem kollégiumaban
példaul napi szinten talalkozunk a kommunikaci-
Onak ezzel a formajaval. A Bercsényi kollégium
masodik emeleti k6z8sségi terének egyik fala lett
néhany éve lefestve fekete irhatd tablafestékkel.
Apré negativuma ennek a megoldasnak, hogy az
egyébként sem tul vilagos teret még inkabb leso-
tétitette a fekete fal. Funkciojat tekintve azonban
nagyszerlien mukoédik, sokkal hasznalhatobba
valt.

Ennek alapjan a Piarista Gimnaziumban is fog-
lalkozni kezdtlink a kommunikacié minéségével,
és mi is tettlink egy ehhez hasonl¢ felliletet a ne-
gyedik emelet legszélesebb folyosdjara, az udvar
mellé.
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Kozlekedés

Az épitészeti tereket elsé Iépésben érdemes funk-
ciok és kozlekedés szempontjabdl megvizsgalni.
Minden tér kilonb6z6 mindségu és funkcioju ré-
szekbé| tevédik 6ssze. Utvonalakbdl, csomépon-
tokbdl, holtterekbdl all. Erdemes a vizsgalat soran
egy kicsit kilépni a térbél és megnézni mik hatarol-
jak, mert ezek hatassal lehetnek/vannak a térre.

A gimnazium negyedik emeletén, ha megvizs-
galjuk a koézlekedést, akkor kirajzolodnak azok
a savok, ahol a mindennapi kézlekedés folyik,
és ezeken kivil azok a holt terek, amik jelenleg
hasznalaton kivll vannak. Nem véletlen, hogy a
folyosora kiszort ndvények és egyéb targyak, bu-
torok éppen ezeken a terileteken helyezkednek
el. Ezek azok a térrészek, amik észrevétlendl le-
valasztodnak a mindennapi hasznalat soran, és
ezzel egyid6ben idedlisak lehetnek egy k6zdsségi
térrész kialakitasara.

Fontosnak tartottuk a munkank soran, hogy min-
dig alakithaté eszkdzdkkel dolgozzunk. Hiszen a
kdzdsségi tereket sokféle médon hasznaljuk, és a
hasznaloi k6z6sség is valtozatos, féleg egy iskola
esetén, ahol kildnb6z6 korosztalyok vannak és a
diakok folyamatosan cserél6dnek.

Azok a megoldasok, amikre a ma diakjai jol rea-
galnak, nem biztos, hogy a jévé generacidi is sze-
retni fogjak. De megadhatjuk ra az esélyt, hogy
bizonyos mértékli rugalmassag mellett tovabb
megalljak a helylket ezek az &tletek. A felhasz-
nalt eszkdzok pedig tébbsegikben olyanok, amik
— mondhatni — Orékérvénylek, hiszen a szinek
mindig ugyanolyan emociondlis hatassal lesznek

az agyra mint most. Ha pedig mas hatasra volna
szukség, mert valtozik a tér funkcioja, akkor a fe-
liletek kdnnyedén ujraszinezhetbek.
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forras: Preisich G. (1969) Budapest vdroséepitésenek térténete lll., Budapest: Mliszaki Kiadd.

Epitészet a haszndlékért

A BME Epitémiivészeti Doktori Iskola, Epité-
szet és oktatas kutatécsoport Zugléi Heltai
Gaspar Altalanos Iskolaval (Heltai) megkezdett
egyuttmiikédése a kutatécsoport munkajanak
egyik pillére. Kutatasunk fékuszaban itt sem az
oktatasi célu terek allnak, hanem féként azo-
kat a k6z6sségi hasznalatu tereket vizsgaljuk,
melyeket a tanodrai kereteken tul hasznal a ké-
z0sség, ahol szamos kiilonb6z6 interakcidba
léphetnek egymassal a hasznaldk. Kiemelt te-
reink: az aulak és az udvarok, ugyanis hissziik,
hogy a tudasatadas nem korlatozédik térben
és idében az osztalytermekre és a tandrakra.
Ugy gondoljuk, hogy a tanulds a kozosségi
terekben is megvaldsulé oda-vissza m(ik6d6
folyamat. Célunk ezeknek a térhasznalatoknak
a megismerése a helyi tudas, a bels6é nézépon-
tok feltarasaval. A hasznaldk korét tagan értel-
mezziik: tanarok, fejleszt6 pedagogusok, dia-
kok, az intézmény fenntartasanak munkatarsai
és a szilék egyarant hasznos informacioval
rendelkezhetnek egy oktatasi intézményhez
kapcsolodo kutatasi és tervezési folyamatban.

Kutatdcsoportunk! interdiszciplinaris, vagyis a
szakmai ralatas szélesitése érdekében épitészek-
bél és vizudliskdrnyezet—kutatébol all. Korosz-
talyban is eltéréek vagyunk és kutatasaink soran
kiemelten figyellink a kilénbdz8 szakteriletek és
korcsoportok 6sszekapcsolasara, mert azt gondol-
juk, hogy ez a fajta valtozatossag és sokszinliség,
tobbféle megkdzelitést és tobbféle tudast hoz ész-
sze, ami szélesebb kord, teljesebb munkat ered-
ményez. A korosztalyos eltérést tovabb szinez-
tik azzal, hogy jelen egyuttm(ikbdésben a BME
Epitészmérnoki Karanak gradudlis képzésébél is

Bedecs-Varga Eva

felkértlink hallgatokat a részvételre, Kovacs Aliz
és Szvath Réka igy kapcsolddtak be munkankba.
Az egylttmikodés elsé szakaszanak fontos ele-
meként workshopot tartottunk els6 osztalyos di-
akoknak. A kiinduld Iépések és sajat kutatéi ér-
dekl6désem bemutatasa utan tanulmanyom ezt a
foglalkozast irja le részletesen. Az el6késziletek
és a folyamat targyaldsa utan, az eredmények
mellett, a tovabblépés lehetéségeire is kitérek.
Jelen széveg nem 6nmagaban all, hanem uta-
nam az egyUttm(ikddésben résztvevd tanitondk is
,megszolalnak”: Csatai Anita a Heltai pedagdgiai
programijat foglalja 6ssze a teljesebb kép érdeké-
ben, Tolvaj Andrea pedig a résztvevd osztalyrol
és a kézds workshoprol mesél pedagogus nézé-
pontbdl. A blokkot Karacsony Tamas épitész ta-
nulmanya zarja.

Miért a Heltai?

Epitészet és oktatds sok szempontbdl izgalmas
témakorét tobb eltéré nézépontbdl kdzelitem meg.
A konkrét kutatas kapcsan ennek van egy sajatos-
saga: egy személyben vagyok épitész, kutatd, ok-
tatd és ebben az iskolaban szil6 is. Miota gyerme-
keim megkezdték Utjukat az oktatasi rendszerben,
kiemelten foglalkoztat a téma. Sok id6t szenteltem
a ma Budapesten elérhet§ oktatasi formak és
alapfoku intézmények megismerésének, aminek
eredményekeént ratalaltam a Zugloi Heltai Gaspar
Altalanos Iskoldra és o6riilok, hogy most mar fél
éve csaladommal a k6zdsség tagjai lehetlink.

A kereséshez alapvet6 segitséget és iranymuta-
tast adott Gyarmathy Eva Epitém(ivészeti Doktori
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Iskolaban tartott el6adasa és a témaban megje-
lent irdsai. A vilag valtozé kihivasaira megoldast
keres@ oktatasi stratégiakrol jelen kotetben meg-
jelent tanulmanyaban is részletesen ir.

Amikor felmeriilt az Epitészet és oktatas kutatd-
csoportban, hogy keresslink egy egyUttmikddé
altalanos iskolat partnerként, jo szivvel ajanlottam
a Heltait. Szerencsére kutatotarsaim is meglat-
tak a lehet6ségeket ebben az intézményben és
k6zOsségében, igy kezdtlk meg a k6z6s munkat
2019 6szén. Az iskola részér6l a munkaban part-
nereink voltak Foldesné Fabian Csilla, igazgato;
Czet6 Monika igazgatdhelyettes; Csatai Anita és
Tolvaj Andrea, tanitondk; valamint az 1. b osztaly
tanuléi.

Kutatéi fékuszpontok

A BME Epitémlivészeti Doktori Iskola doktorandu-
szaként, az egyéni kutatas szakaszaban vagyok,
ahol sajat érdeklédési kérdom kerll fokuszba.
Munkam alapvetése, hogy az épitészet egyittmu-
koédés. A tervezés soran szlintelen parbeszédet
folytatunk a hellyel és a jelent6sen eltérd szerep-
I6kkel, mikbzben a vilag, az épitészet és a felada-
tok is valtoznak, amire folyamatosan figyelniink és
reagalnunk kell.

Kutatdsommal szeretnék ramutatni, hogy a hasz-
naléval a tervezés soran folytatott parbeszéd
mennyire nélkildzhetetlen része szakmanknak.
Kiemelten izgat a megrendel§ igényeinek és szlk-
ségleteinek minél pontosabb megismerése iranti
kutatas. Mit tehetliink ennek érdekében? Milyen
eszkdzokkel segithet6 a megismerés? Hogyan
inditsuk be a parbeszédet épitész és hasznalo

kdzo6tt? Vagyis a hasznald valds igényei fel6l ko-
zelit6 tervezés. Ahogy U. Nagy Gabor, épitész is
mondja: ,A tervezés nem kitaldlds, hanem meg-
ismerés.”, vagyis egy-egy tervjavaslatot alapos
megismereési folyamat kell hogy megel6zzén. Ez a
munka id8 igényes, nagy odafigyelést és szamos
vizsgalatot feltételez.

A vizsgalatoknak fontos, de nem elégséges elemei
a parbeszédek, ugyanis a térhasznalatok gyakran
megfigyelésekkel kdnnyebben tarhatok fel. Hiszen
nem létezik kilén ember és kildon kdérnyezet, ha-
nem az emberek mindig egy adott kérnyezeten
bellil mozognak, cselekszenek, Iéteznek, 1épnek
egymassal interakcidba. Az ember és kérnyezete
kozotti kdlcsdnhatasok tanulmanyozasaval foglal-
kozd kornyezetpszicholdgia fontos alapvetése is
azt mondja, hogy ember és kérnyezete nem vizs-
galhat6 egymastdl fiiggetlendl, szerves egysegrél,
szociofizikai koérnyezetr6l érdemes beszélnlnk,
ami személy és hely kdlcsdnds kapcsolatat jelenti
és értelmezhetd mikro-, mezo- és makroszinten
egyarant. (Dull A. 2010.)® Mint mindent, az isko-
lak tereit is ilyen szociofizikai kérnyezetként kell
értelmeznliink és rendszerben kell vizsgalnunk,
amelyben szamos hasznald (tanar, didk, iskolai
dolgozdk, szulék, stb.) és sokféle kdrnyezet (tan-
termek, folyoso, udvar, aula, étkezé, stb.) interak-
cidja megtorténik.

A tervezési folyamathoz alapvetéen szikséges
meqgismerésben a hasznalét és kbrnyezetét eqytt
kell vizsgalnunk, parbeszédek és medfigyelés ut-

jan, nyitott érzékszervekkel, szenzitiv hozzaallas-
sal.
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A megismerés

Jelen kutatasi feladatunkban a helyszin tagabb
és kozvetlen kérnyezetének tanulmanyozasaval
kezdtik a megismerést. Els6 1épésként éplletbe-
jarast tartottunk, és beszélgettiink a projektben
részt vevl pedagogusokkal.

Az épllet a Kerepesi Uti lakotelep részeként, an-
nak 1. Gtemében 1954-56 kdzoétt épllt, szocreal
stilusu iskola. Kdzvetlen kérnyezetével egy atfogd
rendezeési terv keretében tervezték, emberléptéki
épuletek kodzott slirlin megjelend zoéldfellletekkel
tagolt beépités, amely egységes és baratsagos
hangulatu. Az iskola F+2 emeletes, kdzépfolyo-
s6s épllete folyamatosan felljitasra szorul, amit
a szlikds anyagi kérilmények nehezen tesznek
lehetévé. Az épllet tagas terekkel rendelkezik,
szell8s, vilagos, j6 aranyu folyosokkal.

A pedagogusokkal folytatott beszélgetésben az
egyéni térhasznalatok feltérképezése volt 6 cé-
lunk. Az els6 megbeszélés alkalmaval a pedago-
giai mddszeren tul az iskola hétkdznapi életére, a
szokasokra kérdeztink ra. A személy—kdrnyezet
Osszeillés nehézségeire is rakérdeztiink, ennek
kapcsan tudtuk meg, hogy a tanari mérete kicsi,
ott csak a fels6 tagozatban tanité pedagogusok-
nak van asztala, az alsés tanarok a tanteremben
maradnak. Hianyzik a tanarok szamara a pihenés-
re alkalmas hely. A beszélgetés utan bejartuk ko-
zOsen az iskolat.

Tobb téri hianyossagot felfedeztiink, de alapvet6-
en elmondhato, hogy az iskolaban a tér hasznalat-
rais jellemzé a rugalmassag, a kreativ helykihasz-
nalas, terekben rejl6 lehetéségeket valtozatosan
igyekeznek kihasznalni.

Mar ekkor fokuszba kerilt az udvar, amit ugy lat-
tunk, hogy mindenki szamara kiemelt fontossagu
helyszin. Az iskola megformalasabol adédoan két
jelentésen eltérd formaju, megjelenésl és hangu-
latu udvarral rendelkezik. Az egyik az épulet altal
korbedlelt, befelé forduld, belsé udvar, a masik az
intézmeényt korllvevd kerités és az épllet kdzott
elter0ld, kinyilo, kilsé udvar. Ezek megjelenésik-
ben, megkdzelithet6ségikben és ezaltal hasznal-
hatésagukban is er6sen kllénbdznek.

A kiild6 udvar els6sorban a gyerekek és tanarok
k6z6s hasznalatu tere, azonban évente egy-egy
alkalommal a szll6k is aktivan bekapcsolodnak
az oft zajlo tevékenységekbe. Az udvar terlleté-
nek majdnem felét muflives futball palya uralja,
amelyet gyakran hasznalnak a gyerekek. A mara-
dék fellilet nagyrészt fas, az intenziv hasznalat mi-
att a talaj poros, nedves id6ben saros. A jatszotéri
eszkdzok: 1db. favar és 1 db. homokozé. Az udvar
korszer(isitése szilkségesnek latszik.

A belsé udvar, egy elzart, befelé forduld vilag,
csendes kézéppont. A tanarok szinte egész mun-
kaidejuket a gyerekeknek szentelik, gyakran zaj-
ban, nylizsgésben kell koncentraltnak, higgadtnak
és tirelmesnek maradniuk, szamukra jelenthetne
egy néhany perces csend szigetet ez az udvar.
Egyfajta szellemi megnyugvas tere, a szabad lé-
legzetvétel, par perc csend, hogy onnan ujult erd-
vel térhessenek vissza a gyermekek kodzé. Meg-
figyeléslnk idején egy eldugott ideiglenes tarold
hangulatat mutatta. Mégis egy majdnem j6 hely-
nek tlint, ami kis beavatkozassal j6 hellyé valhat.
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A workshoprdl altalanossagban

A koOvetkez6 lépés a megfigyelések mélyitése
volt, valamint a korcsoport, az id6keret és a célok
szamara optimalis feladatsor megtervezése. A ter-
vezeési folyamatban a kutatdcsoport tagjai Balazs
Mihaly, Bedecs-Varga Eva, Kardcsony Tamaés,
Ritter Daniel és Somogyi Krisztina vettek részt.

A munkat a gyerekekkel egy elsés osztallyal indi-
tottuk, az id6 révidsége miatt eddig csak velik volt
lehetéséglink egytt dolgozni. Workshopot tartot-
tunk a projektben résztvevé Csatai Anita és Tolvaj
Andrea sajat osztalyaval, az 1. b osztallyal. A kor-
osztaly 6-7 éves gyerekek, akik a foglalkozas ide-
jén 3 honapja jartak iskolaba, a beilleszkedésen
éppen tuljutd, dsszetartd kdzosség. A gyerekek
nagy fantaziaval és sok specidlis képességgel,
gyengeséggel és er8sséggel egyarant rendelkez-
nek. A csoport pontos &sszetételét, képességeit
és szokasaikat Tolvaj Andrea irasa részletezi.

Tudtuk, hogy kb. 1,5 éras id6tartamban tudunk
majd dolgozni veliik, ami elég hosszu a figyelem
fenntartasa szempontjabdl, de sz(ikds egy tartal-
mas munka elvégzésére. Ezért fontos volt, hogy
hamar szét értsiink a diakokkal és egy nyelven
tudjunk beszélni. Hogy az illeszkedést és az egy-
masra hangolddast segitsiik olyan eszkdzt és
Iéptéket szerettiink volna talalni, amiben rutino-
san mozognak, igy esett a valasztasunk a LEGO
figurakra. Ez a korosztaly rendszeresen jatszik,
épit és gondolkodik a LEGO vilagban, ismerds és
inspiralo kdrnyezet szamukra. A kutatas gamifika-
cidjaval* alapvetd célunk, hogy személyes pozitiv
élményeken keresztll teremtslink kapcsolatot az
iskola tere és térélménye, valamint annak rajzi és
makettes leképezése kdzott.

A workshop részleteiben

A megismerkedés els6 Iépéseként mindannyian
bemutatkoztunk, ahol a nevink és a foglalkoza-
sunk mellett egy-egy apré személyes informaciot
is megosztottunk a diakokkal, majd 6ket is meg-
keértlk, hogy mondjak el, kit hogy hivnak.

Ezutan egy kb. 10 perces nyitdjatékkal igyekez-
tink egymasra hangolodni: célunk a falak lebon-
tdsa és baratkozas volt mozgassal jatékosan. A
kdzeledést térbeli keveredéssel is er@sitettik: a
teremben kérben helyezkedtlink el diakok és ku-
tatok vegyesen. Egy puha, marokba foghato, kel-
lemes tapintasu, hdgolyd kinézetl labdat vittlink,
melyet egymasnak dobaltunk. Akinél a labda volt,
az valaszolhatott a feltett kérdésekre: Hogy hiv-
nak? Mi a kedvenc jatékod? Hol szeretsz lenni?
Mi a kedvenc helyed?

A valaszokban megjelent helyszinek jellemz&en
két f6 csoportba oszthatok: belsé (otthon csalad-
dal; nappali; sajat szoba) és kils6 (természet; erd6;
hegyek) terek voltak. Erre Somogyi Krisztina kiilén
fel is hivta mindenki figyelmét, a tereket azonosi-
tottuk, kdzdsen Osszesitettiik, hogy tizenharman
kinti, tizennyolcan benti helyszint jeléltink meg.
Mivel kutatasunkban a kuiltéri helyszinek kiemelt
terlletek, fontosnak lattuk hangsulyozni ezt a fajta
csoportositast. A gondolatok kdzé szandékosan
hivtuk be a kint fogalmat és ezt folyamatosan proé-
baltuk fent tartani, hogy a kdvetkez§ feladatban
a gyerekek gondolatai ne korlatozédjanak csak
a belsé terekre. Vagyis szandékosan tagitottunk
a gondolatban felmer(l6 tereket. Réviden kitér-
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tink a kint és bent fogalmanak kiilénbségeire is,
Krisztina kérdéseire: ,Mit jelent bent lenni? Mi a
kildnbség kint €s bent k6zdtt?’ tagan értelmezett
valaszokat kaptunk:

~Bent vagyunk a lakdsban,...az osztdlyban,...Ette-
remben.” ,Bent lakunk Magyarorszdgon.” ,Bent az
is, hogy esik az esé €s az esernyd alatt vagyunk.”
»Kint labddzunk, bent szdamitdg€peziink.” ,Kint
sok névény van, bent meg kevesebb.”

A bevezetd jaték és beszélgetések alatt ugy érez-
zUk, sikerUlt a feszlltségoldas, ezutan mar kény-
nyebben tudtuk elérni a didkok figyelmét, kdvet-
kezhetett az alkotas felvezetése. Egy doboz volt a
kezemben, mely aranyaiban a gyerekek osztaly-
termével megegyezett. Egy térténetet meséltink:

A hétvégen LEGO figurdk jdrtdk be az iskola bel-
S0 Es Kilsd tereit egyardnt. Mindent kérbejdrtak €s
ki is probdltak, beszélgettek €s jdtszottak, tanitot-
tak és tanultak, szaladtak €s (ldogéltek, ettek €s
ittak. Voltak kiiléndrdn €s torndztak is, jol érezték
magukat. Mivel 6k még nem jdrtak el6tte soha is-
koldban, ezért nem tudtdk, hogy mi emberek hol
szoktunk jdtszani, enni, tanulni, tanitani, beszégl-
getni, irni, rajzolni, szaladni €s pihenni, igy szaba-
don vdlasztottak maguknak ilyen helyeket. Reggel
azonban, amikor az elsé tandr belépett az iskold-
ba visszaszaladtak a kezemben lévd dobozba, az
0 vildgukba. JO lenne megtudni, hogy merre jdrtak
€s mit csindltak ott?’

A mese utan minden gyermek kapott egy sajat fi-
gurat és azt kértik, hogy elséként talalja ki, hogy
az § szerepl6je mit csinalt az iskolaban és ponto-
san hol, majd rajzolja le, modellezze meg nekink.
A rendelkezésre allo eszkdzok: papir, karton, szi-
nes papir, ceruza, filc, ollé és ragaszto voltak.

Az igy megkezdett alkotasra kb. 30 percet kaptak,
ami kézben mi kérbejartunk, beszélgettink és ta-
mogattuk 6ket. Készlltek munkak teljesen egyé-
nileg és segitséggel is. Igyekeztiink rahangolodni
a gyerekekre és meglatni, hogy kit hogyan tudunk
er@siteni.

Az alkotast kdz6s megbeszélés zarta, mini pre-
zentaciok: mindenki egyesével kiallt a tobbiek elé
és elmesélhette, hogy ki az § figuraja és szerinte
mit, hol és hogyan csinalt az iskolaban.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a feladatot
tdgan értelmezték a gyerekek, tébb helyen ki-
léptek az el6re meghatarozott keretekbdl, amivel
azonban nem szembesitettlk 6ket, hiszen a hely-
szinek tagitasat mi inditottuk el. igy példaul gyak-
ran el6fordultak az otthon éimények, sajat otthoni,
hétk6znapi tevékenységek. Megjelent a munkak
kdzott az iskolaba utazas élménye is, megerdsit-
ve Somogyi Krisztina PhD disszertacidjaban tett
megallapitasait, miszerint az iskola élményéhez
szorosan hozzatartoznak az oda vezetd ut és a
kdézben megélt tapasztalasok is. Mint irja: ,az is-
kola mentdlis tere... tdgabb a fizikai térné€l, hatdrai
kiterjednek az iskolai Iéthez kapcsolt helyszinek-
re...” 3(Somogyi, 2019).

Szerencsére az elbre feltételezett helyszinek és
valaszok is visszaigazolddtak, tébb munka kelet-
kezett az osztalyterem kapcsan, példaul annak
téri leképezése és megélése, kézds filmnézés az
osztalyban. Emellett pedig hangsulyosan szere-
pelt az udvar, mint a kdzds jatékok és a focizas
szintere a tarsakkal.
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Terveztiik, hogy egy k6z0s bejarassal végignéz-
zUk az alkotasokban el6hivott tereket és igy a fan-
tazia vilagat visszacsatoljuk a valésagba, de ez
elmaradt az id§ szlike miatt. Ennél hosszabb ideig
szinet nélkil nem tudtuk fenntartani a diakok fi-
gyelmét, elfaradtak.

A tovabbiras lehetéségei

A Heltaival megkezdett egyuttmiikddést nem te-
kintjuk lezart munkanak, inkabb egy nyité feje-
zetként képzeljuk el. A megkezdett munka soran
tamogato és érdekl6dé partnerekre talaltunk az is-
kola pedagdgusaiban, a sziilék lelkesen hozzaja-
rultak, hogy gyermekeikkel egyltt dolgozhassunk,
a diakok szeretettel fogadtak benniinket. Emellett
pedig azt is latjuk, hogy tervez&ként lenne mi-
ben segitenlink, ha kutatasunkat tovabb tudnank
mélyiteni. Azonban elengedhetetlen tovabbi néz6-
pontok vizsgalata, hiszen eddig csak a hasznaldk
egy szlik kérével ismerkedtlink.

Fontos lenne tdbbféle korosztalylu didkokkal is
megismerkedni. Az 6tddikes és a hetedikes tanu-
I6kkal dolgozva szélesiteni és differencialni tud-
nank az eddig felmerllt igények koérét, valamint
segitene a beavatkozasi fokuszpontok pontosita-
saban. Az 5. osztalyos gyerekek hasznos és id6-
ben kozeli tapasztalatokkal rendelkeznek az alsds
éveikben megélt élményekrdél, azonban a fels6be
valtast is megélve, mar kissé kivilrél is szemlélik
azokat az id6ket. Emellett pedig megnyilt szamuk-
ra egy masféle vilag, hiszen napirendjlk, foglalko-
zasaik és ezaltal feltételezhetéen térhasznalatuk
is jelent6sen megvaltozott. A 7. osztalyosok a kép-
zés vége felé jarnak, sok iskolai éiménnyel gaz-

dagodtak, sokféle valtozast éltek meg. Térhaszna-
lati szokasaik valdszinlileg jelent6sen eltérnek az
els6s és otodikes diakoktol, amit fontos latnunk,
hogy az 6 korosztalyuk téri igényeit is feltérképez-
hessuk.

Ahogy a diakok korosztalytdl fliggéen eltéré prog-
ramokon vesznek részt, ugy a tanitok és a tana-
rok is eltér6en hasznaljak a tereket. Az iskolaban
tobb fejleszt6 pedagogus dolgozik, kisebb, a ki-
I6n foglalkozasok szamara kialakitott/levalasztott
terekben.

A hasznalok koére itt nem ér véget, hiszen az in-
tézmény fenntartdsahoz szamos munkatars jarul
hozza, mint gondnok, portas, titkdrsag munka-
tarsai, konyhai alkalmazottak. Emellett pedig van
még egy masik népes hasznaldi csoport is, a szu-
I6k, akik meghatarozott idében, de aktiv résztve-
véi a Heltai k6zdsségének.

A KUlénb6z6 hasznaloi csoportokkal valé kommu-
nikacié modszertananak kidolgozasa a kozeljovo
feladata. Kutatasunk kezdetén ugy hataroztuk
meg a fokuszt, hogy az aula és udvar terei lesznek
fontosak, de a valds igények megismerése mel-
lett folyamatos cél a téri tartalékok feltarasa, hogy
kés6bb egy tervjavaslattal helyzetbe hozhassuk
Gket.
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3_Dull A. (2010) Helyek, tdrgyak, viselkedg€s:
Kérnyezetpszicholdgiai tanulmdnyok. Budapest:
L‘Harmattan Kiado.

4_Gamifikaci6 = jatékositas. Angolul gamification:
koncepcionalis jaték elemek felhasznalasat jelenti
nem jaték kontextusban (Deterding, S., Dixon, D.,
Khaled, R., & Nacke, L. (2011). From game design
elements to gamefulness: defining gamification. In:
Proceedings of the 15th International Academic
MindTrek Conference: Envisioning Future Media
Environments. ACM. (pp. 9-15))

5_Somogyi K. (2019) Kézvetlen élmény — kbzvet-
len €pitészet. Az ,Epitész nézet” kvalitativ vizs-
gdlata sajat élméenyl kézépiskolai kérnyezetben.
Doktori (PhD) disszertacio. ELTE Pszicholdgiai
Doktori Iskola.
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A Heltow pedagéglodl szemdéletévsl

Iskoldnk, a Zugl6i Heltai Gaspar Altalanos Is-
kola, egy befogadd és egyiittmiik6dé kozés-
ség, mely 2001-t6]1 megujitotta pedagdgiai
programjat, ij médszereket vezetett be oktata-
si gyakorlataba és azéta is folyamatosan nyi-
tott az ujdonsagok irant. Célunk, hogy a gye-
rekek kivancsisagara és érdeklédésére épitve
hatékonyan tamogassuk az egyéni képessé-
gek kibontakozasat.

Montessori szemlélet

Iskolank pedagdgusainak egyik példaképe Mont-
essori Maria, akinek alapelve a ,.segits, hogy ma-
gam csindlhassam” folyamatosan végig kiséri
tevékenységtinket. Integrald iskolaként sok olyan
problémaval taldlkozunk a BTMN-s és SNI-s
gyermekekkel kapcsolatosan, melyek altalanos-
sagban véve gyoégypedagdgusi kompetenciakat
igényelnek, ennek érdekében iskolank pedagogu-
sai folyamatosan képzik magukat. Célunk, hogy a
gyerekeke szamara motivalt kdrnyezetet teremt-
slink, segitsiik a specialis igényl gyermekek in-
tegraciojat, biztositsuk az esélyegyenléséget és
el6segitsiik a gyermekek 6nallésagat. A gyerme-
keket gyakran bevonjuk a tanulasi folyamat meg-
tervezésébe, igy nem csupan célcsoportja, de
aktiv alakitoi is lehetnek a kilénb6z8 pedagdgiai
tevékenységeknek.

A Montessori alapelvek tdbb szinten is megnyilva-
nulnak, akar a nyitott gondolkodas és a pedagdgi-
ai modszerek széles korli ismerete és alkalmaza-
sa révén. Folyamatosan keresstk a lehet6ségeket
mind a modern kérnyezet biztositasara, mind
a kozds megujulasra, amik a munkaszervezés

Csatai Anita

kooperativ jellegét szolgaljak. Fontos az egyéni
értékelés, a gyermekeket sajat képességeikhez
mérten értékeljik szoban és irasban. Hisszik,
hogy egy innovativ, kreativ k6z6sség nem riad
vissza a tébbletmunkaval jaré uj utaktol sem, s en-
nek érdekében képes minden lehetéséget feltarni
és kiaknazni.

A boldogsagora képzés, a Sakkpalota program és
az allat-asszisztalt 6rak iskolank széles eszkdz-
taranak legujabb pedagdgiai modszerei, amelyek
segitik munkankat és a gyerekekkel, valamint a
szul6kkel valo egyittmikddést.

Boldogsagora

A 2018/2019. tanévben sikeresen palyaztunk a
,Boldog Iskola” cimre. A Boldogsagoérak csok-
kentik a tanulok szorongasat, mikézben erdsitik
Onbizalmukat, igy nemcsak kiegyensulyozottab-
ba valnak a gyerekek, de az iskolaban is jobban
teljesitenek. Az Alapitvany Uj kezdeményezése
volt, hogy a pedagdgusok képzését és a kdnyvek,
munkaflizetek elérését vallalkozok altali tamoga-
tassal tudja biztositani. Iskolank az els6 ilyen ta-
mogatott, akit a ROSAS Kift. segitett abban, hogy
17 pedagdgusunk elvégezhette a képzést, és va-
lamennyi osztalyunk megkapta a korosztalyanak
sz06l6 munkafiizetet.

A pedagdgiai alaptételink megvaldsitasahoz fel-
tétlenll szilkséges a pozitiv életszemlélet elsajati-
tasa gyermek — szlil6 — pedagogus részérdl. Mivel
a pozitiv pszicholégia kutatasai kimutattak, hogy
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a boldogsag egy olyan képesség, amely megta-
nulhatd, és gyakorlassal fejleszthetd, szeretnénk,
ha tanuldink és csaladjaik az iskola segitségével
gyakorolhatnak.

Sakkpalota

Polgar Judit nemzetk6zi sakknagymester a Sakk-
palota képességfejlesztd oktatasi program elindi-
téja ésiranyitoja. A 2016/2017-es tanévtél felmend
rendszerben jelen van a mi iskolankban is a sakk,
mint tantargy. A szlikséges tovabbképzést és az
eszkdzparkot a pedagdgusok részben maguk,
részben az iskolai alapitvany és a K&zép-Pesti
TankerUleti Kézpont finanszirozta.

A képességfejleszté sakk elémozditja a kilénbo-
z6 tantargyak elsajatitasat, vagyis egészében a
jovére keészit el6. Nemcsak a matematikaban, a
logikdban és a problémamegoldasban, hanem az
olvasas és a szobeli kifejezés terén is er6sddnek,
vagyis a sikeres sakkozas a készségek kedvez6
valtozasat hozza magaval.

Allat-asszisztalt 6rak

A 2015/2016-0s tanévben intézményink havi
egy vagy tobb alkalommal el6szér biztositott le-
het6séget kutyaval tamogatott terapias orak
megtartasara. Tobb pedagogusunk is elvégezte
a tovabbkeépzést. Szamtalan tudomanyos tanul-
many és felmérés bizonyitja a kutyaterapia po-
zitiv hatasait. A gyermekek ugy dolgoznak, hogy
nem érzik feladathelyzetben magukat, tébb a si-
kerélménylk, nem szoronganak, az allatok jelen-

létének kdszodnhetben o6l motivaltak lesznek, és
magabiztosabbakka valnak. A terapia folyaman
sokkal magasabba valik a gyermekek motivacios
szintje, igy kedvvel, 6rdmmel vesznek részt a fog-
lalkozasokon, szivesebben végeznek feladatokat,
melyeket jatéknak tekintenek. A foglalkozasok
hozzajarulnak a gyermekek sokoldald, harmoni-
kus fejlédéséhez, az 6rak élvezetes eltdltéséhez,
Uj ismeretek megtanulasahoz, a szabadidés tevé-
kenységek hasznos eltdltéséhez.
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Az 1. b osztaly tanterme / fot6: Bedecs-Varga Eva, 2019.

Worksihop pedagéqgus nezépontbél

Bemutatkozik az 1. b osztaly

Az osztaly létszama 24 6, ebbdl 21 fiu és 3 lany.
A nemek ko6zétti ilyen arany meghatarozza a te-
endGinket. Igazgydngyként apoljuk a kislanyok lel-
két, figyellnk rajuk. A fidkkal mar az elsé napok-
ban megbeszéltlk az udvariassagi szabalyokat,
a kozos jaték alapjait. lgazan buszkék vagyunk
rajuk, hiszen a lanyok is jol érzik magukat ebben a
fius kérnyezetben.

Kapcsolatunk a tanuldinkkal és a sziileikkel mar a
tavalyi tanévben elkezd6dott, hiszen iskolankban
az elmult tanitasi évadban az 6szi és a tavaszi
szlinet koézti id6szakban heti rendszerességgel
nyilt 6rékat tartottunk a szil6knek. Természete-
sen a gyerekekkel is talalkoztunk, havi két alka-
lommal tartottunk ismerkedd, érzékenyitd, jatékos
foglalkozasokat. Hasznos dolognak tartjuk ezt a
lehet6séget, hiszen a gyermekek szeptemberben
mar ugy érkeztek az iskolaba, hogy ismerték a ta-
nitd néniket, nem idegenként léptek be az iskola
épiletébe. A szilék elmondasa szerint Ok ben-
niinket valasztottak.

Szerencsés a tantargyak kézotti megoszlas, guru-
16 rendszeri oktatasi formaban dolgozhatunk, igy
mindketten taldlkozunk a gyerk6cokkel a tanitasi
oran és a szabadid6ben egyarant.

Az iskolank 6rokods Okoiskola, a folyosékat, kdzds-
ségi tereket a gyerekek sajat készitésli munkaja
disziti. Az osztalyterminket is ebben a szellemben
rendeztik be. A gyerekek rajz, technika, matema-
tika oran hasznalatos felszerelését ugyanolyan
mintaju papirdobozokba tettlik. Egyszin(, egyfor-
ma meéretl parnakon hallgatnak mesét, pihennek
ebéd utan. Véleményunk szerint ennek pozitiv
hatasa van a gyerekek izlésére, kérnyezettudatos
szemléletére.

Tolvaj Andrea

A workshoprél

Mindannyian — gyerekek és pedagdgusok — ér-
dekl6déssel vartuk a taldlkozast a kutatécsoport
tagjaival. El6zetes megbeszélést, érzékenyitést
nem tartottunk, mert a spontaneitdsban szamta-
lan lehet8ség rejlik. Tagra nyilt szemU gyerekek
fogadtak az osztalyba lép6 felnétteket, akik a ked-
vességukkel, humorukkal régtén megtalaltak a
gyerekekhez azt az utat, ahol felszabadultan be-
mutatkoztak, majd kedvenc helyikrél beszéltek.

Az iskolaban éjszakazo LEGO figurak, akik a tanito
nénik megérkezéseig felfedezték az iskola rejtett
helyeit, aztan visszabujtak egy dobozba, nagy
népszerliségnek 6rvendtek. Ezek a kedves kis ja-
tékok a gyerekrajzok szerepldi lettek.

Ordém volt l4tni és hallgatni, ahogy rajzolas kézben
a vendégeink kérdezGskddtek a gyerekeket érin-
t6 fontos helyszinekrdl, a megélt érzésekrél. Az
alkotasok megtekintése, egymas munkainak elis-
merése nagyon fontos érték a mi kdzdsségunk-
ben.

A gyerekekkel tortént késébbi beszélgetés alap-
jan megallapithatjuk, hogy nagyon tetszett nekik
ez a foglalkozas, maskor is 6rdbmmel vennének
részt ilyen jatékos, alkotd feladat kivitelezésében.
Igazan boldogok voltak, amikor a LEGO figurakat
ajandékba kaptak, haza is vihették.

A szil6ket is megleptik a workshopon készilt
fotokkal. Nagyon fontosnak tartjuk a csaladokkal
térténd folyamatos kapcsolattartast. J6I mikddd
belsd levelez6rendszerink, kivalo lehetéség erre.
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Iskola mozgashan / egy szobor kérild

A békas lanyt az atrium fokuszpontjaba alli-
tottak. Koérulbtte az atrium archaizalé térfalai.
A novemberi napsiités tébbszérdosen verd-
dik vissza réluk. Ebédsziinetre mar az elnyelt
energiat is érezhetéen sugarozza a kéfal. Idil-
li aranyok, idilli leheté6ség. Ennek ellenére ki-
hasznalatlan. Talan ezért is ragadott meg. Ez a
legerésebb kép: a szobor és tere.

Van egy masik kép is, a jatszoudvarrol. A sokszor
csonkolt fa, akit erételjes vagasokkal kényszeri-
tettek iranyvaltasra. Nem tehetett mast: fordult ki-
lencven fokot, nétt arra tovabb. Ugy tinik, rendii-
letlen dinamikaval. Kiteljesed6ben van a jelenkori
egyensulyi allapot. Szépen, félgémbdét formalva
tér a nap felé, mintha nemrég kezdte volna foldi
létét.

A szobor mozdulatlan. Ot nem érték kiilsé behata-
sok. Nem mozditottak el, nem rangattak le nyak-
kenddjét, nem vették ki kezébdl a békat. Pajkosan
nevet. Mit sem t6r6dve a koéruldtte valtozo, folya-
matosan mozgé vildggal. Ot nem, engem annal
inkabb érdekel az a mozgas, melynek rezdiletlen
tanuja volt.

Epitészként, alkoté emberként elsé dolgom a
szobrasz felél adatokat gydijteni. Szerencsére ott
a neve a szobor talapzatan: Laborcz Ferenc. igy
kénnyen felderithet§ az életm(, azon belll a szo-
bor stlya, jelentésége. Ugy tlinik, kiemelt darab!
Szamon tartjak! A mivész tébbszér valt iranyt
(nem kényszerbdl!). Fafaragokeént indul, majd ké-
vetkeznek az anyag-, és technikavaltasok. Folya-
matosan kisérletezik. Tanul és kozben tanit. J6
lenne tudni valamit a békas lany sziiletésérél — de
nincs mélyebbre futd, feltarhaté szal.

Karacsony Tamas

Valtok: nézzik az épitészt.

Ep[jletUnk tipikus szocialista realista alkotas. Min-
den épitészeti eszkdze erre utal, ezt er@siti. A
szobor 1955-6s (az életmd iréi 1954-re dataljak).
Az épulet is ekkor kellett szlilessen. Részletkép-
zése igényes: az el6csarnok oszlopparja a mozaik
diszitéssel, a szép fejezettel, a marvany-moza-
ik padldburkolat mintazata, a lépcs6hazi falakat
megallité mdké lap és oszlop feszes egyuttallasa,
az udvari szarnyak kuils6 tornacait kisér6 oszlop-
sor, annak fejezetei. Arra gondolok, latva ezt az
igényességet, hogy jegyzett épulet kell legyen.
Nézziik a korabeli Magyar Epitém(ivészet szamait
1953—-1956 kdz6tt. A vilag akkor is valtozott, jelen-
t6s valtozasban volt. Ez énmagaban is érdekes.
Valasztott mottonkhoz (iskola mozgasban) erésen
kothet6.

Ahogy lapozgatom a digitalizalt ujsagok lapjait,
meg kell alljak egy-egy rajznal, témanal. Eltérite-
nek! Az els6, igazan megkapd képsor a mlegye-
tem Uj éplletének tervpalyazata. Sorra mutatjak
be a palyamliveket. Egységes stilusban ir6do,
nagyon érzékeny, hatdsos grafikaval bemutatott
munkak. A latvanytervek grafittal, szénnel, lavi-
rozassal készlltek. Hihetetlenll hatasosak. Nap-
jaink renderelt képeinek pontossagat és a kép-
z6mlvészeti alkotas egyéni rezdiiléseit egyesitd
képek sora! Tetszenek!

A szerz6k ismerdsek: Rimanoczy Gyula, Weichin-
ger Karoly, Nyiri Istvan, Kleineisel Janos, Mikolas
Tibor, Molnar Péter, Krizka Gyorgy, Jurcsik Ka-
roly, Polényi Karoly, Kapsza Miklos. A latvany, a
hangulat eszembe juttatja Asplund éplleteit, még
a palyakezdés éveibdl. Mondjuk a Villa Snellmant
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(1918), a Skogskapellét (1920), a sorozatot meg-
koronazd stockholmi varosi kényvtar éplletét
(1924-28).

Leemelem a tanszéki kdnyvtari polcrél a Moderne
Schwedische Architektur cimd, német kiadasu
kényvet.! Mar egy ideje kacérkodok vele. A sza-
munkra ismert Asplund hirtelen egy lesz a sok
svéd koézll. Remek éplletek gyljteménye — az
északi klasszicizmus gyéngyszemei. A kényv sa-
latara lapozva. Mind a 152 oldal 6nallo életet él.
Talan nem véletlendl. A mi iskolank szocreadl sti-
lusjegyei tobbek k6z6tt ezekbdl az északi elékép-
bdl is szarmaztathatdk. Az bizonyos, hogy ,dania-
saink” szamara ez a vilag befolyasold, talan azt is
mondhatjuk, hogy meghatarozé éimény volt. Per-
sze, akkor mar tovabbléptek a modern iranyaba.
De ott ez a tovabblépés a klasszicizmusbdl tor-
tént. Mi sem bizonyitja jobban ezt a kbétédést, mint
a hazahozott kényvek, kiadvanyok sora! (konyvta-
runk rejtett kincsei!)

A részleteket tehat ennek tudataban nézegetem.
A rajzokat is, a Magyar Epitém(ivészet? 6sszevont
szamaban. Az EpitSipari Egyetem tervpalyazata
a cikk cime, ami egyben a biraldbizottsag zaro-
jelentése. Nagyvonalu, a mai ELTE témb terlletét
hasznositd beépitési képletek. Jellemz6 a tenge-
lyes, kdvetkezetes szerkesztettség, a hol szim-
metridra, hol aszimmetriara térekvé kompozicio, a
homlokzatok klasszikus osztasrendje, a nyilasok
kimért hierarchidja, a belsé terek tagassaga, min-
tas, hajlitott fedése.

Hasonléképp szemet, lelket gydnyorkddtetéek
a mesteriskola kiallitasardl beszamolo iras rajzi
mellékletei. Zalavary, Mikolas Tibor, Callmeyer,
Molnar Péter, Skultéty Janos, a szamomra ismert

nevek — de valamennyi terv izgalmas!

Kés6bb elbkerll iskolank lenyomata is a Kerepesi
uti lakotelep beépitési rajzanak részeként. Maga-
biztos helyfoglalés. De ezekben a korabeli folyo-
iratokban nem lelem. Lehet, hogy tipusterv?

Mindenesetre a nincs emlités az iskola tervezé-
jérél. Se leiras az épuletr6l. Még a korszakot, a
szocrealt sem emlitik. Nem csoda! Az elmult év-
tizedekben inkabb szitokszoként hasznaljak a
szocrealt, mintsem épitészettdrténeti kategoria-
ként. A k6zbeszédben raadasul tévesen, a hatva-
nas évek modern épitészeti mozgalmat, de még a
posztmodern éplileteket is igy nevezik. Szomoru!
Mindharom érdemesebb annal, mintsem ezzel a
fogalommal leséporiék az asztalrdl. Itt is jottek Iét-
re értékek! Szamosak! Es 6k képviselték az erds
.mozgast”, az er6teljes stilusvaltasokat.

A szocreadl alkonyan® Gadoros Lajos (1955) igy ér-
tékeli a haborut kdvetd tiz év épitészetét:

+Alapvetéen helytelen az épitészetnek azt a di-
alektikus hdrmastdrvényét valamiféle €Eletrecept-
ként felfogni, mely szerint a gazdasdgi, a technikai
és a mlvészeti tényezbék Osszesseége, megfeleld
adagolds mellett a szocialista-realista €pitészetet
hozzdk Iétre — csak az adagolds helyes ardnyadt
kell megtaldlnunk.

Sulyos tévedés a mivészetet ugy tekinteni, mint-
ha az a hdrmastdrvény azonos érteki tényezd-
je volna. A gazdasdgi, technikai tényezdk, mint
szempont, a tervezés alapvetd feltétele, a mive-
szet, — az épitémlvészet alapja — ellenben a mu-
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A Heltai klls6 udvara / foté: Karacsony Tamas, 2019.

vésznek az a képessege, amely egyedlil alkalmas
arra, hogy gazdasdgi, anyagi, szerkezeti szem-
pontok helyes mérlegelésével a célnak megfele-
16, rendeltetesét is kifejezé harmonikus €s eéppen
ezért magasszinvonalu mdalkotdst hozzon Iétre.

Meggydbzddeésem, hogy az elmdilt évtized klizdel-
mei nem voltak hidbavalok, mert €pitészetlinket a
technicizmusbdl ismét a miivészetek kézé tudtuk
emelni. Igényeink megndvekedtek, tudatossd valt
ideoldgiai, mivészetszemléletbeli eredményeink
mdr a jovd biztos bdzisdt jelentik.

Mldiveinkre visszatekintve sem kell szégyenkez-
niink, mert a fejlédés utjdat éppen azokon tudjuk
hitelesen lemérni. Biztos, hogy kordbbi hdzainkat
ma mdr mdskeéent terveznenk, de ne feledjlik, hogy
azok legtébbje a maga idejen a fejlédes akkori fo-
kdnak megfeleléen jétt Iétre. Szocialista-realista
épitémlivészeti térekveéseink eddigi eredménye
alapos reményt nyujthat arra, hogy az elkévetke-
zendd djabb tiz esztendd tadvilatabdl visszatekintve
a ,ma” hdzai szamunkra a fejlédes egy-egy kez-
deti, de eléremutatd dllomdsét fogjdk képviselni.”

Azéta tobbszor tiz év is eltelt. Visszatekintve ideje
atgondolnunk ennek a kornak eredményeit, pozi-
tiv hatasat a rakévetkezd, vele szemben fellépé,
am részben beldle taplalkozo idészakokra. A szo-
bor kérlli mozgas igy valhat folytonossa, érthet6-
vé, kdvethetdvé.

A folyamatos mozgasnak mas indikatorai is vol-
tak, vannak! Kozllik szamunkra kiemelten fontos
a pedagogiai médszerek valtozasa. Ebben sem
volt hiany az elmult hatvan évben. Nem ismerem
részleteiben a témat — de kdnnyen azonosithatjuk
az udvaron all6 fat ezzel a fordulatokkal teli térté-

nettel. Mindenesetre néhany éve ,fank” lombozata
erételjesen, kiegyensulyozottan fejlédik.

Az iskola téri, épitészeti adottsagai, mint befoga-
do épitett keret, minden bizonnyal befolyasoljak a
benne folyd munkat. Adottsagai — attekintve Iét-
rejéttének, épitésének kontextusat — talan okot
adhatnak arra, hogy optimistan szamoljunk vele a
kdzeljdvében.

Az a kor, mely céljaul tlizte ki a mlivészi érték, a
muvészi tartalom ndvelését — kétségtelen, voltak
ebben hamis felhangok! — lehet szamunkra lega-
labb részlegesen eléremutatd, vallalhaté. Ha arra
gondolunk, hogy ezt az iskolat ma a Montessori
szellemiség lakja be, mely a mlivészetekkel inten-
ziv kapcsolatot tart, batran kezelhetnénk értékként
a megorokolt téri vilagot. igy tekintve a szoborra
és kornyezetére, az akar iskolank ,mozgasat” kis-
mértékben befolyasold, szabalyozd tényezévé is
valhat.
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