TARTALOM:
Munkakézi kutatasi vazlat, 2013. november 3. 5 oldal
Munkako&zi DLA-kutatas, 2013. szeptember 23. 22 oldal

|dGszerl tanulas és épiteszet

Tanczos Tibor
(ttmavezet6: Szabd Levente DLA, konzulens: Dr. Kerékgyartd Béla)

Munkakdzi kutatasi anyag, 2013. november 3.



Tanczos Tibor - Munkakoézi kutatasi vazlat - 2013. november 3. 2

4 |. Tarsadalmi és gazdasagi makrofeltételek

- Individualizmus, 6énmegvalodsitas, személyes szabadsag felértékel6dése; igény a massag
elfogadasara, csokkent képességlek, fogyatékosok, hatranyos helyzetliek inkliziojara.
Demokratikus értékek névekvé hangsulya.

- Személyiségkdzpontu tanulas
---> Diverzitas, transzparencia és a merev rendszerek felolddsa - Behnisch

- Az dntevékenység és kreativitas felértékelédése; a hierarchikus és autokrata rendszerek
lebomlasa miatt az aktiv allampolgari szerep, a személyes felelésségvallalas és proaktivitas
ndvelésének szikségessege

- Tapasztalatalapu tanulas
---> Felhivas éntevékenységre - Hertzberger

- Hagyomanyos csaladi strukturak felbomlasa, normak szabalyoz6 szerepének erodalédasa, a
mobilitds miatt a térbeli kdzelségen alapuld kdzdsségek szétesése; multikulturalis tarsadalom
(bevandorldkkal kapcsolatos és kisebbségi) problémai és a tars.-i szolidaritas kérdése
i - Kooperativ tanulas
2old. i ---> K6z6ségfejlesztés és a felel6sségvallalas erbsitése - Peter Hiibner

- Valtozassal valo szembenézés és alkalmazkoddképesség igénye (gyorsan elévilé tényszeri
informaciok, tudas gyorsulo felezési ideje, rugalmassag igénye a munkaerépiaci érvényesiléshez)
- Folyamatosan meguijul6 tanterv
---> Flexibilitas természetesen - CAt

- Okoldgiai tudatossag igénye és az épitészet feminista kritikaja: figyelem a mindennapok
problémaira, érzelmesség, ingergazdagsag, reflektiv hozzaallas, a biztonsagos kdrnyezet
feltételei, az energiafelhasznalas kérdései, a szerkezeti biztonsag és a veszélyes anyagok
kikiszdbolése.

- Kdrnyezeti nevelés
---> Erzelmes fenntarthatésdg - Wigglesworth

- Globalizacié, halézatosodas, médiakultura, fogyasztéi tarsadalom altal meghatarozott
szocializaciés mintak. EIménykdzpontisag, stimulalé képek démpingje, a globalizalt informacios
tarsadalomban mindenki szamara elérhet6ek a testreszabott szines-szagos szolgaltatasok, s
messzemenden differencialt az arukinalat.
: - Alokalis igényekre figyel6, vonzé oktatasi profil
v ---> Testreszabott élmény - Baupiloten

‘ Il. Oktatastudomanyi és oktataspolitikai fejlemények
- kognitiv pszicholdgia hatasa, konstruktivista pedagoégiai felfogas eléretorése

- oktataspolitkai reformok (f6leg Hollandia, Németo., Svajc példajan) részben a tanuldk
4 old teljesitményeivel kapcsolatos U] tipusu nemzetkdzi 6szszehasonlitd felmérések hatasara
ola.
- Az iskolaépliletek funkcionalis programjanak valtozasai, iskolafejlesztési és (at)épitési boom
(UK, Hollandia, Németo., Svajc példajan)
- a kozosségi szolgaltatasok béviilése (nyitas a szomszédsag felé, egész napos iskola)
- valtozatos egyéni és csoportmunkara alkalmas differencialt tanulasi terek (flexibilis “tanulasi ta;”)
: - az els6sorban nem tanulasra szolgalé terek szocialis érintkezést generald kialakitasa (tanulast
< segitd élettér)
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1IV. Hat modell

‘ 1. Diverzitas, transzparencia és a merev rendszerek feloldasa
Behnisch & Partner: St. Benno Gymnasium, Drezda (1996)

V'S

1.1.

1.2.

Szellemi és pedagodgiai sikon (konnotacio): Valtozatossag, tarkasag, nyitottsag, inklizio, a
massag elfogadasa, a kirekesztés és kirekesztettség mindenfajta formajanak megelézése,
specialis nevelési szikségletek figyelembe vétele, egyéni képzési, nevelési terv, individualizacio,
személyes szabadsag.

Epitészeti kialakitas és épitészeti folyamat: A szerkezetek és anyagok differencialasa,
individualizalasa, amely atvitt értelemben egyfajta “nyitott” tarsadalom eszméjét (a tarsadalmi
diverzitast) és az egyéniség szabad kibontakozasat kozvetiti.

A merev szerkezeti rendszerek feloldasa mindenekel6tt a specialis hasznalati igények
kovetkezménye. A forma megtalalasa belllrdl kifelé torténik, el6ére rogzitett merev koncepcid
nélkil; az adott lokalis igényeknek megfeleld egyedi szituacidkat teremtve.

A tartészerkezetre raépiilé elemek és szerkezetek a sajat torvényeikbol fejlédnek
ki, azaz olyan anyagokat és formakat vehetnek fel, amelyek a leginkabb megfelelnek sajatos
helyzetiiknek és funkciojuknak. Nem feltétlenll kdvetik az alaprendszert, szabadabban
mozognak, mas igényeket is kielégitenek, és az épitészek részben jatékosan kezelik 6ket.
Reflektiv munkamaédszer: Behnisch a valtozatossagot a feladatnak az adott helyzetbdl
adodo kontextusaval indokolta, amelyre a résztvev® személyek is hatassal vannak, tdbbek
kozott a folyamatszer(i munkamodszernek koszdonhetéen. “Megtapasztaltuk, hogy a munkank
eredményét alapjaiban hatarozza meg a munkamaodszeriink, hogy ahol hatalom éplilt ki, ott

az épitészet is Onkényuralmat sugaroz, hogy a nyitott és figyelemmel teli munka nyitott és
figyelemmel teli épitészetet teremt, s hogy az épitészet sokszinl lesz, ha sokféle vélemény
épiil be a tervbe.” Behnisch és tarsai laza pérazon tartjak a munkatarsaikat, és batoritjak
6ket, hogy sajat otleteket sziiljenek ... Nincs kultusza a rajznak 6nmagaban: gyakran a modellek
fontosabbak egy projekt fejlédésében. A végsoé kialakitas gyakran csak az épitési
helyszinen, a kész terek megtapasztalasa utan délt el.

2. Felhivas ontevékenységre
Herman Hertzberger: De Elianden Primary School, Amsterdam (2002)

2.1.

2.2.

Szellemi és pedagodgiai sikon (konnotacio): Felfedezésre épitd, kreativitast fejleszté megkdzelités;
Ontevékenységre orientalt oktatas, tanulasi tapasztalatokon keresztiili problémamegoldas.

Epitészeti kialakitas és épitészeti folyamat:
Aktivitasra, interakciora, belakasra és tovabbépitésre hivo kialakitas.

¢ hivogato, tdbbféle hasznalatot lehetévé tev (polivalens) forma, interaktiv épliletelemek
e belakhato terek, felel6sségi zonak kiterjesztése koztes terekkel
e bdvithetd, nyitott struktura létrehozasa, “hozzatehetiink valamit” érzése: befejezetlen

hatasu nyers fellletek, spontan, bardolatlan, kézvetlen hatasu részletek

Kozosségfejlesztés és a felelosségvallalas erositése
Peter Hiibner: Evangelische Gesamtschule Gelsenkirchen-Bismarck (2004)

3.1.

3.2.

Szellemi és pedagodgiai sikon (konnotacio): Egytttmunkalkodas; kooperativ tanulas; elfogado
kozosség kialakitasa; iskolakdzosség erdsitése; iskola, mint masodik otthon; gyerekbarat, meleg,
védd kornyezet; a hianyra, deficitre orientalassal szemben az erésségekre, kompetenciara
tamaszkodd modell; partneri kapcsolat kialakitasa a szulékkel

Epitészeti kialakitas és épitészeti folyamat:

Participacio identitasképzd és kozosségépité hatasa: Nem csak a tervezésbe bevont fiatalok
valtak kés6bb elkotelezetté a téri kornyezetik gondozasa irant, az épulet megteremtett
egyedisége, hangulata, mint valami aura, korllveszi az épitményt. Az igények komolyan vétele és
a lehetséges megoldasok megvitatas az énrendelkezés és méretre szabott tervezési megoldas
érzéséhez vezet, ami magaval hoz egy magas foku azonosulast a hazzal.
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o Kbzbsségépitd hatas a centralis térszervezéssel, vagy az osztalyterem kialakitdsanak sajat
otthonként valo értelmezésével : A téri orientéciot segitd attekinthetd kdzponti aula a vizualis
kapcsolatok révén az iskolak6z6sség intenzivebb megélését teszi lehetévé a hasznaldk szamara.
A centralis térszervezési forma szimbolikus és téri értelemben is az épllet és a hasznald kdzott
kdzvetitd olyan mindség, mely egy szocidlis iranyultsagu tarsadalom vizidjanak és eszméjének a
metaforajaul szolgal.

¢ Meleg/ hivogatd/ baratsagos/ személyes részletek/ anyagok/ fellletek: Sok névény, fak a
beltérben is, vizcsobogd az auldban, fa alkalmazasa szerkezeti és burkol6éanyagként is, meleg,
vidam szin( fellletek, otthonos, védettséget sugarzo kialakitas.

4 4. Flexibilitas természetesen

Kazuhiro Kojima és Kazuko Akamatsu (CAt):
« Utase Elementary School in Chiba (1995); * Kibi Kougen Elementary School, Okayama (1998);
* Hakuou High School (2001); « Gunma Kokusai Academy (2005); « Mihama-Utase Elemen-
tary School in Chiba (2006); * Makuhari International School (2009); « Uto Elementary School,
Kumamoto (2011); « Owase Elementary School (2012); « Integrated E./ J. H.S. in Nagareyama
(tervezés alatt)

6 old.
4.1. Rugalmassag, szembenézés a valtozassal, alkalmazkoddképesség

4.2. « Osszes iskolajuk nyilt terli (“‘Open space”), tértagolas mobil butorokkal.
e Klldndsen intenziv természeti kapcsolatok (a szdvetszeri beépitésnek kdszénhetben.
e Hiresek arrdl, hogy esztétizalas helyett a hasznaldi igényekre figyelnek, s a humanus,
kommunikaciét segitd terek kialakitasat tartjak fontosnak. A tanarokat, didkokat és a kdrnyezé
: kdzosség tagjait bevonjak a tervezési folyamatba.
v e Jelent meg réluk tdbbek kdzott a “2G” és a “JA” folydiratnak is tematikus szama.

5. Erzelmes fenntarthatésag
Sarah Wigglesworth Architects: Sandal Magna Community Primary School (2010)

5.1.  Szellemi és pedagdgiai sikon (konnotacid): A kdrnyezeti nevelés és dkoldgiai tudatossag alapvetd
+ a hétkéznapok és az esetlegesség Unneplése; “Hibazni szabad!”; “Csak természetesen!”;
“Véllaljuk fel az érzelmeket!”

6 old. 5.2. ¢ Az dko-épitészet nem marginalis, hanem szikségszer(i, mainstream-nek kell lennie, s a
: passzivhaz lehet friss, mai, urbanusan érzékeny is, lehet “fun”, lehet izgalmas ---> oktatasi
szempontbdl az épllet az 6koldgiai gondolkodast szemléltet6 harom dimenzioés “oktatasi
eszkodzként” mikddjon.

e Az épitészet feminista kritikaja: a tokéletessel és letisztulttal szemben antimonumentalis, low-tech,
szerethetd, vallalja fel, hogy a mindennapok hattere, kdzvetlen, barkacsolt, buja, akar kissé
esetlen, durva, otromba, vaskos (Wigglesworth “fat architecture”™-nek nevezi).

i Kutatasorientalt és reflektiv tervezési folyamat: friss izii kontextualizmus + participacio, s az
v igy létrehozott erés identitas kozdsséget erdsité hatasa.

6. Testreszabott éimény
Baupiloten: Erika-Mann-Grundschule, Berlin (2008)

6.1.  Szellemi és pedagdgiai sikon (konnotacié): Uj feladat: mulattatas, szérakoztatas, luxus, komfort.
Pedagdgidban hangsulyt fektetni az egyéni “kifejezésre”, expresszidra, valamint a fantaziadus,
érzékeket 6sztdnzb kbzegre.

6 old.

6.2. * EIménykoézponta, érzékekre erdsen haté épitészet. Draga anyagok alkalmazasa vagy
valasztékos befejez6 munkak helyett azonban inkabb térbeli, vizualis és tapintassal érzékelhetd
b&ségesség.

¢ |gény a hasznaldk izlésének kiszolgalasara a terek atmoszférajaval, hangulataval
: kapcsolatban is; nem a hozott brand/ arculat/ kézjegy/ kell az épitésztél, inkabb egyedi
v épitészeti narrativa megteremtése a hasznalokkal kézdsen.
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TANCZOS TIBOR, MUNKAKOZI DLA-KUTATASI, 2013. SZEPTEMBER 23.

1. Problémafelvetés

1.1.
~HOGY MIERT A HASZNALOKOZPONTUSAG

A filozéfusnak késziild Giulia nevl kedves olasz baratom mesélt arrél, hogy mikor egy
frissen épllt modern iskolaban volt kénytelen tanulni, mennyire képtelenség volt leraznia
magardl az Uj kérnyezet hideg és nyomaszto vilagat. Jobban nem tudta szavakba 6nteni,
de a hatast a bérén érezte. En mondtam neki, hogy a haz racionalis miikddése jézan
gondolkodast, az azonos épitészeti elemek sorolasa meg demokraciat sugaroz. Erre
Giulia valamelyest megnyugodott.

Az olasz lany altal megélt hatas blivos igézetének homalyos volta és titokzatossaga
az egykor rutinszerlien elmormolt imaimat juttatja eszembe. Reformatusnak kereszteltek,
s gyerekkoromban a fél faluval egy(tt hetente mondtuk el a templomban a Miatyankat. A
legtdbben nem is értettiik, mit motyogunk, a szavak jelentése mégsem volt Iényegtelen.
A hivék azt mondjak, hogy ha elég sokszor ismétlik el, az ima meghallgatasra talal, s
ugyan melyikiik elemezgeti kozben a kimondott szavakat. Az legyen a vallastudésok
dolga.

Az épllet is, ha akarjak, ha nem, gyakran a tudat szintjét hipnotizérként megkertlve
igézi meg a benne lakdkat. Bar a fizikai kdrnyezet kddjai Giulia-ban is csak homalyosan
tudatosultak, az épitészeti “rontd beszéd” kérlelhetetlenll duruzsolt a flilébe. Pedig a
vallashoz hasonldan az épitészetrdl is évezredek o6ta diskuralnak. A kildnbség azonban
ott van, hogy a teoldgusok az ima mélyén rejlé gondolatot csiszoljak, s kevésbé érdekli
6ket, ha a Iényegi mondanivalot esetleg kissé korszer(tlendl 6ntik szavakba. Ezzel
szemben az épitészek meg néha ugy belefeledkeznek a kortars megfogalmazas formai
kérdéseibe, hogy elfelejtik megvizsgalni, vajon ténylegesen mit is kdzvetit a megépilt
haz a laikusok lelke felé. Giulia csak egy filozéfustanonc, s Ugy latszik az olasz gimikben
is hianyos a vizualis nevelés. De Giulia a baratom is, ezért szeretnék 6szinte lenni.

Egy év terméktervezé képzés utan tobbek kdzott azért nyergeltem at az épitészeti karra,
mert mig az ipari formatervezdk altalaban olyan intelmeket hangoztattak, mint példaul “A
hasznaloi igények feltarasa elengedhetetlen egy termék gazdasagi sikeréhez!”, addig az
épitészek gyakrabban hoztak szdba a tarsadalmi elkételezettség, vagy az alkotodi hitval-

las lelkesitébb fogalmi kategoriait.

Az egyetemi évek soran a tervezési ambiciéval rendelkezé évfolyamtarsaimmal
egyUltt nekem is jol esett, ha a leend hivatasunk kapcsan épitémuvészetrdl beszéltek.
A blszkén hasznalt titulus az ahitott alkotoi fliggetlenségre is utal. A szakmankban
ugyanis viszonylag altalanosan elfogadott, hogy bar a tervezés kiindulasi pontja
hangsulyozottan az adott kulturalis és szocialis kozeg, valamint a hely kornyezeti
adottsagai, a haz hangulata és atmoszféraja végul sokszor inkabb az alkoté személyes,
intuitiv dontéseinek eredménye. A hasznaldi sziikségletek tényszer(i vizsgalata nem
véletlenul koratozodik - féleg a fiktiv célkdzonség szamara éplilé kozéplletek esetében
- gyakran csupan a haz funkcionalis programjara. Az épitészet nyelvét kevéshé ismerd
laikusok ugyanis csak korlatozottabb mértékben képesek sajat téri igényeik kifejezésére,
a kiilénb6z6 tudomanyteriletek altalanos emberi és tarsadalmi sziikségletekkel
kapcsolatos megallapitasai pedig sokak szerint csak kevéssé kézzelfoghaté segitséget
tudnak nyujtani a tervezéshez. Raadasul az is konnyen eléfordulhat, hogy a hasznaldk
egyébként is meglehetésen kérvonalazatlan vagyai a valés igények helyett csak a
divatokat és frazisokat tiikrozik, s az ilyen vélemények nem sokban jarulnanak hozza egy
hiteles és koherens épitészeti alkotas létrejéttéhez.

Mas a helyzet a ipari formatervezésben. A sorozatgyartassal jaré nagyobb
piaci kockazat legtdbbszor megbizhatdbb, tudomanyosan is megalapozottabb
termékfejlesztést kovetel meg, ezért a gyartok kevésbé engedhetik meg maguknak,
hogy a laikus hasznalok esetleg ne értsék meg a kortars dizajnt. Az értékesitési siker
célként vald nyilt felvallalasa az ipari formatervezéknél azt eredményezi, hogy a
miivészi sugallat értékelése mellett a valos igények szondazasara is nagyobb gondot
forditanak. Egy termék tervezésekor ezért kiemelt hangsulyt kap a hasznalo6i szokasok
és motivaciok mddszeres feltérképezése, amely sok esetben részletes ergonémiai
és szocialpszicholdgiai elemzések és tarsadalomtudomanyos igényfelmérd technikak
arzenaljanak bevetésével valosul meg.

Vajon tényleg indokolt az ipari formatervezés és az épitészet ennyire eltérd
tervezési hozzaallasa? A kiilonleges igényekkel el6allé megbizd személyes hasznalatara
szolgal6 hazak, vagy a kdzosség egyes tagjai altal csak alkalmanként latogatott
épllettipusok esetében minden bizonnyal elfogadhatd, sét indokolt is lehet az épitészek
mivészi fliggetlenségének és alkotoi tekintélyének meghatarozé szerepe. Azonban



ahogy a gyakran csak miérték szamara készlilé egyedi dizajntargyak elkilonilnek a
mindennapos hasznalatra szant, iparilag formatervezett termékektdl, gy az inkabb
imidzs-gyartast és reprezentaciot célzo éplleteket sem lehet egy kalap ala venni a sokak
szamara hosszu idén keresztlil meghatarozo jelentéségi életterekkel.

Mindezek ellenére tapasztalataim szerint szamos épitész az utébbi csoportba
tartozo oktatasi éplletek esetében sem ismeri fel a hasznaldi szempontok komolyan
vételének lényegbevago fontossagat. 2012 tavasza és 2013 8sze kozott tobb mint
husz, épitészeti kialakitdsa miatt szakmai kérokben elismert altalanos és kozépiskolat
kerestem fel személyesen Magyarorszagon, Hollandiaban, Németorszagban és
Svajcban, s legtdbbszor az intézmények dolgozéit is meginterjivoltam az adott épulettel
kapcsolatban. A szamos pozitiv példa ellenére a megkérdezett tanarok és diakok
tapasztalatai borus 0sszképet festettek fel az éplletek tényleges hasznalati minéségével
kapcsolatban, s gyakran dontotték romba az épitészeti folyodiratokbdl ismert iskolakkal
kapcsolatos illuzidimat.

A vizsgalt oktatasi éplletek szisztematikus elemzése és a hasznalokkal
folytatott beszélgetések mellett az oktatasi terek gyermekkdzpontu és hasznaldbarat
kialakitasaval foglalkozé nemzetkdzi szakirodalom tanulmanyozasa is megerdsitették
azon meggy6zédésemet, hogy az épitészeti tervezés soran tobb figyelmet kellene
szentelnlink az ember bioldgiai és antropoldgiai meghatarozottsaganak.

A lélek épitésére szolgalo kuldonbodzé vallasokra rakodott felszini formak mogott még
az ateistak is k6z0s szervezd strukturakat és egyetemes alapelveket fedezhetnek fel.
Az egészséges emberi ternészet és a jol miikodd kozosségek torvényszerliségeit ma a
tudomany is elismeri, s az id6k folyaman 0sszegy(ijtétt és tovabb csiszolt tanulsagokat
orvos-pszicholégusok, csoportterapeutak és szakképzett mediatorok alkalmazzak a
gyakorlatban is.

Ahogy az eltérd kulturak szent embereirél minden tarsadalmi kézegben tisztelettel
beszéltek, az igazan nagy épitészek géniusza is megszolitotta a legkiilonfélébb
személyiségeket. Ok 6sztdndsen tapintottak ra olyan felismerésekre és formakra,
amelyek zsigeri modon érintik meg az 6sszes emberi pszichét. El kell azonban
fogadnunk, hogy csak néhany ilyen hiteles proféta létezik. Legtdbblink nem bizhatja
magat a sajat megérzéseire, ha gyogyitani akarja lelki, vagy fizikai kérnyezetét.

Epiiletlatogatasaim tapasztalatai alapjan ugy tiinik, hogy gyakran a szakma
altal elismert épitészek sincsenek kell6 mértekben tudataban annak a kilonb6zé
tudomanytertleteken felgyllemlett hatalmas tapasztalatnak, amely iranymutatast adhat
a humanum bioldgiai eredetl alapvet6 igényeire érzékeny épitészeti kialakitashoz. Az
emberi szervezet ugyanis a kdrnyezet altal kivaltott valtozasokra bizonyos értelemben
evoluciosan “el6re huzalozott”, a vilagunkhoz f(iz6d8 archaikus tapasztalat pedig jelentds
mértékben kihat azokra az egyéni képzettarsitasokra is, amelyeket a fizikai kdrnyezet
okoz. Az épuletbe ilyen modon elére kodolt esetleges negativ testi és lelki hatasok pedig
sulyos kérdéseket vethetnek fel, s kozben nevetségessé tehetik a hazat nem huzamosan
hasznalo miérték elvonatkoztatott eszmefuttatasait. A probléma horderejére hivjak fel a
figyelmet az olyan tudomanyos kordkben tekintélyt kovetel6 beszamoldk is, mint példaul
az az oktatasi terekkel kapcsolatos nemzetkdzi kutatasokat attekinté 2005-6s jelentés,
amelyben a hasznaldk és az épitészek eltérd latasmaodjat az iskolaépités kardinalis
problémajaként nevezte meg a londoni Epitészeti és Formatervezési Tanacs. (Higgins
2005).

S hogy mi all a negativ tiinetek hatterében? Talan egy rosszul értelmezett erkolcsi
tartas miatt a piac el6tti feltétlen behodolastol félnek sokan, s ezért nem Iépik tul a
csupan hasonszdrl kollégak szamara érvényes esztétikai minGséget? Vagy egyszeriien
csak nehezen hozzaférhetéek a hasznaldbarat épitészet jelentdségével kapcsolatos
informaciok, esetleg a szlk hatarid6k és az egzisztencialis biztonsagért folytatott hajsza
nem hagy elég id6t a tervezéknek a hasznaldi szempontok koriltekintd érvényesitésére?
A kérdésre minden bizonnyal az egyes esetekben eltéréek a valaszok, de mentséget
egyik felelet sem adhat. A probléma raadasul azért is olyan fajo, mert az igények
fellletes vizsgalataval az épitészek végeredményben maguk alatt vagjak a fat. Az
éplletek hasznaloi iranti figyelem hianya ugyanis kénnyen vezethet a tarsadalom épitész
szakmaba vetett bizalmanak a megrenduiléséhez.

1.2.
~HOGY MIERT AZ ISKOLA (EZT MEG NEM IRTAM MEG)



“Im Birch” iskola, Ztirich. A néhany
tanterembdl allo oktatasi egység
egyébkeént rossz levegdjli és kevéssé
benapozott eléterét az altalanos iskola
igazgatojanak elmondasa szerint a
tlizvédelmi eléirasok miatt be sem bu-
torozhatjak, ezért az eredetileg valtozatos
tanulasi aktivitasokra szolgalé tagas tér-
rész csak egy terjeng@s és kihasznalatlan
kézleked6 marad.

Open-Air School, Amszterdam

2. FIZIKAI KOMFORT ES OKOLOGIAI
FENNTARTHATOSAG

Az éplletek kiértékelésekor a hasznaldk részérdl nem véletlendl talalkozhatunk gyakran
a rossz szelléztetéssel, a természetes fény hianyaval, vagy a tulzott zajjal kapcsolatos
kritikakkal. Mig az iskolak megfelel® térszervezésérdl még a szakérték kdzott sincs
mindig egyetértés, a fizikai komfort hianya a laikusok szamara is mindig kézvetlentl
érzékelhezd.

A szakmai folyéiratok illusztracioin észrevétleniil maradé akkusztikai problémak
szinte altalanos tlinetnek mondhatéak. A berlini “am Mummelsoll” iskola kdzponti
eléadotermében példaul a legkisebb esd is lehetetlenné teszi a prezentaciokat, olyan
nagy zajt csapnak a mlanyag felllvilagito-savon kopogd esbécseppek, a hatalmas
aulaban pedig a kemény felliletek rossz akkusztikaja miatt csak telthaz esetén lehet
egymas szavat érteni, pedig legtdébbszor csak kisebb csoportok akarjak hasznalni a
teret. A szintén berlini Sachsenwald altalanos iskolaban pedig az ott dolgozé Christian
Wille szerint a nevel6tanarok kozil tobben még flildugot is kénytelenek hasznalni, hogy
elviseljék a gyerekzsivaj rideg felliletek okozta extrém mértékét.

Az innovativ téralakitasardl hires zirichi “Im Birch” iskolaban az egyik tanar a
mindennapi munkat megnehezitd rossz szell6zésrél és belsé klimatikus viszonyokrol
panaszkodott. A 2004-ben atadott hatalmas iskolakomplexum a gyerekek szamara
belathatébb méretli oktatasi egységek miatt tobb kisebb tércsoportra, Ugynevezett
klaszterre tagolodik, s ezen egységeken belll az egyes termek egy kdzdsen hasznalt
tagas el6térhez kapcsolddnak. Az igy létrejott kialakitas a tervez6ék szandéka
szerint a terek flexibilisebb hasznalatat teszi lehetévé azaltal, hogy a tantermekben
zajlé tanulasi aktivitas a centralis el6térre is kiterjedhet, valamint az elrendezés
valtozatosabb tevékenységekre, koztlk kiilonbdzd osztalyok kdzés munkajara is
teret biztosit. Azonban ahogy a sajat b6romon is tapasztalhattam, az épllet jelentds
traktusmélysége miatt ezekben a rossz levegdjli és természetes fénnyel csak korlatozott
mértékben megvilagitott eléterekben nem tul kellemes tartézkodni, raadasul az éplilet
meglatogatasakor az is kider(lt, hogy a szigoru tlizvédelmi eléirasok miatt a legtobb ilyen
helyiséget nem is butorozhatjak be a hasznaldk. Az altalanos iskolai részleget vezet6
Matthias Haupt azt is elmondta, hogy a legtébb esetben csak egy homlokzati fallal
rendelkezé tantermeket nem tudjak rendesen kiszelléztetni, s bar a benapozas miatt 6ril
a hatalmas ablakfeliileteknek, télen a nagy hideg, nyaron pedig a fullaszté meleg okoz
problémat.

+

EGESZSEGES ES TERMESZETES FIZIKAI KORNYEZET

A szabadban zajl6 tanitast hangsulyozé pedagdgiai mozgalom a XX. szazad elején an-
nak az atfogo tarsadalmi térekvésnek volt a része, amely a varosokban tapasztalhaté
egészségtelen életviszonyok felszamolasat célozta. Az 1904-ben Berlinben |étrejott elsd,
elsésorban egészségligyi szempontbdl veszélyeztetett gyerekek oktatasat célzé erdei
iskolat a kdvetkez6 években szamos intézmény kovette szerte Németorszagban, majd
egész Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban is. A XX. szazad ‘20-as éveitd| kezdve
azonban a kibontakozé modern épitészeti mozgalom és a reformpedagdgia toérekvései
hatasara a szabad leveg6n zajl6 tanitas nem csak egyre komolyabb alternativat kinalt
a korabbi szanatériumokkal szemben, de mind gyakrabban jottek létre az egészséges
gyerekek szamara is kdzvetlen kertkapcsolattal rendelkez és kiiltéri oktatast is nyujto
intézmények.

A tarsadalmi modernizaciéval parhuzamosan a tudomanyos felismerésekre és
tapasztalati tényekre hivatkozé és szocidlisan elkotelezett modern épitészeti mozgalom
épitészei az 1920-as évektdl kezdve Eurdpa-szerte egyre erésebben kritizaltak a
korabeli lakashelyzetet és életkdriiményeket, s a technikai fejlédésnek kdszdnhetd Uj
miiszaki megoldasokat kihasznalva igyekeztek a lehet6 legtdbb napfényt és friss levegét
beengedni a belsd terekbe. A racionalitas és az épitészeti kialakitassal kapcsolatos,
szerkezeti és stilaris értelemben is 6kondmikus tervezési hozzaallas azt is célozta,
hogy minél szélesebb tarsadalmi rétegek szamara biztosithassanak egészséges
téri kornyezetet. Az iskola, mint projekt-tipus kiilénésen vonzoé volt a funkcionalista
épitészeknek, hiszen a hagyomanyos viszonyulas szerint egy hasznos, altalanos,
mindennapi hasznalatra szolgald intézménytipus. Az “Uj épités” — ahogy a magyar
szakirodalom is hasznalja a német Neues Bauen, illetve a holland Nieuwe Bouwen
tikorforditasaként — kimagaslo teljesitménye volt példaul a Jan Duiker altal tervezett



“Open-Air School” is. Az amszterdami “Open-Air School” abban is kilonbozik a legtébb
korabeli szabadlevegds iskolatol, hogy egy kifejezetten erre a célra tervezett, pedagodgiai
és épitészeti szempontbdl is iranyado épuletben kapott helyet. Az 1928-ban éplilt
iskolaban a négy oldalrdl benapozott és szell6ztethetd zart tantermekhez hatalmas fedett
teraszok kapcsolédnak.

Az Egyesiilt Allamokban tevékenykeds, a kiilsé térrel és a természettel fenntartott
kapcsolat fontossagat hirdet6 Richard Neutra vilaghiri modern lakdhazai mellett tobb
mint fél tucat oktatasi éplletet is tervezett. Bar magan-villai mellett iskolai esetében is
meghatarozo volt Dél-Kalifornia enyhe klimaja és szabadsagszeret6 kulturalis kdzege,
tajba simulé transzparens épliletei a természetkdzeli modern informalis életvitel
egyetemes hatasu ikonikus jelképeivé valtak.Lakéhazaihoz hasonldan iskolaiban is
hatalmas Uvegfellletek és eltolhatd térelhatarold falak erésitik a kapcsolatot az éplilet
és annak kornyezete kozott. Még fontosabb azonban, hogy a kiiltéri osztalytermekként
hasznalhato fedett-nyitott teraszok, paciok, udvarok és kertek valtozatos tanulasi
formaknak és sokszinl foglalatossagoknak adnak téri keretet. Neutra ugyanis tudataban
volt a kultéri iskolai tevékenységek jotékony egészségiigyi hatasanak és mélyen hitt a
természet altalanos esztétikai értékében is, ezért arra torekedett, hogy a tereprendezés,
a parkositas és a taji elemek az épiilet szerves részévé valjanak. Filozéfiai szempontbdl
Neutra az emberi |étezés élettani és pszicholdgiai tényeinek figyelembevételét
hangsulyozta, amikor “bio-realizmusnak” nevezte tervezési megkozelitését. Az amerikai
épitész kulcsfontossagunak tartotta a biolégiai értelemben vett test és az emberi szellem
harmonikus viszonyat, valamint a téri tajékozddas antropoldgiai igényét, ezért volt
olyan elengedhetetlen szamara a kulsé térrel és a természettel fenntartott kdzvetlen és
folyamatos kapcsolat.

Nagy szerepet kap a kertkapcsolat és a fizikai komfort a japan “Utase” altalanos
iskolaban is. Az oktatasi intézmény szovetszeriien fellazitott témbjét olyan publikusabb
passzazsok szelik at, amelyet a jarokel6k is hasznalhatnak. Az éplletrészeket folyosok,
hidak és pergolak kotik 6ssze, de a kulsé tereket a valtozatos burkolatok és a tervezett
névényzet mellett az épllet szerves részét képezd kultéri butorok és ivokutak is
gazdagitjak. Az oktatasi terek “fogazott” alaprajzi kialakitasa lehetéséget ad arra is,
hogy a tanulasi aktivitdsok helyszine a védett szabadtéri teraszokra és kertekre is
kiterjedjen. Az intenziv kuls6 kapcsolatoknak kdszénhetéen az elrendezés elbsegiti
a termek maximalis mérték( szell6zését és benapozasat, de az egyes osztalytermek
kozé beiktatott udvarok akkusztikai szempontbdl is elénydsek. A belsé térben ugyanis
hianyoznak az oktatasi intézményekben megszokott, termeket és folyosdkat elvalasztd
falak.

KORNYEZETI NEVELES

Az 1960-as évektdl kezdve a fejlett orszagok egyre erbteljesebben szembesiiltek azok-
kal a sulyos kdvetkezményekkel, amelyeket a természet fokozodd kizsakmanyolasa és
a novekvl vegyi szennyezések okoztak. Az 6koldgiai problémak tudatosulasa mellett
azonban az iparosodott tarsadalmak megvaltozott altalanos értékrendje is hozzajarult
a kornyezettudatos gondolkodas erésddéséhez. A gazdasagi névekedés hatasara az
alapvet6 sziikségletekkel kapcsolatos materialis értékek helyett olyan Uj orientacios
normak valtak egyre inkabb altalanossa, amelyekben az 6nmegvaldsitas és az egyén
dontési szabadsaga mellett a kdrnyezet iranti felelésségvallalas is nagyobb szerepet
kapott.

A ndvekvé 6kologiai tudatossag hatasara Uj jelentdséget nyertek a XX. szazad
elején létrejott szabadlevegls és erdei iskolak, valamint az oktatasi épiiletekhez
kozvetlenill kapcsolddo kertek és kultéri osztalytermek is. A kdrnyezeti nevelés
szemléletével és eszkOzrendszerével, illetve a projektpedagogia tanulas-szervezési
formaival gazdagodva ugyanis az iskolak egyre tobb lehetéséget lattak a természetes
kdrnyezetben zajl6 tanulasi tevékenységekben. A kezdetben tandraszer(i foglalkozasokat
mindinkabb felvaltotta a kornyezet komplex megismerését célzo6 tanulas. A pedagégusok
raébredtek arra is, hogy a fenntarthato életvitelre valo felkészités mellett a természetben
zajlé munka az osztalykd6zdsség szocializacidjanak is meghatarozo szintere.

A pedagdgiai innovacioirél méltan hires allami finanszirozasu potsdami Montessori
Altalanos és Kdzépiskola 2008-ban egy kiilsé helyszinen egész évben miikddé
tereptanulmanyi kézpontot, egyfajta sajat erdei iskolat hozott Iétre. A hetedik és
nyolcadik évfolyamos diakok minden negyedik hetet a terepen téltik, de az iskola
Osszes tobbi tanuldja is részt vesz a téparti zoldterileten megvalositott kisebb-nagyobb
szabadon valasztott csoportmunkan alapulé projektekben. A gyerekek rendszeresen
egyutt dolgoznak egy mezdgazdasszal és egy hajoépitési szakemberrel, de példaul a
kerekeken guruld mobil biifé Iétrehozasaban egy tervez6mérndk is segitett. A gyerekek
az évek soran maguk alakitjak és épitik tovabb a helyszinen lIévé néhany rossz allapotu
éplletet, valamint tobbek kdzott ndvénytaroldkat, aszaldt is készitettek. A helyszint
személyesen is meglatogattam. ... A programok komplexitasuknal fogva nem csak
a ,lexikalis” természettudomanyos és human ismeretek atadasat szolgaljak, hanem



egyuttmikddésre, egymas iranti felelésségérzés kialakitasara is nevelnek, hiszen a
koérnyezethez illeszkedd oktatas soran a megismerési folyamat az élet természetes
bonyolultsagahoz igazodik

Az angol Sandal Magna Altalanos Iskola vezet6sége kiilénésen fontosnak tartotta,
hogy az iskola éplilete is hozzajaruljon a kdrnyezeti fenntarthatésag tanitasahoz.
Elkotelezettek voltak az irant, hogy az dkoldgiai gondolkozas beéplljon az intézmény
napi rutinjaba és menedzselési gyakorlataba példaul a szemét Ujrahasznositasan
keresztul, a “gyalog az iskolaba” program, vagy az egészséges étkezés és fizikai
gyakorlatok hangsulya segitségével. Az éplilet gépészeti berendezéseit is az oktatasi
célok miatt alakitottak ki latsz6 médon. Blszkén mutatjak meg magukat a fuggesztett
hangszigetel6 panelek, vagy az indaként a falon kiszo esdvizet elvezetd vezetékek,
de kérdésekre 6sztondzhetik a gyerekeket példaul az automata tlizolté berendezés
ivesen kigydzé vorosréz csovei is. A jatékossag az osztalytermekben is folytatodik, ahol
kozlekedési lampakba rejtett kijelz6k mutatjak ki az aktualis széndioxid-szintet.

AZ OKOLOGIAI FENNTARTHATOSAG TER ES TOMEGALAKITAST MEGHATAROZO
SZEMPONTJAI

Az 6koldgiai kdrnyezettel kapcsolatos aggodalmak mar az 1970-es évek kdzepének
energiavalsagatol kezdve jelentésen hozzajarultak ahhoz, hogy nagyobb figyelmet szen-
teljenek az iskolak energiafelhasznalasa felé. Az oktatasi épuletek fizikai komfortjaval és
Sandal Magna Altalanos Iskola a fenntarthatésagaval kapcsolatos kérdések azonban akkor kertltek igazan reflektorfé-
nybe, amikor az 1990-es évektdl kezdve a vilaghaboru utan sziiletett nemzedék gyerme-
kei miatt Ujra ndvekvéve valt a demografiai trend, és megnétt az igény az iskolak irant.
Fontos témakka valtak tobbek kozott az energiahatékonysag, az eséviz-gazdalkodas és
a leveg6 mindségének javitasa is. A fizikai komfort kiemelt jelent6ségének felismerésével
parhuzamosan szigorubb épitészeti szabalyozasokat vezettek be, amelyeknek alapvetd
hatassal voltak az iskolaépliletek tervezésére. Lényegbevago témakka valtak a bizton-
sagos kornyezet feltételei, a tizvédelmi és biztonsagtechnikai eléirasok, az energiafel-
hasznalas kérdései, a szerkezeti biztonsag és a veszélyes anyagok kikiiszobodlése.
Mindezen okok miatt az 1990-es évektél kezdve rengeteg oktatasi épuletet vjitottak fel.
Az ezredfordulo6tol kezdve kiemelt érdeklédést kapott az olyan fenntarthaté épitészet,
amelyben az épitészeti kifejezés kozvetlen visszatikrozédése a természeti kdornyezet
hatasainak és adottsagainak.
- A természetes szell6zés és penapozés hatékony biztositasa nagy mértékben
w e fomalta az angol Sandal Magna Altalanos Iskola épuletének tomegét is. Az éplilet 2010-
3 X ] es atadasakor Nagy-Britannia egyik leginkabb kérnyezetbarat kialakitasu iskolajanak
' szamitott (a karbon-hatékonysagi index, azaz a felhasznalt és kibocsatott karbon
aranya alapjan), hasznalata soran pedig az 6koldgiai gondolkodast szemlélteté harom
dimenzids “oktatasi eszkdzként” miikddik. Az oktatasi szarnynak a hangelnyelés és az
atszell6zés miatt lyukacsosan falazott keresztiranyu falai parosaval harom toronyszeri
szell6zékurtét képeznek, s a természetes ventillaciét kihasznalva a homlokzati lamellas
parapetsavokon keresztiil gondoskodnak a friss levegd utanpotlasarol. A kézvetlen
kertkapcsolattal rendelkez6 osztalytermek kézil minden masodikhoz kapcsolodik egy
harmonikaajtéval sszenyithato, a teté megfeleld kiképzésének kdszdnhetben felll
kiszelléztetett és benapozott csoportszoba is. Az allami tamogatasnak kdszénhetéen
kdrnyezetbarat rendszereket épithettek ki: a flités és a melegvizellatas talajszondakkal
kinyert geotermikus energiaval miikddik, az ehhez sziikséges hdszivattyut pedig a szaz
négyzetméteres napelem-rendszer latja el arammal. A h6pumpa hiiti a szamitégépes
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munkaallomasok blokkjat is, de az éplilet tobbi része teljes mértékben természetes
madon szellézik. A déinyugati tdomor tégla keresztfalak hétarolo témegukkel a belsd
hémérseklet temperalasahoz jarulnak hozza. A mellékhelyiségek oblitését a tizendt-ezer
literes viztartalyban gy(jtott esévizzel oldjak meg, a nappali fény optimalizalasardl pedig
nagymeéret(i homlokzati megnyitasok és fellilvilagitok gondoskodnak.

Az angol Sandal Magna Altalanos Iskola jelent8s allami forrasokat tudott
igénybe venni a fenntarthatd gépészeti rendszerek kialakitasahoz. A kdvetkez6
német példa viszont az mutatja, hogy minimalis plusz kéltségekkel, pusztan egyszeri
passziv rendszerekkel, az épllet tajolasaval és tdmegformalasaval is lehet jelentds
eredményeket elérni a fenntarthatésag terén. Sok mas oktatasi épulettel szemben a
Gelsenkircheni Evangélikus Iskolanal a tervezés egyik legfontosabb kiindulasi pontja
a magas szintl belsé téri komfort biztositasa, valamint a beruhazasi és tzemeltetési
koltségek minimalizalasa volt. A németorszagi épliletnél a szabadon formalt
tomegképzés végleges gometridja jelentds részben az egészséges belsé klima és a
leginkabb fenntarthaté miikodtetés szempontjainak kdvetkezménye. A kifogastalan
levegémindség, valamint az optimalis hdmeérsékleti és fényviszonyok érdekében
gravitacios szell6z6kémeényt, passziv hdvisszanyerést és hiitést is alkalmaztak,
az Uvegfellleteket pedig az idealis benapozasnak megfeleléen helyezték el. Ez
utdbbinak kdszdnhetéen egyébként azt is sikerllt elérni, hogy az iskola legnagyobb
részén felh@s idében sincs sziikség mesterséges fényforrasra az el§irt fényviszonyok
biztositasahoz. Az épulet alatt kialakitott karbantartast is lehetévé tevd kuszétérben
télen elémelegitett, nyaron pedig hitétt levegé aramlik a bels6 terekbe. A tantermek a
kétoldali megnyitasoknak koszonhetéen atszelléztethetéek, a nagyobb belmagassagu
oldalon kozvetlenlil a mennyezet alatt elhelyezett motorikusan nyithaté ablakok pedig
gondoskodnak arrdl is, hogy az elhasznalt meleg levegd teljes mértékben tavozzék a
belsé terekbdl. Végul emlitést érdemel az tvegtetdvel fedett kdzponti kozosségi terébdl
kinyuld, szell6zést segitd szélkémény is.




3. SZINEK ES ANYAGOK

VELEMENYEK ES POFONOK?

A zUrichi “Im Birch” iskola meglatogatasakor néhany épitész utitarsam azon véleményé-
nek adott hangot, hogy a belsét uralé egyenetlen struktiraju nyersbeton utélagos felil-
etkezelése olyan hatast kelt, mintha szennyez&dés okozta volna az anyag felszinének
zsiros tapintasu, sargas arnyalatba hajlo elszinez6dését. Természetesen kilénbdzd em-
berek eltéré asszociaciokat tarsitanak a fellilethez. A rangos Zirichi Szovetségi Miszaki
Féiskola (ETH) altal kiadott vaskos épitészeti szakkdnyv szerzéi szerint példaul az at-
latszo lakkbevonat megnemesiti a betont azaltal, hogy “ké-szerl megjelenést” kdlcséndz
neki. DEPLAZES, Andrea (2005): Constructing Architecture. Constructing Architecture. A Handbook. Materials,
Processes, Structures. Basel, Birkhduser Architecture. 373.0. A m{ivészettorténész Hubertus Adam
pedig, aki egyébként tdbbek kézott éveken keresztul egy berlini, majd egy zurichi épi-
tészeti szakfolyodirat szerkesztéi tisztjét toltotte be, egy kétnyelvii német szakkdnyvben a

“patinasan fényl8” fellletkezelés kapcsan a “jarulékos szépség poézisérdl” beszél. ADAM,
Hubertus (2010): Zwischen Konvention und Radikalitat. In: Metropolis No. 3: Education. Hamburg, Jovis. 264.0.

Na persze, nincs miért meglepddni. “Vélemények és pofonok”, tartja a mondas.
En a magam részéré| példaul inkabb Matthias Haupt-tal értek egyet, akit nem nagyon
érdekel, hogy van-e lakk a betonon. Ot sok kollégajaval egyiitt inkabb maganak a sziirke
és kemény anyagnak a mindent elaraszto jelenléte zavarja, mert barhogy is igyekszik, a
hatasat végtelendl lelketlennek éli meg. Minden bizonnyal a kérdés személyiségfiiggd,
azaz bizonyos szempontbdl mindegyik vélemény jogos. A probléma csak az, hogy Haupt
ur a fentebb emlitettekkel szemben az épliletben miikddé altalanos iskola vezetdjeként
érzelmeivel meglehetésen gyakran kénytelen szembesduilni.

“AZ EMBER MAR NEM NEZ ODA”

Az “am Mummelsoll” gyégypedagdgiai iskola ivesen beforduld, mozaikkal burkolt és
fém-liveg homlokzatainak elegans megjelenésével és kérnyezettudatos kialakitasaval
felkeltette a szakmai korok figyelmét és épitész berkekben nagy sikert aratott. A szak-
man kivuliek részérdl azonban kritikak is érték a hazat. Amikor a “Die Zeit” cimi német
napilap Ujsagiréja 2003-ban, egy évvel az éplilet atadasa utan felrétta az épitészeknek,
hogy az iskola tanarai szinesre szeretnék festetni a latszé vasbeton fédémeket, Almut
Ernst épitésznd a cikk iréja szerint “lazan kezelte az ugyet”, de igérte, hogy talalnak

majd megoldast a problémara. HANSELMANN, Ulla (2003): Der dritte Lehrer. Architekten entwer-
fen neue Schulgebaude, in denen Kinder gern lernen. In: Die Zeit 2003.06.18. Nr.26. URL: http://www.zeit.

de/2003/26/C-Schularchitektur 2012-ben, mikor személyesen latogattam meg az éplletet, még
mindig a szurke beton fédémek fogadtak. “Hat igen, de az ember mar nem néz oda,

mar nem veszi észre, ha régota itt van.” - mondta keseriien a fodémekkel kapcsolatban
Freiberg ur, aki az épllet gondnokaként a kezdetektdl fogva dolgozik itt.

Bar a gondnok elismerte az épulet szamos elényét, kdztik a természetes fény
intenziv jelenlétét a belsdben, vagy a felll kiszell6ztetett télikerteknek kdszénhetd
kifogastalan természetes szell6zést, de nap mint nap testkozelbdl érzékelte az épiilet
mikodtetése soran jelentkezd szamos nehézséget is. EImondésa szerint azonban a
tanarokat és gyerekeket a miiszaki problémaknal jobban zavarta az éplletbelsé rideg
atmoszféraja. A folyosok égévords falmélyedéseinek éles szogben futd kiképzése, a
latsz6 vasbeton fodémek érzéketlen nyersessége, vagy a komor hatasu sziirke beton
jarélapok szemet bantoé fényvisszaverddései kilondsen azért vethetnek fel kérdéseket,
mert az itt tanuld testi és értelmi fogyatékos gyermekek legtébbszor a napkozi ellatas
keretében délutan is az épuletben maradnak, valamint a nyaraikat is nagyrészt itt
toltik, azaz éveken keresztil szinte allandoan hat rajuk az iskola téri kérnyezete. “Az
épitészek szerint a gyerekek szines festékfoltokként visznek majd életet a térbe,
ezért egy visszafogott hatért kell szamukra teremteni.” - idézte iréniaval Freiberg a
tervezOket. A terjengds aula hideg fellleteinek nyomaszté hatasat és a vérvoros fények
agressziv hangulatat azonban a gondnok szerint a dolgozdk altal beszerzett hatalmas
szobandvények sem tudtak érdemben csdkkenteni.

Freiberg urat kilbndsen az bosszantotta, hogy mindezek ellenére az épitész
szakman belll milyen nagy elismerés dvezi a hazat. TObbszdr egész busznyi szakember
csodalta mar meg az éplletet, az iskolat tervez6 egyik épitész pedig nemrég jart itt,
hogy Uj fotokat csinaltasson a kdvetkezd kiallitasahoz. A Griintuch Ernst épitészparos
egyeébként is hires arrdl, hogy hangsulyt helyez az 6nmenedzselésre, mint ahogy ezt
tobbek kozott az a “Legszebb német konyvek” cim kitlintetés is bizonyit, amit 2004-ben
nyertek el az “am Mummelsoll” iskolat is bemutatoé kiadvanyukkal.

S hogy vajon kinek van igaza az iskola kialakitasanak megitélésével kapcsolatban?



A Wiustenrot Alapitvany altal megbizott, orszagosan elismert szakemberekbdl allé zsUri
2002-ben négyszaznal is tobb palyazo kozil valasztotta be a leginkabb példaértéki
iskolaépuletek k6zé az “Am Mummelsoll” iskolat. A dij szoveges indoklasa szerint

“A kozlekedb lendiiletes vonalvezetése és az intelligens médon a belsébe vezetett
természetes fény vidam hangulatot ad a térnek ... a belsé ives formai, a falfilkék,,
valamint a rafinalt szinhasznalat védettséget kdzvetit.” Wistenrot-Stiftung (2004): Schulen

in Deutschland. Neubau und Revitalisierung. Stuttgart: Krame. 317-318.0. Lehet hogy a zs(ri tagjai
szakmailag jobban értenek az épitészethez, vagy esetleg Freiberg ur egy kissé elfogult
volt, de talan az a tobb mint tiz év is szamit valamit, amelynek a gondnok minden egyes
munkanapjat az inzézményben toltétte.

Ahogy az “am Mummelsoll” iskolaban a falfestés égévoros tonusanak negativ
megitélése is mutatja, a szlrke kérnyezet szinesitése is korultekintést igényel. A
gyerekbarat kialakitas jelszavat hangoztatva ugyanis sajnos gyakran alkalmaznak
meggondolatlanul nagy fellileteken élénk szinarnyalatokat. Amikor példaul az
amszterdami “De Kikker” iskolaban megkérdeztiik a tanarokat az épllettel kapcsolatos
véleményikrél, az els6k kozott emlitették az épllet intenziv z6ld szinének agressziv és
nyomaszté hatasat. A holland éplilet esetében egyébként kiviil-beliil a zéld szin dominal,
ezért is kapta a magyarul békat jelentd “de Kikker” nevet.

4. RESZLETKEPZES

MINIMUM, VAGY TELJESSEG?

A zlrichi Leutschenbach iskola killsé megjelenését és belsé vilagat is annak 6szintén
megmutatkozd, jellegzetes tartoszerkezeti rendszere hatarozza meg. A konstrukcio
mikddése lathato és kdzvetlendl atélhetd. Legalabbis ugy tinik. Mig a haznak egy
kézbe veheté méretiire kicsinyitett modelljénél esetleg logikus és racionalis kialakitas-
nak nevezhetnénk az egyforma palcikak hasznalatat, a kbzel negyven méter magas
épllet racsrudjainal azonban mar nem feltétlenill ez a helyzet. A hatalmas tartok kiilsére
megegyezének mutatkozé racselemei ugyanis korantsem kapnak egyforma terhelést,
ezért a szemléld szamara rejtve marado belsd falvastagsaguk egészen elképesztd mér-
tékben valtozik, s a néhany milimétertsl egészen tizendt centiméterig terjed. igy fordulhat
el6 az is, hogy a foldszint hat darab haromlabu pillére kdzil a kozbensdk szinte csak
kulisszaként kapnak szerepet. (Lasd az oldalso abrat!) Nem véletlen tehat, ha a létesit-
mény konnyen kelti a latogatoban egy monumentalisra felnagyitott modell képzetét. Az
acélszerkezet ilyen egyformanak alcazott racsrudjai mellett nyilvanvaléan a fém kon-
strukcio festése és a mikd padldburkolat is a homogén hatas elérése érdekében kapott
a beton szinével hajszalpontosan megegyez6 tonust. Az épliletben igy vizualisan csak
néhany szin, néhany anyag és néhany formai elem differencialja a komplex térstruk-
turat, s ezzel egyuitt erdsiti az ikonikus mi képletszerliségét. A makettszeri hatast és az
absztrak megjelenést erd@siti a tokéletességre torekvd részletképzés és a szikségszerd,
de zavaré elemek olyan eltiintetése is, mint a gépészeti berendezések integralasa a vas-
beton fddémbe. A lecsupaszitott szerkezetek kitartd tervez6i munkaval elért makulatlan
megjelenése mellett a keret nélkili Gvegfalak és a hideg fény( el6regyartott ipari Gveg
elemek csak fokozzak az eszményitett hibatlansag képét. Az opalosan csillogé tivegek
z6ldeskék fényei és a szlrke beton hiivis keménysége tavoliva és megkozelithetetlenné
teszik a fellleteket is. Az épllet elemei nem idézik az élet ismerds jelenségeket, ide-
genek. A letisztult szerkezet és a steril részletek is megszabaditjak az épliletet a fogalm-
isagtol.

A haz ilyen modon kialakulo, matematikai tokéletességet sugalldé atmoszféraja miatt
talan nem teljesen véletlen, hogy amikor az egyik helyi Gjsagiré pillanatképet villantott
fel a hosszadalmas kivitelezés utan megnyilt iskola egyik elsé tanitasi 6rajardl, az egyik
tanarnak a gyerekek felé cimzett fegyelmezettséggel kapcsolatos intelmeit emelte ki. A
cikk iréja ugyanis a rovid beszamoldban azt tartotta fontosnak megjegyezni, hogy Eva-
Maria Holzer felhivta a figyelmet arra, hogy nehogy 6sszekarcolja valaki a padokat és
az asztalokat. Persze j6érzési emberként egyet érthetlink a felsd tagozatosokat tanitd
pedagogussal abban, hogy az iskolaéplletnek gondozottnak, tisztanak és apoltnak
kell lennie. S ahogy a fentiekben lattuk, a Leutschenbach iskola tervezéi az épitészeti
megjelenés szinte tokéletesnek hatd befejezettségével is ezen ezen idealokhoz
igyekeztek hozzajarulni.

A befejezettség kifejezése azonban tébbféle jelentést takarhat. Ha nem igy lenne,



a fentebb mar emlitett Ujsagcikk tovabbi soraiban olvashaté tanuloi vélemények
kissé kinossa is tehetnék fenti eszmefuttatasaimat. “Olyan befejezetlennek néz ki.” -
mondja ugyanis az egyik diak az épllettel kapcsolatban, tarsa pedig kiegésziti, hogy

“szép, de a beton mennyezet lehetne egy kicsit szinesebb.” Benno Gasser: Schulhaus
Leutschenbach endlich erdffnet. 18.08.2009 Zurich egyik internetes napilapjan (Tages-Anzeiger) URL:

http://www.tagesanzeiger.ch/zuerich/stadt/Schulhaus-Leutschenbach-endlich-eroeffnet/story/26820242 A
gyerekeknek természetesen igazuk van, az iskola abban az értelemben valéban nem
befejezett, hogy nem készilt aimennyezet, s a racsostarté sem kapott elburkolast. Igen,
szinte aszketikusan mezitelen az épiilet. Mas részrél a h6hidmegszakitokkal, befogott
Uvegkorlatokkal, betonba rejtett nyilaszard-keretekkel és vezetékekkel a tervezdk
mar-mar eréltetett modon takartak el azokat az apro egyedi sajatossagokat, amelyek
megbontanak a lecsupaszitott szerkezetek éteri rendjét. A két értelmezés kozott a
kiildnbség érzésem szerint csak az, hogy a megkérdezett két diak ugy tinik olyan
befejezettséget szeretne, amelyhez mar nem akarnak semmit hozzaadni, az épitészek
viszont olyat értek el, amibdl elvenni nem lehet.

REND A LELKE MINDENNEK?

Az innovativ téralakitasardl hires zirichi iskolakomplexumot az elismert svajci épitész,
Peter Markli tervezte. A feszesen szerkesztett, tdémegében dsszefogott kubusok és

az ismétlédé elemekbdl allo eléregyartott homlokzati rendszer fegyelmezett rendje a
klasszikus iskolaépitészet reprezentativ formanyelvét idézi. Az eloxalt aluminium ablakok
mély ténusu lUvegfellletei és a sotétszurkére vakolt kitoltd falazatok kontrasztot ké-
peznek a el6regyartott falsavok és parkanyok vildgosabb beton elemeivel. A belsé térben
is folytatddo visszafogott szinhasznalattal kapcsolatban egy svéd épitész, aki mellesleg
a stockholmi miiszaki féiskola tanara is, az “Im Birch” iskolaban tett latogatasa utan a
kévetkezOket irta az éplletrdl: “Markli arra hivja fel a figyelmet, hogy nem kell alapszinek
alkalmazasaval éretlennek és gyerekesnek feltlintetni a diakokat, hiszen 6k éppen an-
nyira érzékenyek a szinek észlelésével kapcsolatban, mint a felnéttek. A gyerekek holmi-
jai és ruhai pedig ugyis elég szint visznek az épuletbe.” SODERMANN, Kalle: Big house with big
joints. Birch Schule by Peter Markli. URL: http://kalleswork.net/projects/seen/ (2013.08.13.)

Latogatasomkor az altalanos iskolai részleget vezetd Matthias Haupt elpanaszolta,
hogy mivel a tantermekben és a folyosékon a falak legnagyobb része szintén
latszobeton anyagu, illetve részben lvegtéglabdl épult, nagyon kevés felilet marad,
ahol képeket, gyerekrajzokat és egyéb diszitéseket tudnanak elhelyezni. A kemény
anyagok furasa bonyolult, a betonra pedig a fellilet pérusai miatt kérilményes barmit is
felragasztani. A folyamatosan cserél6dé évfolyamok Gjabb munkai és a tanrend valtozé
tematikaja pedig kénnyen valtoztathaté fellileteket igényelnének.

A modularis elemekbdl kialakitott homlokzatra jellemz& merev rend a belsd
térszervezéstdl kezdve a kéburkolat kiosztasaig mindenhol érvényesil. Az elére rogzitett
és akkuratusan végigyvitt szabalyrendszer egy olyan kontrollalt projektiranyitashoz jarult
hozza, amely az épllet nagy méretébdl fakadd, munkahatékonysaggal 6sszefliggd
praktikus szempontoknak is megfelelt. A barkacsolt megoldasok helyett az atfogo és
fegyelmezett tervezési tevékenység targyat képezte tdbbek kdzétt az anyagok illesztése,
az Uvegfellletek keretezése, vagy a labazatok részletképzése is. Jol illusztralja ezt
példaul a Iépcséperemek kiképzése, ahol a kiilonb6z8d anyagok elérhetd pontossaganak
gyartasbdl adodo eltéréseit is figyelembe vették a tervezdk. A helyben gyartott vasbeton
lIépcsé kevésbé kontrollalhaté tliréstartomanya miatt ugyanis a kéburkolat preciz
lezarasa érdekében a vasbeton Iépcséperem elbreugro kilakitast kapott.



5. TERSZERVEZES

4.1.
AZ ISKOLA FUNKCIONALIS SZEREPENEK MEGVALTOZASA

Nyugat-Eurépaban a XX. szazad masodik felében a gazdasagi szerkezetvaltas hatasara
alacsony képzettség( tarsadalmi rétegek, koztiik gyakran bevandorld, vagy az etnikai
kisebbséghez tartozé6 munkasok tomege valt munkanélkilivé, ezért egyre fokozddo
problémakat jelentett a gyakran sajat orszaguk nyelvét is alig beszél6 csaladok inte-
gracioja. A helyzetet sulyosbitotta, hogy az eléregedé Eurépaban bizonyos munkakorok
betbltéséhez ennek ellenére sziikség volt a kiilféldi munkaeré tovabbi bearamlasara, de
azok szocidlis beilleszkedése sok nehézséget okozott. Kontinensiink szamos nyugati
orszaga ismerte fel, hogy a tarsadalmi problémak kezeléséhez a hatranyos helyzeti
tanulok szamara biztositott jobb fejlédési, nevelési és tanulasi feltételeken at vezet az ut.

A gazdasagi strukturavaltas veszteseihez és a bevandorlokhoz kapcsolodd
problémak mellett a nevelésligy atgondolasat slirgette az is, hogy a XX. szazad utolsé
évtizedeiben a korabbinal is jobban érzékelhetévé valt a hagyomanyos csaladi strukturak
felbomlasa. Ebben az idében érték el ugyanis a nagysziiléi kort az 1968-as generacio
fliggetlen és szabad gondolkodasu tagjai, de a nék fokozédé munkavallalasi aranya és
az egysziilés csaladok névekedése is hozzajarult ahhoz, hogy egyre tdbb nehézséget
okozott a csalad és a munka 0sszeegyeztetése. A megvaltozott nemi szerepek kihatottak
a csaladi kotelékek minéségére, a hatas pedig a rokonsag hagyomanyos funkcidinak
értékcsOkkenésében és a csalad tanitd és nevel6 szerepének visszaszorulasaban
jelentkezett.

A kereskedelem és a szolgaltatd szektor jelentds eléretérése radikalisan
megvaltoztatta a munkaerépiaci igényeket és Uj elvarasok elé allitotta a kdzoktatast,

a tudas értékének a technologiai fejlédés altal el6idézett gyorsuld felez6dési ideje
pedig felhivta a figyelmet az egész életen at tartd tanulas jelentéségére. Amig az

ipari tarsadalmakban a megszerzett iskolai végzettségek és képesitések a tarsadalmi
felemelkedés és a szakmai siker zaloganak szamitottak, idékdzben a munka vilagaban
valo érvényeslléshez egyre nagyobb mértékben valtak sziikségessé az olyan
szocialis készségek és személyi képességek is, amelyek csak korlatozott mértékben
tanithatéak formalis médon. A gyorsan eléviild tényszer( informaciok helyett inkabb a
valtozasok kovetéséhez sziikséges tanulasi stratégiak kaptak szerepet, egyuttal olyan
kompetenciak kerlltek el6térbe, mint a problémamegoldas, a kommunikacids érzék a
megszerzett tudas alkalmazasa, vagy az alternativakban val6é gondolkodas.

A névekvé szocialis egyenlétlenségek, a tradicionalis csaladmodell
valsagjelenségei, valamint az informacios tarsadalom képességfejlesztéssel és
felnéttképzéssel kapcsolatos kihivasai az iskola szolgaltatasainak kib&dvitését és az
intézmény szerepének Ujragondolasat siirgették. A hagyomanyos tanitasi funkcié mellett
egyre tobb oktatasi intézménynek kellett felvallalnia a szocio-kulturalis élet kbzpontjanak
a szerepét, de az iskola egyre nagyobb felel@sséget kapott a gyerekek teljes értéki
polgarokka valé nevelésében is.

411,
AKOZOSSEGI SZOLGALTATASOK BOVULESE (AZ OKTATASI “LETESITMENY“-TOL
A TANULAST SEGITO ELETTER FELE)

Az iskola hagyomanyos szerepének atértékelése elészor azokban az orszagokban
indulhatott el, ahol leginkabb megerésodott a demokratikus politikai berendezkedés,
miatt elsésorban az Amerikai Egyesiilt Allamokban és az Egyesiilt Kiralysagban az
1960-as évektdl kezdve Ujabb reneszanszukat élték azok a kdrnyezé lakossag szamara
széleskor( kdzosségi szolgaltatasokat nyujtod iskolak, amelyek egyébként ezekben az
orszagokban mar a XX. szazad els6 felében is jelentés népszeriiségnek orvendtek. Az
Uj kezdeményezések arra is iranyultak, hogy a létesitmények hatékonyabb kihasznalasa
érdekében a kdzdsségi hazként is mikdds intézményen bellil adjanak helyett tébbek
kozott az dvodai, napkozis, valamint oktatasi tevékenységeknek is. Az ilyen kdzosségi
iskolak azonban csak az utobbi évtizedekben valtak szamos orszagban altalanosan
elterjedt gyakorlatta. Egyre tobben ismerték fel, hogy az allandé valtozas kdzepette
szinte védtelenné valoé tarsadalmi csoportokat olyan médon kell megerésiteni, hogy az
allami szerepvallalas mellett nagyobb szerepet kapjanak az 6nképzéssel és a kdzosségi
oktatassal kapcsolatos regionalis, helyi igények és az egyén és a kozésség megujulasat
biztosité dntevékeny szervez6dések tamogatasa is. Az iskolan kivili neveld, mivel6
tevékenység soran felhalmozodé ismeretek és tapasztalatok pedig visszahatottak
magara a tantermi oktatasra is, s a tradicionalis iskolak egyre tobb orszagban valtak
egész napos felligyeletet is nyujtd, s az informalis tanulasra is hangsulyt helyezé
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tanulasi- és élettérré.

NYITAS A KORNYEZO SZOMSZEDSAG FELE

A holland iskolak példaul az 1990-es években kezdtek el nyitni a varosnegyed felé,
s egyuttmikddéseket alakitottak ki kiilénb6z6 kulturalis és szocialis intézményekkel.

A tarsadalmi meguijitas eszkozeként értelmezett Uj iskolak céljai kozott szerepelt, hogy
a szocio-kulturalis élet kdzpontjaként segitsen kompenzalni a hianyos csaladokat, és
elémozditsa a hatranyos helyzetl diakok integraciojat. A kisérlet annyira sikeres volt,
hogy 2007-ben mar kdzel masfél ezer ilyen intézmény miikddott az orszagban, s a
holland kbz6sségek tobb mint feléhez tartozott a helyiek altal “vensterschool’-nak,
vagy “brede school’-nak nevezett koz0sségi iskola. De hogyan is fest kozelebbrol
egy ilyen kiterjedt kbzosségi szolgaltatasokat is nyujté oktatasi intézmény? Az iskolak
Uj rendeltetésének pontosabb megvilagitasa érdekében nézziink meg egy kicsit
részletesebben is egy olyan tipikus holland “brede school’-t, amelynek célkitizései
kozott lényegi szerepet kap a nyugat-eurdpai tarsadalmak egyik leginkabb siirgetd
feladata, a hatranyos helyzetliek integracioja.

Az altalam személyesen is meglatogatott amszterdami “De Kikker” iskola kérnyékén
él6 lakossag fele Eurdpan kivili orszagbol szarmazik. Bar a kerllet a holland févaros
bevandorlok altal legnagyobb aranyban lakott varosrészeinek egyike, sokfelé hasonlo
a helyzet, s a tendencia a jovében minden jel szerint csak erésoddni fog. A felmérések
ugyanis azt mutatjak, hogy a téroék, marokkaoi, vagy suriname-i szarmazasu diakok
aranya a varos iskolaskorui k6zott tobbszorose a felnbttekkel egyutt mért adatoknak. Az
eurdpai kulturalis hagyomanyokba még be nem illeszkedett, gyakran az orszag hivatalos
nyelvét sem beszéld kornyékbeliek miatt fontos volt, hogy a “De Kikker” iskola a normak
és értekek atadasanak és a kozdsseégi funkciok biztositasanak a kézéppontjava tudjon
valni a gyerekek mellett a szUl6k és a lakosok szamara is.

Az intézményben altalanos iskola mellett egy kisebb 6voda, orvosi intézmények
és logopédia is mikadik, egy nevelési tanacsadé iroda pedig a szll6k szamara nyuijt
segitséget egészségligyi és nevelési kérdésekben a terhesség kezdetétdl a gyerekek
felnétté valasaig. Az iskola kitlintetett célja volt az is, hogy gazdagitsa a diakok
nevelési lehetdségeit, a szilbket bevonja az oktatasi folyamatba, valamint névelje a
tagabb kdzosség szocidlis kohézidjat. Az egész napos felligyeletet nyujté amszterdami
iskolaban sok sziil§ vallal szocialis munkat, valamint vannak jatszécsoportok, k6zosségi
munkacsoportok és szUl6i szoba is. A létesitményben megtartott sportrendezvények és
eskivok a szomszédsag 6sszekovacsolasa mellett az iskola tereinek jobb kihasznalasa
miatt az épllet gazdasagosabb lizemeltetéséhez is hozzajarulnak. A napkdziben
feligyeld nevel6tanarok és onkéntesek gyakran a tanérakon is segitik a pedagégusok
munkajat, ugyanis frontdlis oktatas helyett altalaban a diakok személyre szabott tanterv
alapjan egyéni képességeik és igényeik szerint haladnak a tananyaggal, s ehhez tébb
neveldre is szlikség van az osztalyteremben.

A progressziv oktatasi hagyomanyokkal rendelkezé Hollandiaban hetven
szazaléknal is nagyobb a magan és egyhazi iskolak aranya, ezért nem meglepé,
hogy az altalanosan elterjedt koz0sségi iskolak egy természetes folyamat részeként,
alulrél kezdeményezett modon jottek létre. Az egyébként is tradicionalisabb pedagdgiai
hagyomanyokkal és joval inkabb kdzpontositott oktatasi rendszerrel rendelkezé
orszagok azonban tébbek kdzo6tt a burokratikus rendszer rugalmatlansaga miatt csak
megkésve kezdtek el reagalni a megvaltozott tarsadalmi igényekre. A diakok tanulmanyi
teljesitményét nemzetkdzi 6sszehasonlitasban méré tudomanyos igényi vizsgalatok
azonban hatarozottan ramutattak a kozép-kelet-eurdpai orszagok mellett tébbek kozott
a német nyelvterileten mikodd iskolak funkcionalis hianyossagaira is. A kilonb6z6
nemzetek oktataspolitikajanak hatékonysagat elemz6 kutatasok ugyanis arra utaltak,
hogy azok az orszagok kezelik sikeresebben a XXI. szazad neveléssel kapcsolatos
kihivasait, amelyekben az oktatas szerves részéveé valt az iskola-el6készit6 fazis, széles
korben elterjedt az egész napos felligyeletet nyujté iskolai gyakorlat, vagy legalabbis
sokrétl iskolan kivuli, extrakurrikularis kinalat all a diakok rendelkezésére. Mindezek
miatt az ezredforduld korll a svajci kantonok és a német szdvetségi tartomanyok is
egyre inkabb felismerték az idészerl funkcionalis programmal rendelkez6 iskolak
kiépitésének szlikségszeriiségét.

Svajcban a holland gyakorlatnak megfelel8en tébb évvel korabbra hoztak a
beiskolaztatas életkorat, de a napkozi ellatas iranti névekvé igény is hozzajarult a
rendkivuli volumen( iskolaépitési program beinditdsahoz. Az épitészeti beavatkozasok
nagysagrendjét mutatja, hogy az ezredforduld kérul mindéssze egy évtized alatt
Bazelben negyven, Zurichben pedig kdzel husz iskolat épitettek, vagy alakitottak at
jelentésen, de az iskolafejlesztési boom lendilete még napjainkban is tart.

Az ezredfordulé utan Németorszagban is olyan radikalis oktataspolitikai valtozasok
indultak el, amelyek tébbek kozott az iskola altal nyujtott szolgaltatasok kibdvitését is



eredményezték. Amig a kétezres évek elején mind0ssze az oktatasi intézmények alig
tizenot szazaléka volt egész napos ellatast nyujté iskola, addig egy évtizeddel kés6bb az
intézmények tébb mint fele valt ilyenné. Mig azonban példaul Hollandiaban a k6zosségi
iskolak kiépitése f6leg Uj iskolakomplexumok létrejottét jelentette, Németorszagban
inkabb a meglévé épuletek atalakitasa és bdvitése volt jellemzd. A német szdvetségi
allam altal hatalmas 6sszegekkel tamogatott iskolafejlesztési program keretében
korulbelll nyolcezer intézmény kapott tamogatast menzaéplletek és tornacsarnokok
épitéséhez, valamint Uj kdzosségi helyiségek és csoportszobak kialakitasahoz.

SZEPARALT PIHENESI TEREK ES NAPKOZI HELYETT AZOK INTEGRALASA A TA-
NULASI TEREK KOZE

Az iskolafejlesztések azonban nem egyszerlen funkciobdvitésrél szoltak.
Németorszagban a nevelésligy terén élenjaré orszagok tapasztalatait megvizsgalva
belattak, hogy korunk igényeinek mar nem felel meg a délelétti iskola és a délutani
napkdzis foglalkozasok merev szétvalasztasa, helyette az oktatas, a nevelés és a
nappali felugyelet szerves egységére van szikség. Elengedhetetlen az iskolaban toltott
napok olyan idébeli ritmizalasa, amit 6sszehangolnak a gyerekek specialis igényeivel
és az adott intézmény profiljaval, de nélkilozhetetlen a nevel6k és a tantestiilet szoros
egylttmikddése és az iskolan kivili partnerekkel folytatott kooperacioé is. Hogy az
olvaso szemléletesebb képet kapjon a németiil “Ganztagsschule”™-nak nevezett Uj tipusu
iskolarol, az alabbiakban egy konkrét német példat veszek szemugyre.

A miemlékvédelem alatt allo régi iskola atalakitasaval egy olyan, a korszer(i
pedagogiai kdvetelményeknek eleget tevd éplletet akartak Iétrehozni, amely a
kérnyék él6 és nyitott helyévé tud valni. A beavatkozas soran a kozlekeddk sokrétlien
hasznalhatd és atmoszférikusan erés hatasu kdzdsségi zonakka valtoztak, valamint
tobb egykori osztalyterem alakult at elvonulasra szolgalé és szabadidds terré. A
Magyarorszagon ismert napkozi helyett egy tantervbe integralt rendszert alakitottak ki. ...

4.1.2.
AZ OSZTALYTERMEKTOL A DIFFERENCIALT ES FLEXIBILIS TANULASI TEREK
FELE

A gazdasagi és tarsadalmi valtozasok hatasara legkés6bb az 1990-es évektdl
kezdve elinditott intenziv tarsadalmi parbeszéddel kisért széleskorl oktatasi reformok
nem csak az iskola altal nyujtott szolgaltatasok bdévitésével voltak kapcsolatban, de az
oktatasi modszereket is jelentésen atalakitottak. A fejlettebb orszagokban a liberalis
demokracia megszilardulasa az iskolai esélyegyenl6ség felértékel6déséhez is vezetett,

s az egyre nagyobb elismerést szerz6 humanisztikus pedagdgia hatasara a tanulasi
folyamat individualizalasa a kanonizalt ismeretek frontélis oktatasaval szemben
hatékonyabban szolgalhatta a tarsadalmi integraciot. Az altalanos iskolakban ugyanis
megszokotta valtak az angolszasz orszagokban mar korabban is altalanosan alkalmazott
olyan osztaly-asszisztensek, ifjusagi munkasok, tanulasi mentorok és személyi
tanacsadok, akik a tandrakon személyre szabott segitséget nyujtottak a diakok szamara,
s ezzel hozzajarultak a hatranyos helyzetlek felzarkdztatdsahoz. A kdzoktatasban
meggyokerezd személyiségkdzpontu modszereknek kdszonhetéen hoszabb ideig
tanulhattak egyutt a kilonb6z8 képességl és szocialis hatterl gyerekek, a teljesitmény
szerinti differencialasra pedig csak késén és 6vatosan kertilt sor.

A személyiségkdzponti modszerek elbtérbe keriilése mellett a tapasztalat-alapu
tanulas fokozott elismerése is nagy mértékben kihatott az iskolak épitészeti kialakitasara.
A sziik folyosokra felflizott osztalytermek valtozatos egyéni és csoportmunkara alkalmas
differencialt tanulasi terekké valtoztak, de a korabbiaknal fontosabb szerepet kapott a
flexibilitas is.

OKTATASTUDOMANY!| FEJLEMENYEK

Arealis élehelyzetben megszerzett tudasnak a gondolkodasi folyamatokban betdltott
Iényegbevago szerepét a XX. szazad masodik felétdl kezdve egyre tobb szakterilet
igazolta kisérleti médszerekkel. A bizonyos értelemben nagy valtozasi tehetetlenséggel
rendelkez6 oktatasi rendszerek szamara azonban hosszabb idére volt sziikség, hogy a
tudomanyos kutatasok eredményei érezhetd hatast fejtsenek ki az iskolai gyakorlatban.
Ezek a hatasok az olyan nemzetkdzi szervezetek munkajaban, mint példaul az IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement), inkabb csak a
kilencvenes évek elején jelentek meg, és valddi fordulat a nemzetkdzi 6szszehasonlitd
felmérésekben Iényegében csak a kilencvenes évek végén kdvetkezett be. Erdemes
azonban hangsulyozni, hogy itt egy egységes folyamatrdl van szo, és az ezredfordul6tol
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kezdve meginduld, a diakok tanulmanyi teljesitményét értékelé PISA-felméréssorozat
elméleti kereteinek kialakitasa e folyamat egyik meghatarozé allomasa. A Gazdasagi
Egylttmkodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) altal utjara bocsatott “Programme
for International Student Assessment” a gazdasag altal igényelt és értékelt tudas
sajatossagainak alaposabb megismerésére alapozva mar az oktatas szamara valé
visszacsatolast szolgalta.

A diakok teljesitményét 6sszehasonlitod Uj tipusi nemzetkdzi vizsgalatok alapjan
hazankhoz és az egész kozép-kelet-eurdpai régidhoz hasonléan Németorszagban is
lesujté adatokat mutatott az iskolarendszer szondazasa, egyuttal az is kidertlt, hogy
ezekben az orszagokban a diakok csak rendkivil korlatozott mértékben képesek a
gyakorlatban is alkalmazni az elméleti tudasukat, valamint hogy mar-mar tarthatatlan
mértékben a szilék anyagi statuszatol fligg a gyerekek iskolai teljesitménye. Mindezek
miatt a németorszagi politikai ddntéshozok reformalasi szandékat lelkesen udvozolték a
tanarok, sziilék és pedagogiai szakemberek is.

Nagyjabdl a hatvanas években kezd6détt a kisérleti pszichologiaban és néhany
ahhoz kozeli tudomanyagban az az erételjes hangsulyeltolodas, amit tobbek kdzott
a néprajzra, szocioldgiara, nyelvészetre és neveléselméletre gyakorolt korszakos
jelent6ségl hatasa miatt gyakran kognitiv forradalomnak is neveznek. A szemlélének az
allatmodelleken alapulé objektiv megfigyelése helyett ugyanis a pszicholégiaban a belsé
tudati folyamatok értelmezése kertlt a figyelem kdzéppontjaba, s ennek kdszénhetéen
hamarosan jelentds felismerések szilettek az emberi gondolkodas szerkezetével
és mikodésmaddjaval kapcsolatban. A szamitogépeket legydzd sakkmesterek tudati
folyamatait vizsgalva példaul kidertlt, hogy a szamitasok gyorsasaga helyett fontosabb
az informaciok értelmes mintakba rendezése, vagy a korabbi tapasztalatoknak
kdszonhetd és a részproblémak kdzoétti kapcsolatok megértésébdl fakado
helyzetfelismerés.

A nyolcvanas évektél kezdve egyre masszivabban érvényesiiltek a kognitiv
pszichologia kisérletekkel is alatamasztott fejleményei az oktataselmélet tertiletén
is. A nagy mintakon végzett tudasszint-mérés eredményeinek részletes elemzése
nyoman egyre nyilvanvalébba valt, hogy az iskolaban elsajatitott tudasnak nem
csupan a mennyisége szamit, hanem nagyon fontos mindségi jellemzdi is vannak.
Elfogadotta valt, hogy az absztrakt elvek és formulak megismerése kevéssé segiti
a problémamegoldast, ugyanis a gondolkodasi stratégiakat mindig terilethez,
kontextushoz koétjuk. A kisérletek azt mutattak, hogy csak ritkabban hasznalunk bonyolult
kovetkeztetési sémakat, levezetéseket, helyette az adott kontextusban megszerzett
tapasztalatokat, ismereteket hasznositjuk.

A kisérleti pszichologia fejlédése mellett a szocioldgia és a kdzgazdasagtan néhany
aganak hatasa is hozzajarult ahhoz, hogy az oktataselmélet meghatarozé kutatasi
irdnyai ma mar nagyrészt beagyazodtak a kognitiv forradalom altal kijelolt eiméleti
keretekbe. A kilencvenes években a kutatasok Ujabb hullamat inditottak el azok a szocio-
kulturalis nézetek, melyek szerint a tudas kialakulasat és a kdzvetlen tapasztalatok
értelmezését meghatarozza a tarsas kornyezet, a tarsakkal folytatott interakcio. Az
informacids tarsadalmak realitasaival is szamolé szocialpszicholdgia felismerte, hogy a
megismerés gyakran eleve egy csoport tagjai k6zott elosztott feladatok révén torténik,
tovabba a tudas felhasznalasa legtébbszor ugyancsak csoport-keretekben valdsul
meg. Ezekben az esetekben a hatékony megismerés és csoportos problémamegoldas
akkor lehet eredményes és hatékony, ha a kognitiv képességeket kiegészitik az olyan
szocialis készségek is, mint a szervezés és az egyuttmikodés készségei, vagy a tudas
atadasanak és a masoktol szarmazo tudas megértésének az dsszetett képessége.

A tudas csoportos, vagy intézményes keretek kdzott torténd létrehozasa és
felhasznalasa atvezet egy masik, ugyancsak dinamikusan fejl6dé tudomanytertletre,

a gazdasag-kutatasra is. Az ezredfordulé koril szamos Uj kifejezés sziletett annak az
atfogo jelenségnek és valtozassorozatnak a megnevezésére, amelyet az informacio,

a kommunikacio és tudas szerepének el6térbe kerilése jellemez, és amit Amerikaban
Uj gazdasagnak, Eurépaban pedig inkabb tudas-alapu tarsadalomnak neveznek. A
szervezet altal egylttesen birtokolt tudas tanulmanyozasa, valamint a tudasnak, mint
gazdasagi hasznot hajté értéknek a leirasa tovabb gazdagitotta a képességek és
készségek értelmezésének kereteit is, és ismételten nyomatékositotta a felhasznalhato,
a valds élethelyzetekhez két6dé kompetenciak jelentéségét.

Az innovativ pedagogiai elvek épitészeti leképezését az elmult két évtizedben tobb
kdzvetlen hatas 6sztondzte. Mikozben a fejlett orszagok kézponti kormanyzata a legtobb
esetben a tanulmanyi teljesitmények kdzvetlenebb felligyeletével és ellenbrzésével
ndvelte a kbzoktatas normait, az altalanos- és kdzépiskolai létesitményekkel kapcsolatos



dontéseket az allami szintrél a helyi igazgatasra ruhazta at. Az dnkormanyzatok inten-
zivebb konzultaciot tettek lehetévé az iskola vezetésével és nagyobb felel6sséget valla-
Itak fel az oktatasi intézmények lehetd legjobb elhelyezéséért. Ez nagyobb szabadsagot
biztositott az iskolaknak abban, hogy a sajat pedagogiai elveik szerint terveztessék meg,
vagy alakithassak at a téri kdrnyezetiiket.

Az érzelmi fejl6dést elésegitd informalis tanulas elbtérbe kerlilésével egyre nagyobb
hangsulyt kapott az els6sorban nem tanulasra szolgalo terek szocialis érintkezést
generald kialakitasa is. ... A hétkdznapi életben is fontos szerepet jatsz6 tevékenységek
iskolai modellezése igényli, hogy az iskolaban szimulaljuk a tarsadalmi tereket. Az okta-
tasi éplleteknek lehetéséget kell nyujtani a diakok szamara, hogy megmutassak magu-
kat egymasnak a Iépcsdkon és a pihendkon, vagy egy falfulkébe ulve kinyilvanitsak,
hogy melyik szlikebb koérhoz tartoznak.

A modern oktatasi formak fokozatosan az egyes diakokat allitottak a kozéppontba, ug-
yanakkor névekedett az olyan csoportmunka aranya, amelyben kilénb6zé évfolyamu gy-
erekek tanulnak egytt. Dontéen megvaltozott a tanar szerepe: a pusztan az el6irt tanan-
yagot leadd maganyos harcos szerepe elmozdult a tanulasi vagyat felébreszté mentor
és csapatjatékos iranyaba. Ezek a valtozasok gyorsan vezettek ahhoz a felismeréshez,
hogy a meglévé iskolak gyakran gatoljak, vagy egyaltalan nem teszik lehetévé az (j
tanulasi formaciokat. ...



4.21.
A HARMONIKUS KOZOSSEGEK SZERKEZETE ES AZ ISKOLA TARSADALMANAK
ELHETO TEREI

“MINDIG AZ ELIDEGENITES KULONBOZO LEHETOSEGEIT KERESSUK ...”

A bazeli “Volta” iskola tomege a szomszédos hatalmas méretl lizemanyagrak-

tar geometridjahoz igazodik. Az ily médon tetemes épliletmélységgel rendelkez6

haz belsd tereinek benapozasat az épitészek a felsé szinteken egymashoz képest
sakktablaszerlen elrendezett bevilagité udvarokkal biztositottak. Maguk az udvarok
azonban az altalam megkérdezett egyik tanar elmondasa szerint nem sok mindenre
hasznalhatéak. Az intézményben miivészeti targyakat tanité pedagégus elmondta, hogy
bar sok kollégaja probalkozott mar novényekkel és killdés butorokkal, de a kis alapteri-
let és a feszitett térarany miatt a beton-burkolatu zart paciok élettérként nem igazan
bizonyultak mikédéképesnek. Az udvarok korul kialakult feltarasi zonak mindenesetre
érdekes atlatasokat tesznek lehetévé, valamint valtozatos tanulasi aktivitasoknak is
helyet adhatnak. Mivel a négy oktatasi szint alaprajza, illetve a zart udvarok mérete és
kialakitasa teljesen egyforma, tovabba a kdzleked&kben az éplileten kivuli kérnyezettel
csekély mértékl a vizualis kapcsolat, ezért a steril, ugyanakkor rafinalt térrendszerben
nem koénny{ eligazodni. A térszervezés egzakt geometridja és éteri rendje pedig tovabb
fokozza a rejtelmes és titokzatos atmoszférat.

A letisztult, egyuttal kiismerhetetlen téri kdrnyezet tudatos megfontolasok
eredménye. Az iskolat tervezd épitészek ugyanis a zurichi Szovetségi Miszaki
Féiskolan (ETH) Miroslav Sik professzurajaban egy olyan, altaluk analégnak nevezett
épitészeti megkozelités mellett kdtelezédtek el, amely egyfajta téri absztrakcio révén
a szemlél6 szamara a jelentések szélesebb skalajat kinalja fel. Ahogy Quintus Miller,
az iskolat tervezd épitészek egyike fogalmaz: “Mindig az elidegenités kulonb6zé
lehet8ségeit keressiik, mert hisziink benne, hogy ezaltal az épitészet gazdagabb

olvasatokat nyer, s talan érvényesebbé is valik.” GUTTMANN, Eva (szerk) (2006): Jenseits der
Farbe. Gesprach mit Quintus Miller. In: Schutz S(ch)ichten. Zuschnitt 21, proHolz Austria URL: http://www.

proholz.at/zuschnitt/ausgabe/21/ Ez az asszociacids szabadsagot célzo elidegenitési igény a
Volta iskola épitészeti kialakitasanal tdbb szempontbdl is szerepet kapott. Mikzben a
hasznalok orientaciés nehézségei a térkapcsolatok szintjén hatnak a fizikai kornyezet
Osszefliggéseinek kdzvetlen megismerése, vagyis az egyes térrészek ismeréssé valasa
ellen, addig a minimalista térképzés egzakt geometrigja annak szinte matematikai
elvontsaga miatt a megkdzelithetetlenség érzetét kozvetiti.

A képletszerd, végtelendl letisztult, ugyanakkor talanyos fizikai kérnyezet minden
bizonnyal Uj benyomasokat és felismeréseket hivhat el6 a szemlél6bél, s a haz
megérdemelten tartozik az épitészeti turizmus kikerilhetetlen allomasai kozé. Mégis
kérdéseket vet fel, hogy a délutani felligyeletet is nyujtd iskolaban napi hat-tiz 6rat t61t6
gyerekekre milyen hosszutavu hatassal van a hasznalhatatlan udvarok kortli problémas
téri eligazodas és az érinthetetlen mlalkotasként érzékelt steril téri rend. A tervezék
altal tudatosan elidegenitd hatast célzé éplletben ugyanis a miiélvezd latogatokkal
szemben ez a nyolcvan szazalékban bevandorld szulbkkel bird kisiskolas lehet hogy a
megtekintés mellett esetleg tapintani, jelet hagyni, belakni, azaz élni is szeretne.

-+

Ha megbizhatnank abban, hogy senki nem lop biciklit, a bringakat nem kellene lezarni,
s igy rengeteg id6t és sok draga lakatot is megsporolhatnank. Raadasul még cipelni
sem kellene a sulyos zarat. Mindenki csak profitalna beléle. Am ha mégis akadna egy
tolvaj a vagyott megbizhato vilagban, az még ennél is jobban jarna. A valésagban ezért
mindannyiunk szamara vilagos, hogy fizetniink kell az individualizmus kollektiv arat,
s persze zarnuk a biciklit. Az emberi 6nz6ség efféle szikségszerliségét a tudomany
szamara modellezve a politikaban és a kdzgazdasagtanban is “a fogolydilemma nyu-
galmi helyzetérdl” szoktak beszélni, s a nevezett elmélet kidolgozasaért és matematikai
bizonyitasaért a magyar szarmazasu Harsanyi Janos és kollégai még Nobel-dijat is
kaptak. Vagyis az egénk hatalmat illetéen nem tiinik vidamnak a kép. De tényleg egyeddl
csak az 6nzés ésszer(i? Nem hiszem. A mi falunkban senki sem zarja a biciklijét.
Harsanyiék elmélete ugyanis csak az egymast nem ismer6 allamhatalmak, névtelen
piaci szerepl6k és fiktiv személyek viselkedését irja le pontosan. A magukba fordulo kis
falvakban azonban mas a helyzet. Ott nem ismerik a kerékparlakatot, hiszen a falusi
tolvaj ugysem bujhatna el sokaig, s az emberek meg nem felejtenek. Jobban mondva
nem laknak annyian, hogy felejtsenek. Tudomanyos tény ugyanis, hogy szoros az
Osszefiiggés a kilonb6zé fajok emlékezEképessége és az dsszetartd szocialis csoport



nagysaga kozoétt. Az ember példaul bioldgiai adottsagai alapjan egynéhany szaz fét

tud csak észben tartani. Bar szamos teleptilés nagyobb ennél, egy vadaszoé-gy(jtogetd
csoportnak, vagy egy tipikus vallasi kozdsségnek is korulbeliil szazotven fés a létszama.
Hozzavetbleg ennyi személy nevét szoktak feltlintetni egy atlagos regiszterben, ennyi
tagot szamlal egy katonai egység, s ennyi embert szoktak foglalkoztatni egy kénnyen
vezethetd izemben. Meg persze ekkora Iészamot befogado tércsoportokra tagoljak az
iskolaéplleteket is, ha a jo iskolakdzosség feltételeit akarjak megteremteni.

A falusiak sem Onzetlenebbek, vagy jobbak egy fokkal sem senkinél. Egyszer(ien
csak az 6sok és a tobbi felmend a sajat bérén tanulta meg, hogy egyedul képtelen
lefogni a malacot a disznétoron, vagy hogy az tinnep mit sem ér, ha senki sem raz vele
kezet. Mire felnétt, j6zan paraszti ésszel belatta a legtdbb ember-kezdemény, hogy mi jo
és mi nem helyes. A gyerekkorombdl ismert falvak ideje azonban elmult, zart k6zésségek
hijan pedig a normak szabalyozé szerepe is igencsak megfakult. A mindent behalézo
informacids rendszerek altal transzparenssé tett tarsadalmunk iskolaiban nem okithatjuk
ki a fiatalokat alszent modon arrdl, hogy mit kell tennitk. Azzal nem sokra mennénk.
Mégis, talan segithetiink létrehozni olyan iskolakat, ahol a diakok kénnyebben tudjak
maguk megtanulni, hogy mi a helyénvalé. Szamos pedagogus ismerte ugyanis fel, hogy
ha azt szeretnénk, hogy a gyerekek egy eljovendd jobb tarsadalom aktiv tagjaiva és
tudatos allampolgaraiva valjanak, akkor a fiataloknak az iskolaban erkdlcsi prédikaciok
helyett élesben kell megélnitik az egyén és a kdzosség kdzotti kiegyensulyozott viszony
torvényszeriiségeit. Sok épitész pegig abban is hisz, hogy az iskolakdzdsséghez
hasonldan az azt formald iskolaépuletnek is a tarsadalmi szerkezet egyfajta pozitiv
modelljéve kell vallnia. Persze mindenre mereven rahuzhat6 minta nem létezik a
gyerekek szamara kedvezd szocialis kdrnyezettel és téri strukturaval kapcsolatban sem,
hiszen az gyakran helytél és id6tél fliggbéen valtozik. Mindezek ellenére a kévetkezékben
arra probalok ravilagitani, hogy a jol mikodd emberi kozdsségeknek és a kdzosségépitd
tereknek bizonyos mértékben mégiscsak léteznek a humanum lényegével 6sszefiiggd, a
biciklizar-mentes falvak titkaihoz hasonl6 szabalyszeriiségei.

AMERETALENYEG

A fentiekben a kistelepulések példajan érzékeltetett kozosségmeérettdl fliggd szocialis
min@ség téri kovetkezményeit az iskolaépitészetben is alkalmazzak. Mivel azonban a
kis méretli iskolak nem engedhetik meg maguknak az oktatasi szolgaltatasok széles
skalajat, s emiatt gyakran nem felelnek meg a tarsadalom megvaltozott igényeinek,

az idészer( kihivasok miatt nagyobbra méretezett oktatasi centrumokat sok esetben

az “iskola az iskolaban” elvét alkalmazva tagoljak humanusabb |éptéki egységekre. A
meglévé intézmények kisebb részekre valo felosztasa elsésorban az Egyesiilt Allamok-
ban régéta az egyik leggyakrabban alkalmazott eszkéz az iskolak megreformalasara,
de az uj oktatasi épuleteket is szerte a vilagban alakitjak ki differencialt terekkel. Ezért
bomlik tdbbek kéz6tt Hans Scharoun épitész hires Ilineni iskolaéplilete két firt-szer(
szarnyra, de a zurichi “Im Birch” iskolakomplexum is ugyanezért tagolddik tobb kisebb,
fiiggetlen tércsoportra. Ez utdbbi, svajci épllet esetében példaul az egy-egy nagyobb
kozponti tartdozkodo koré szervezett, néhany tanterembdl és csoportszobabal allé
klaszterek kialakitasa is azt célozta, hogy a kis lIéptékbdl fakadd személyesebb hangulat
miatt a tereket jobban magukénak érezzék a diakok. A 2004-ben épitett, szomszédsagi
centrumként mikodd, napkézi szolgaltatast is nyujtod hatalmas zurichi intézményben

az 6vodasok mellett kozel nyolcszaz gyerek és fiatal tanul, valamint a létesitményt
iskolaiddn kivil kils6 partnerek is hasznaljak. A kilonbdzé nevelési intézménytipusok
és valtozatos kdzodsségi funkciok integralasa ily modon egy gazdagabb palettaju képzést
és infrastrukturat is fenntarthatova tehetett, vagyis kifizetéd6évé valhattott a valtozatos
kozOsségi terek, sportpalyak és szolgaltatohelyek Iétrehozasa is.

AZ ISKOLA TERI VILAGANAK MINOSEGILEG TELJES KIALAKITASA

Ha az uj iskola a feln6ttek vilagara készit fel, akkor neki maganak is egy kis vilagnak
kell lennie. Egy kdzbens6 teljességnek, amely kdzvetit az otthon és a hideg kuilsé vilag
kozott. Egy gyarral, vagy egy uszodaval szemben a széleskorl kbzdsségi szolgaltata-
sokat nyujté oktatasi centrum nem egy behatarolt célt szolgal, hanem a legkulonfélébb
tapasztalatok olyan vilaga, amelyben az életlinknek egy igencsak hosszu szakaszat
toltjuk. Az élettérként értelmezett iskolakban lennie kell alkototérnek és elmélyilésre
szolgalé szent helynek, valamint sziikség van munkat, pihenést, vagy felfrissiilést
biztosité zénara és az eligazodast segitd térkapcsolati “artériakra” is. Minél nagyobb az
épllet, annal jobban arnyalddik a program és a kialakitas. A gyakran sok szaz, akar ezer
fét befogado iskolaépuleteket jelentés méretik miatt nem véletlenil tagolja sok épitész,
koztik Peter Hibner is egy valddi varos funkcionalis gazdagsagat kovetve.

A gelsenkircheni evangélikus iskolat is egy ilyen mikrokozmoszként fogalmazta



meg kollégaival a német épitész. A kisebb témegekbdl additiv modon felépulé kdzponti
éplletegylttes eltérd funkcioju zonai kivilrél is j6l azonosithatdk. A kiilénb6zé tdmegek
egy bels6 fedett utca mentén csoportosulnak, melynek az egyik végén egy kiteresedés
képezi a varosi piactér hangulatat tikr6zd aulat. A becenevekkel felcimkézett
tdmegelemeknek sajat identitasuk van. A fedett utca kiteresedésére (Piactér) nyilnak

a fontosabb ko6zOsségi terek. A bejarattdl balra talalhaté az 6nkiszolgald étkezde
(Vendégl), jobbra pedig a konyvtar a probatermekkel, alul kapolnaval. Balra hatrébb
nyilik a rendezvényterem (Szinhaz), jobbra pedig a hagyomanyosabban formalt hasab
alaku adminisztracid. A szinesre festett falak, a térben allé 1épcsék, és az emelet galériai
erdsitik a forum €16 karakterét, ez a terulet az iskola kdzosségi életének kdzpontja. A
felulrdl jol megvilagitott elécsarnokban a fak, utcai kandelaberek, padok és viz-jaték
koztéri atmoszférat teremtenek. Egy kioszkban frissitét és harapnivalét arulnak, a
hirdet6oszlop pedig az iskola aktualis eseményeirél informal. Egy bevasarlékézponthoz
hasonldan nyilnak a fedett utcara a kulturalis funkcioju terek, laborok és eléaddk, amiket
a kilénbdzd csoportok a nap kiildnbdzd szakaszaban hasznalnak. A kdzésség szamara
nyitva all az épuletegyutes északi végén talalhatoé kerek mihelyépllet és sportcsarnok
is.

A funkcionalis program b&vulésébdl adodo léptekndvekedés hatasara a komplex élettér
szerepét is betdltd iskolak gyakran Osszetett térkapcsolatokkal rendelkezé éplletegyt-
tesekké valnak. Mindebbdl az kdvetkezik, hogy az ilyen nagyobb oktatasi kézpontok
tervezése soran az épitészeknek majdhogynem telepuiléstervezéi, sét akar varosépi-
tészeti jellegl kérdésekkel kell szembestlnilik egy Iétesitményen belll is, s egyuttal al-
last kell foglalniuk a nagyobb emberi k6z6sségek kiegyensulyozott mikodési feltételeivel
kapcsolatban.

A XX. szazad kézepén egy francia antropologus a vadon él6 torzsek életvitele,
valamint a kiilénb6zd mitoszok és legendak tanulmanyozasa alapjan azt allapitotta
meg, hogy a kiilénb6z6 népeknél bizonyos értelemben ugyanazok a témak
ismétlédnek. Az 8si tarsadalmakat kutatd Claude Levi-Strauss ezzel ramutatott az
emberi viselkedés archetipikus eredetli szerkezetére, s a szamos tudomanyteriletet
athato strukturalizmusnak nevezett szellemi mozgalom egyik 6 teoretikusava valt.

A nyelvészeti, szocioldgiai és antropoldgiai strukturalista eszméket sok épitész,

koztik Aldo van Eyck és Herman Hertzberger a fizikai kornyezetre is értelmezte. A
kovetkez6kben az emlitett holland épitészek gondolataira is tamaszkodva vetek fel
néhany olyan, az emberkdzpontu térszervezésre jellemzd tulajdonsagot, amely a
nyelv és az emberi gondolkodas kdzos 8si sémaival van 6sszefliggésben. Persze nem
feltétlenlil kellenek a strukturalizmus elvont fogalmi kategoériai ahhoz, hogy az élet
szabalyszerlségeit szemléletessé tegyuk.

AZ OSZTALYKOZOSSEG, A DIAKCSAPAT ES A TANULOK TARSADALMANAK ONHA-
SONLO OTTHONAI

Elmosolyodtam, amikor az unokahigom az egyik hétvégén racsodalkozott, hogy az
udvarunkban allé almafa agai mennyire hasonlé mintat mutatnak a falevelek finom er-
ezetének elagazasaival. A természet 6nhasonlésaga nem csak Fannit érdekelte, az id6k
folyaman néhany kutaté a gyakorlatbanjobban hasznosithatd kdvetkeztetésekre is jutott.
Sok egyéb mellett példaul kidertilt az is, hogy a légkori zavarok szintén egy folytonos
sorozatot alkotnak az utcai por kavargasatol az irbdl lathato ciklonrendszerig, igy a kis
mozgo porfelhd szabalyaibdl a hurrikankutatok szamitégépes modellezéssel megjésol-
hattak a bizonyos méret folott szélviharnak hivott jelenségek viselkedését. A természet
alkotasai mellett az 6nhasonlosag néha az emberi produktumokban is felismerheté.

Sok a kdzds példaul a napilapok révid, de frappans hirei, egy izgalmas folydiratcikk,

egy hosszu, de élvezetesen felépitett tanulmany, vagy egy lebilincsel6 ismeretterjesztd
kényv szerkezete kozott is. Az olvaso figyelmének megragadasa és a targykoér felvillan-
tasa utan mindegyik kifejti a témat, majd megvilagitja a mondanivalé gondolati magvat,
osszefoglal, végul keretet adva lezar. Ha jo a hir, a cikk, a tanulmany és a kétet, mind-
egyik egy kaptafara jar. Ahogy a fak és a szelek minden mérettartomanyukban a “fa-sag’
és a “szél-ség” belsé mintajat kovetik, a hallgatdk igényeire figyel6 fogalmazo is minden
szinten tobbé-kevésbé ugyanazon térvényszer( struktira mentén halad, s az emberi
gondolkodas belsd szerkezetének prébal megfelelni.

A tarsadalmak térténelmi-kulturalis régioi, a varosok szomszédsagai, vagy a lakokozos-
ségekben él6 csaladok szervezddésének mintai természetes mdédon a komplex élet-
térként mikodo oktatasi centrumokban is felismerhetéek, s az énmagukban is kerek kis



H. Hertzberger: “De Vogels” iskola, 2000

vilagok a fak rajzolatahoz, és az iras tagozédasahoz hasonléan egymasba agyazédnak.
Tobbek kézott az amszterdami “de Kikker” iskolaban is az 6sszes osztaly, mindegyik
éplletszarny és maga az intézmény is egy 6nhasonlo, az élet teljességét tiikr6zd kom-
plett egész. Az osztalyokban a diakok a galérian kialakitott intim kucké ablakain at figyel-
hetik, mi torténik a tagas, valtozatos butorokkal berendezett munkatérben, de tartozik

az “osztaly-lakashoz” dolgozdsarok, konyhapult, gardréb és kilén mellékhelyiség is. A
csaladi otthon funkcionalis gazdagsagahoz és informalis jellegéhez hasonldan kialakitott
tantermi egységek egy belathaté méretli kdzosséget alkotva veszik korbe a gylléseknek
helyet adé és tornac-szer( fliiggéfolyosokkal keretezett kozponti aulat. Két ilyen “diak-
falu” hoz létre egyfajta kisebb “tOrzsszdvetséget” egy tagas erdei tisztasra hajazé télikert
két ellentétes oldalan. Van ugyanis egy olyan, kdzel 6tszaz négyzetméteres iveggel
fedett tér is az éplletben, ahol valddi fak alatt kerti padokon pihenhet meg az ember,

a kilsé latogatok eligazodasat pedig turautvonalakroél ismert jelz6tablak segitik. Ez a
hatalmas csarnok az intézmény szomszédsag felé iranyuld megnyitasat segiti, ugyanis
a tagabb kozosség linnepeinek és 0sszejoveteleinek ad helyet. A grandiozus télikert
mellett tartozik az iskolahoz egy varos felé fordulo tekintélyes méreti kltéri Iépcsés
lelato is. A szabadtéri nézétér el6tti placcot iskolaidében a diakok hasznaljak, délutan a
kisgyerekes csaladok is birokba veszik, a hétvégéken meg gyakran majalisokat és foci-
meccseket szervez itt a kerllet. A “de Kikker” iskola mikrokozmoszaban tehat szobanyi
térrészek képeznek olyan otthonokat, amelyek egyutt sajat agérajuk koré szervezédnek,
aztan mindezek kdzrefogjak a diaktarsadalom és a szomszédsag kézos nagy terét. A “de
Kikker” iskola tervez8i szamos kollégajukhoz hasonldan raéreztek arra, hogy a szépen
strukturalt irashoz hasonléan a boldog diakcsalad otthona, az elégedett alsdsok épl-
etszarnya, az 6sszetarto iskolakdzosség éplilete, és az élheté szomszédsag kornyéke is
az emberi viselkedés teljességének 6nhasonld mintazata mentén akar format olteni.

AZ ATMENETEK HUMANIZALASA

Csak akkor valik szervessé egy szoveg, ha az iras egyik cikkelyében néhany sz, vagy
elvetett megjegyzés a szomszédos bekezdésekbdl villant fel tartalmakat. Ekkor fényle-
nek fel a felismerések és ez vilagitja meg az 6sszefiiggéseket. Ezek a k6zos szalak kel-
lenek ahhoz, hogy aztan sok egymas mellé dobott irott toredék helyett megfoganjon egy
koherens széveg. Ahogy a fakhoz és szelekhez hasonldan a jol tagolt konyv fejezetei
olyan énmagukban is teljes egységek, amelyek kisebb 6nall6 alfejezetekre, fliggetlen
bekezdésekre, majd mondatokra bomlanak, ugy az emberkdzpontu épitészeti tereknél
is létezik a mérettartomanyok egyfajta szimmetriaja. Azonban a lIényegi nehézséget

- ahogy erre példaul Aldo van Eyck és Herman Hertzberger épitészek fel is hivtak a
figyelmet - az 6nmagaban teljes egységek lancanak megteremtése soran az egymasba
agyazodo léptékek szerves 6sszeszovése adja.

A kapualj egyarant része a haznak és az utcanak, a kiiszdb pedig a szoba és a
lakas tartozéka is. Az ilyen koztes térbdl meég latom az otthonom, sziikség esetén vissza
is tudok szaladni, de mar kielégithetem kivancsisagomat. Olyan hely, amely ide is, oda
is tartozik. Ebbdl a pontbdl felismerhetem a részt az egészben és az egészben a részt, s
hogy végsésoron mindegyikben itthon vagyok. Es ekkor talan radébbenek sajat igényeim
és a tarsadalom szempontjainak metszetére is. A terek emberkdzpontu kialakitasa
érdekében tehat arra van sziikség, hogy meglinnepeljik, tartdzkodasra vonzoéva tegyiik
az ilyen koztes tereket, hogy kiszélesitsiik hasznalati funkcidjukat és élettel toltsik meg
6ket. Ekkor a terek az ember jogos nyugalmat felkavaro eltérd minéségl zénak egyfajta
sima atmeneteivé is valhatnak, olyan helyekké, ahol a kint és a bent, a kicsi és a nagy
mégis harmoéniaba kerll. Az eltérd vilagokat 0sszekodté gazdagon differencialt kdztes tér
a merev elvalasztasok feloldasaval és a szigoru hatarok humanizalasaval a fajon éles
valasztévonalat finom atmenetté varazsolhatja.

A témaval kapcsolatban példaértékiek a féleg Hollandiaban alkoté Hertzberger
iskolaéplletei, melyekben szamos jol tagolt kdztes tér szolgal atmeneti zénaként a
kilénbdzd nyilvanos és privat terliletek k6zott. Az ezredfordulon épllt “De Vogels”
iskolaban is ilyen térrészek artikulaljak a személyesebb jellegl osztalytermek és a
kdzos folyoso kapcsolatat, hasonléan ahhoz a kulsé fedett-nyitott térhez, amely az
iskola és a kérnyezd kdzosség interakciojat segiti. A belsé tornacként megfogalmazott
tantermek el6tti térben kiscsoportos projektmunka és informalis tevékenységek is
zajlanak. A felllrél természetes fénnyel is megvilagitott védett térszakaszban mar nem
az osztalyban, de még nem is attél elszakadva dolgozhatnak a diakok. A tantermekhez a
hagyomanyos nyil6 ajtok mellett egy-egy szélesebb toldajto is tartozik, ezaltal lehetéség
van nagyobb megnyitasra is a kdzlekedd felé, s a sziikséges lehatarolast a hasznaldk
jobban szabalyozhatjak. Az ajtdk zart allasa esetén pedig az livegezett betétek és egy
felsé végigmend lvegsav biztositja a vizudlis kapcsolatot az osztalytermek és a folyoso
kozott. Az iskola f6bejarata mellett elhelyezett, kornyezd lakosok szamara is kdnnyen
megkozelithetd, részben dupla belmagassagu kézponti aula egy kultéri amfiteatrumhoz
hasonldan Iépcsfs kialakitast kapott. Differencialt téri kiképzése miatt formalis és
kotetlen aktivitasokat is lehetdévé tesz kiilonb6zd méretli csoportok szamara is, ezaltal a



Behnisch & Partner: Gymnasum,
Lorch, 2003

Behnisch & Partner: Progymnasium
Lorch, 1973

koz0s rendezvényeken kdzelebb hozhatja a gyerekekhez a szomszédsag tagjait. Az iskola
emelt szint( platoja alatt kialakitott fedett-nyitott bejarati zona kiilénb6z6 kiltéri események
szamara kinal téri keretet. Az éplletet feltard félépcsé kiszélesedd alsé vasbeton részét
lelatoként alakitotta ki az épitész, de a burkolt téren is térdmagassagu falsavok és pillér-
labazatok csabitanak Uldogélésre.

A CENTRUM JELENTOSEGE

Mikor a gelsenkircheni iskola tUveggel fedett tagas eléterében jartam, egy nylizsgd és élettdl
duzzado agoéran éreztem magam. A szort napfényben néhany srac a magasbdl a galéria-
korlatnak délve figyelte a fak alatt izgatottan duruzsolé lanyokat, de szavaikat elnyomta a kut
csobogasa és a dolgukra igyekvé tobbi diak zaja. Ugy tint, itt liiktet leginkabb a haz moz-
galmas vilaga. Ide nyilnak ugyanis a legfontosabb k6zdsségi helyiségek, itt stirisédnek a
funkciok, ez a zona adja a komlexum orientaciés pontjat, raadasul a tér itt elég tagas ahhoz
is, hogy a formalis és informalis talalkozasok kitiintett szinhelye legyen. De a téri vonat-
kozasok mellett szimbolikus értelemben is itt lehet az iskola kozepe. Ha egy haznak Iétezne
szive, az a gelsenkircheni éplilet esetében minden bizonnyal itt dobogna, s ha egy varazslat
folytan lathatdva valnanak az iskolakdzosséget dsszetarto lelki szalak, akkor azt hiszem itt
lenne a leger&sebb a testet Oltétt spiritualis szovet.

A kulénb6z8 egyéneket 0sszekapcsolo szellemi centrum a kollektiv értékrendet, a
kdzdsnek az egyeni folé helyezését testesiti meg. Ha az 6sszetartd diaktarsadalmak
tagjainak egy minden mas viszonylat felett allé kapcsolatuk kell legyen a k6zdsség lelki
kdzéppontjaval, ugy egy iskolakomplexum esetén logikusnak tinik, hogy a fiatalok minél
gyakrabban éljék at az 0sszetartozast az egység érzését erbsitd terekben. Nem véletlen,
hogy a Gelsenkircheni Evangélikus Iskolat tervez6 Peter Hiibner és kollégai szinte kizardlag
centralis elrendezéssel alakitottak ki a szamtalan kisebb Iéptékl oktatasi éplletiket, s
vélhet6leg a gelsenkircheni esetben is csak a funkcionalis program nagysaga volt az oka
annak, hogy a tantermek nem direkt médon kertiltek az aula koéré. Ha ugyanis a f6 kbzosségi
zbna a térhaldzat belsé csomdpontjaban foglal helyet, az ember akaratlanul is gyakran
keresztul szeli, de ha ez a tér raadasul minden osztalyteremhez kdzvetlenul kapcsolédik,

a hasznaldk még sirliibben vannak kitéva annak, hogy egymasra hangoldédjanak. A
hangsulyos kézépponttal rendelkezd téri rendszerekben a centrumban dsszegylilés
mindennapi aktusa soran egyre jobban dsszekovacsolddhatnak az értékorientaciok, s
az ember kozelebb kerlilhet ahhoz is, hogy elébb-utdbb egy-egy pillanatra az egészben
alkotdérészként ismerhesse fel és talalhassa meg Ujra 6nmagat.

A centralis kialakitas egy masik német épitész, Gunther Behnisch szamara is az épllet és
a hasznaloé kozott kozvetitd olyan minéség, amely egy szocidlis iranyultsagu tarsadalom
radikalisan demokratikus épitészeti hozzaallasat a bonni parlament kor alaku utlésterme
tette széles korben ismertté, a centrum, vagy kézéppont témaja a Behnisch munkassaganak
kozel felét kitevd iskolak esetében is az egyik legmeghatarozobb targykor. Az iskolatervezés
mindig az iroda gyakorlatanak f6 vonalat képezte, s a kedvenc projekt-tipusuk volt, egyuttal
kiemelt szerepet jatszott a német épitész egyedi épitészeti megkdzelitésének fejlédésében.
Behnisch munkatarsaival az 1950-es évek elejétdl kezdve kezdett el iskolakat tervezni, s a
kovetkez6 6t évtized soran kdzel nyolcvan oktatasi épulet valosult meg.

Az iroda el6szor 1967-ben az oppelsbohm-i iskolanal alkalmazta a centralis elrendezést.
Ezutan a forma, a térszervezés, a szerkezet és a szocialis-tarsadalmi értékfelfogashoz
fiz6d6 belsé tartalmak 6sszekapcsolasabdl fejlédtek ki az egyre er6sebben differencialt,
alkotoelemeire bontott és Ujra 0sszefogott formak és szerkezetek, vagy ahogy Behnisch
fogalmazott, a tarsadalom egyéneit tiikrozd épitészeti sokféleség egysége. Elsésorban
a kisebb iskolak, de nagyobb oktatasi kézpontok is jottek létre centralis épliletekként.

Sok terv kdvet hasonlé alapkoncepciot: eleinte szabalyos sokszog, korcikk, késébb még
szabadabb alaprajzi vonalu osztalytermek szervezddtek egy, vagy decentralizalt médon
tobb centrum, illetve csarnok kéré. Nagyobb iskolaknal ezek utcaként fogalmazédtak meg,
egyes esetekben pedig az alcentrumok egy kdzos kdzponti térhez kapcsolddtak. Az épllet
belsejébe helyezett, részben felllrél megyvilagitott csarnokok, vagy esetleg nyitott udvarok
kérhoz kozelitd formajukkal kedvezd feltarasi lehet6séget €s minimalizalt kozlekedbfeluletet
biztositottak.

A téri orientaciot segit6 attekintheté kozponti aula a vizualis kapcsolatok révén az
iskolakdzdsség intenzivebb megélését teszi lehetévé a hasznaldk szamara. Az eligazodas
biztositasat erdsiti Behnisch épitészetének masik kulcsmotivuma, a nyitottsagra valé
torekvés is. Iskolaiban egy nyitott, felvilagosult, tudatos tarsadalom téri tiikrét szeretné
létrehozni. Eplileteiben ezért szabadda tett atlatasok tisztazzak az dsszefiiggéseket, s
legtobbszor a termek is transzparens médon kapcsolédnak az aulahoz. Az éplilet hasznaloi
informalva vannak, az ember mindig tudja, hogy az épllethez és a kdrnyezethez képest
a haz melyik részén jar, ugyanolyan vilagosan, mint amennyire a tarsadalomban betoltott
szerepét és a hozza fiz6d6 kétédését kellene felismernie.
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5. IDENTITAS ES REPREZENTACIO

Az iskolak a legtébb kdzintézményhez hasonléan kettés célt szolgalnak. Egyrészt
olyan intézmények, amelyek a didkok szamara segiteni prébaljak az ismeretek
megszerzését, s kdzben bizonyos nevelési koncepcidkat testesitenek meg, masrészt
pedig visszatlkrozik az adott falu, keriilet, vagy varos reprezentacios igényeit. Ezért
az oktatasi intézmények identitasa és fizikai kialakitasa egyes esetekben a pedagdgiai
szempontok mellett a telepllések kozotti konkurenciaharcokkal és tarsadalmi
eréviszonyokkal is 0sszefliggésbe kerll. Az Uj évezred tudasalapu tarsadalmaban
ugyanis a lakossag névekvé mobilitasaval jelentés gazdasagi tényezévé valt az oktatas-
és iskolapolitika is.

A Budadrs 2009-ben elkészilt dltalanos iskolajaban néhany éve dolgozé egyik
tanitoné sok didkjahoz hasonléan naponta tébb érat ingazik tomegkozlekedéssel.
Elmondasa szerint munkahelyvalasztasaban természetesen szerepet jatszott az
Uj épulet impozans kialakitasa is. Az intézmény egyébként tudatosan hasznalja ki
infrastrukturalis adottsagainak vonzo hatasat. Az iskola honlapjanak bejelentkezd
oldalan példaul az igényes éplletrél készult hatalmas méreti fotok fogadjak a latogatot,
s koézben feliratok adnak hirt tobbek kdzott a terek tagas kialakitasardl és a digitalis
tablakkal felszerelt osztalytermekrdl.

Az intézményi kdrnyezet jellege természetesen a lakdhely megvalasztasat is
befolyasolja. A kézOsségek és a varosok az Uj iskolaépuletekkel egyfajta reklamhordozé
attrakciok megteremtését is célozzak, hogy megnyerjék a tékeerés rétegek és a
képzésre fogékonyabb kreativ osztaly tagjait. A Neue Zlrcher Zeitung egyik cikke ezzel
kapcsolatban azt firtatja, hogy vajon az ahitott nagyobb presztizs elérése érdekében a
helyi dontéshozok éaltal elényben részesitett épitészeti megoldasok milyen viszonyban

vannak a pedagodgiai célkitlizésekkel. DAUM, Matthias: Das Schulhaus als Prestigebau. In: Neue
Zurcher Zeitung. 2011.szept.12. URL: http://www.nzz.ch/aktuell/startseite/das-schulhaus-als-prestigebau-

1.12451101 A szerzd tébbek kdz6tt a zurichi Leutschenbach iskola példajat emlitve
allapitja meg, hogy az dnkormanyzatok reprezentaciés igényei kdnnyen ellentmondasba
kerulhetnek a hasznaldék szempontjaival.

Az egyedi épitészeti dizajn miatt a kérnyék tajékozdédasi pontjaul és ikonikus
jelképéul is szolgalé Leutschenbach iskola tdmege az elévarosi vasutvonal mentén
hosszan elnyulo, “Andreaspark” nev(i zoldteriilet lezarasat képezi. Am a megjelenésével
a kérnyék nyilvanos terének szimbolikus igéretét kdzvetitd transzparens épllet
sajnalatos modon kevéssé valtja be a hozza fizétt reményeket. Az iskola varos felé
torténd tényleges megnyitasardl ugyanis nem beszélhetiink, ehelyett csupan a szeparalt
|Iépcséhazon keresztil elérhet6 felsd szinten lévd tornatermet bérelhetik ki ideiglenesen
kils6 partnerek.

“BIZONYOS OKTATASI INTEZMENYEKET, MINT PELDAUL AZ IM BIRCH ISKOLAT
ZURICHBEN, LE KELLENE BONTANI!”

A zlrichi “Im Birch” iskola épitészeti kialakitasaval kapcsolatos, a dolgozat korabbi fe-
jezeteiben mar részben elemzett kritikak az épulet zord kils6 megjelenését és merev té-
ralakitdsat is érintik. A “Neuer Zuricher Zeitung” cimi napilap egyik cikke példaul az épul-
et fegyelmezett rendje és tulzottan reprezentativ megjelenése miatt a gyerekek igényeire
érzéketlen presztizs-éplletnek titulalja tdbbek kdzott az “Im Birch” iskolat is. Lemo Largo,
az ismert svajci gyermekorvos azonban a kézelmultban ugyanebben a zurichi hetilap-
ban megjelent cikkében még szigorubban fogalmazott, amikor azt irta, hogy “Bizonyos
oktatasi intézményeket, mint példaul az Im Birch iskolat Zirichben, le kellene bontani!

Lehet, hogy épitészetileg nagyszer(, de a gyerekek szamara egy rémalom.” Remo Largo,
gyermekorvos és szakird, Sonntag cimi lap. URL: http://www.nzz.ch/ aktuell/startseite/das-schulhaus-als- pres-

tigebau-1.12451101 Vajon az érintett tervezéket tényleg ennyire nem érdekelnék a laikusok
szempontjai? Sokkal valésziniibbnek tlinik azonban, hogy a két fél egyszeriien csak
eltéré kodokat hasznal az épitészeti nyelv értelmezése kdzben. igy eléfordulhat példaul,
hogy mig egyesek szamara az “Im Birch” iskola ismétl6dé eléregyartott nyilasrendszere
az egyéni vonasokat figyelmen kivil hagyo egalista szemléletre utal, addig masok az
esélyegyenl8ség megtestesulését tulajdonitjak ugyanannak a homlokzatnak.

6. FOLYAMATSZERU MEGKOZELITES ES PARTICIPACIO

FEKETE, VAGY FEHER



A berlini Sachsenwald altalanos iskola napkozi ellatast nyujté részlegének vezetdje,
Christian Wille a hasznaloi szempontok arrogans elutasitasarél szamolt be a tervezdk
részérdl az oktatasi intézmény bovitése soran. A iskola egyike annak a nyolcezernél is
tobb oktatasi intézménynek, amelyeket 2003 és 2009 kozott napkozi ellatast is nyujtd
egész napos uzem iskolava alakitottak at a német szovetségi kormany atfogo ta-
mogatasi programjanak kdszonhetéen Németorszagban. Az eredetileg a XX. szazad
elejérdl szarmazo, majd az 1950-es években nagymértékben atépitett miiemlékvédelem
alatt all6 iskola 2004 és 2007 kozott egy éttermet, harom csoportszobat és egy tanter-
met magaban foglalé éplletszarnnyal béviilt. A korbefuté hatalmas Gvegfeliletekkel
megnyitott és fehérre vakolt harom szint magas transzparens épiilettémeg nagyvonalu
lépcs6haza az utcai oldalon kapott helyet, a fényben Usz6 csoportszobak és a féldszinti
étterem terasza pedig a bels6 kert felé kommunikal.

Bar az iskola alkalmazottai maximalisan elégedettek voltak a természetes fény
intenziv jelenlétével a belsd térben, azonban baratsagtalannak tartottak tdbbek kozott
az alkalmazott anyagokat és a szinhasznalatot. A steril hatasu épuletbelsében ugyanis
a hofehérre festett falak és Iépcsékorlatok mellett a fényes felliletd miigyanta padlé
szlrke szine, a kozlekedbkben pedig az oszlopok és a fédém latszébeton felliletei
dominalnak. Ahogy Wille elmondta, rendkivul bosszantdak az épllet napi hasznalata
soran az akkusztikai problémak is. Mint megtudtam, a nevel6tanarok kozil tdbben
rendszeresen flldugot hasznalnak, hogy elviseljék a gyerekzsivaj rideg fellletek okozta
extrém mértékét. A napkozi részleg vezetbjének elmondasa szerint bar az iskola
munkatarsainak lehetésége volt részt venni az Uj éplletszarny tervezése kdzben tartott
heti egyeztetéseken, az épitészek azonban érzékeltették vellk, hogy nincs beleszélasuk
az épllet kialakitasaba. A tanarok eredmény nélkil adtak hangot t0bbszor is annak a
véleményliknek, hogy vidamabb hangulatu belsd kialakitast tartanak megfelelének.

Az ebédl6 berendezésével kapcsolatban példaul két lehetéséglik volt: valaszthattak
atadasa utan aztan a nevel6tanarok nyomasara az lizemeltetd tobb csoportszobat
és a kozleked§ egyes részeit az épitész bevonasa nélkil mas célra félretett pénzbdl
festette at derlisebb szinekre, s padldszdnyegekkel és kilonb6zé butorokkal prébalta
otthonosabba tenni a tereket. Az épitészeknek az egyeztetések soran tanusitott
elzarkdzasa igy végll a laikus hasznaldk késdbbi dnkényes beavatkozasat, kdzvetve
pedig a belsé tér jelenleg tapasztalhaté tervezetlen és szedett-vedett megjelenését
eredményezte.

“AMIT ITT AKERULET MEGEPITETT, HAT ARROL JOBB NEM IS BESZELN/”

Az “am Mummelsoll” gyégypedagdgiai iskola innovativ kialakitasaért szamos jelent6s
dijat gyUjtott be, elnyerte tébbek k6z6tt 2002-ben a Wustenrot Alapitvany iskolaépitészeti
dijat, 2003-ban pedig a “DuPont Benedictus’-dijat az oktatasi épliletek kategoriajaban.

Mikor faggatni kezdtem Freiberg urat az épulettel kapcsolatban, az iskola
“mindenesének” szerepét betdltd alkalmazott nem is tudta, hol kezdje a problémak
sorolasat, “mert amit itt a kerllet megépitett, hat arrél jobb nem is beszélni” - fakadt
ki. De azért elkezdte mondani, hogy a lift tul kicsi, a két épuletet 6sszekotd, kozel 65
méter hosszu Ulivegfolyosé meg olyan szlk, hogy az egyik végén meg kell varni, amig
a masik iranybol jov6 kerekesszékes végigmegy a kézlekeddn, mert ketten egyitt nem
férnének el. Az iskolaban ugyanis a gyerekek egynegyede toloszékkel kdzlekedik, s
ezt a tervezéskor is tudtak. Aztan drvendetes a sok szabadba nyil6 ajtd, de amikor
havazik, egyiket sem lehet hasznalni, mert el6tetd hianyaban a folétte 1évé ferdén iveld
homlokzatrol folyamatosan folyik le a hdolvadék, s fagy meg ujra. “Itt allok a jég miatt
vésdvel és kalapaccsal, de az intézmény tulajdonképpen nem is Uzemelhetne, mert a
vészkijaratok el vannak zarva.” mondta Freiberg. Ahogy az épuletr6l megjelent szamos
publikacioban olvashatd, az épitészek szamara az intenziv kultéri kapcsolat biztositasa
mellett a tervezési koncepcid alapeleme volt az éplilet homlokzatan szabadon névekedni
hagyott névényzet is. Az osztalytermekhez kapcsolodé tetéteraszokon azonban az
“él6 zold fliggdnyok” helyett csak néhany kipusztult ndvényszarat lehetett felismerni
a keskeny mianyag viragvalyukban. Freiberg elmondta, hogy a lIépcsdsen kiképzett
tdmeg miatt a rosszul hasznalhatd, szélnek, fagynak és esének kitett teraszokon az apro
viragladakba csak nyaron tudnak kitenni néhany muskatlit.

Freiberg urat kilonésen az bosszantotta, hogy mindezek ellenére az épitész
szakman belul milyen nagy elismerés 6vezi a hazat. Tébbszoér egész busznyi szakember
csodalta mar meg az épliletet, az iskolat tervez6 egyik épitész pedig nemrég jart itt,
hogy Uj fotokat csinaltasson a kdvetkezd kiallitasahoz. A Griintuch Ernst épitészparos
egyébként is hires arrol, hogy hangsulyt helyez az 6nmenedzselésre, mint ahogy ezt
tobbek kozott az a “Legszebb német konyvek” cimi kitlintetés is bizonyit, amit 2004-ben
nyertek el az irodarol készult egyik kiadvannyal ...

KINEK MIRE VAN IDEJE ...



A dolgozatom bevezet6jében a hasznalok igényeit kevéshé kielégitd épliletek mentsé-
gére azt hoztam fel, hogy a tervez6ik szamara gyakran a szik hataridék szoritasa nem
hagy elég id6t a valos szikségletek kimeritébb elemzésére.

A zlrichi Leutschenbach iskolanal a 2002-es kétlépcs@s épitészeti tervpalyazat
utan 2005-ben kezdédtek el az épitési munkalatok, de az intézmény csak 2009-
ben kezdhette meg miikodését. A kivitelezés soran a hatalmas acéltartok hosszu
konszolidacios ideje, valamint a kérilményes maodon elrejtett gépészeti elemek
meghibasodasa is késleltette az atadast. A szokatlan, hidépitésre jellemz6 szerkezeti
rendszer tervezési ideje sem véletlenll hizodott el. A homlokzati sik elé kertil6
racsostarto kialakitasat példaul csak egy rendkivil hosszadalmas parametrikus
szamitas segitségével tudtak csak megallapitani. A dontés ugyanis, hogy a szerkezet az
idéjarasnak kitett modon kivilre kerl, jelentésen emelte a tervezés nehézségi fokat. A
tartészerkezet hdmérsékletkiilonbség okozta nagy hosszvaltozasai mellett a kialakitasbol
elkerulhetetlenul adodé héhidak jelentds kihivast jelentettek a mérndkdknek. ... A
létesitmény egészének energetikai el6irasok biztositasahoz az liveg

Az egész éplilet a foldszinten csak hat haromlabu oszlopon nyugszik, az irtézatosan
nagy koncentralt terhek ezért mélyalapozast kdveteltek meg. Ennek grandiézus voltara
jellemzd, hogy a négy széls6 acél haromlab alatti célépfejek mindegyike tizenkét olyan
nagyatmeérdji (120 cm!) colopot fog Ossze, amelyek harminc méter mélyen farédnak a
talajba.

A baseli Volta iskolaban is érdekes a szerkezet 6ncélusaga ... :

Az egykori olajtartaly terepszint alatti vasbeton medencéjét egy dupla méretl tornaterem
és a hozza kapcsolddo kiszolgald helyiségek keskeny térsora tolti ki, az oktatasi terek
pedig a fels6bb szinteken kaptak helyet. A kdzel harminc méter széles tornacsarnok
athidalasahoz sziikséges gerendak rendkiviil nagy tartomagassagat az épitészek szeret-
ték volna elkerilni, ezért egy olyan konstrukciot fejlesztettek ki, amelyben a fodémek

a felette 1évd tobb szint magas faltestekkel egylttdolgozva egyfajta hatalmas térbeli
dobozszerkezetként oldjak meg az athidalast. A tornaterem hosszanti oldalfalaira ta-
maszkodd haznyi méretli lemez-struktura tizenkét méteres konzolt képezve l6g a bejarati
elécsarnok folé, s ebbdl kifolydlag a nyugati homlokzati falnak (a keletihez hasonléan)
csak 6nmagat kell hordania.

Az épllet fels@ szintjeit a tornaterem athidalasaban szerepet vallalo faltestek
alaprajzilag négy olyan egyforma szélességi térsavra osztjak, amelyek mindegyikét egy-
egy bevilagité udvar lyukasztja at. Az udvarok korl kialakult feltarasi zonak izgalmas
vizudlis atlatasokat tesznek lehetévé, valamint valtozatos tanulasi aktivitdsoknak is
helyet adhatnak.



