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.Ha tehat azt szeretnénk, hogy a kbvetkez6 generécio szivvel-lélekkel és
nagy onbizalommal vdgjon neki a j6vének, egyszerre kell kompetenssé
és eredetivé nevelntink &ket.”

Csikszentmihalyi Mihaly, 2008

Epitétabor 2021 — Kiilsé-Kelenféldi reformatus templom’ — Képek: Czirjdk Agnes

TA2021-es
Epitétaborunkban a Velencei
Epitészeti Biennalé magyar
projektje az Othernity

— Modern 6rokségiink
Ujrakondicionélasa -
kapcsan a Kilsé-Kelenfoldi
reformatus templomot
bejérva azt kérdeztik a
gyerekektdl: mi lehetne
még ez az épllet az eredeti
funkcidjan kiviil? [zelits

a felmerilt otletekbdl:
sipélya, éridscsiszda,
mézgyéar, uszoda, falmaszo-
pélya, Mikulas-leszallo,
rakétakilévé. ..
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MOTIVACIO

.Bar az épitészet természetes moédon vesz mindenkit kérbe, mégis a
helyeket alakité gondolatokat csak kevesen értik meg. Az épitészet
befogadasa is tamogatasra szorul.”

Somogyi Krisztina és Kovacs Déniel az Epitészférum korébbi f&szerkeszt8i
a Média Epitészeti Dijanak ataddja kapcsan fogalmaztdk meg e
gondolatokat 2019-ben.

A hidnyolt tdmogatast az épitett kornyezeti nevelés adhatja meg a
tarsadalomnak, melynek f6 célja, hogy az épitett kornyezet irdnyaba
tudatosabba, nyitottabba és aktivabba tegye az embereket.

Vajon milyen szereplékkel és milyen keretek kozott tud ez megvaldsitani?

Személyes tapasztalatom alapjan allitom, hogy nem szdmithatunk
jelentésebb elbrelépésre a témaban, amig nem sikeril hatékonyan
Osszekapcsolni az épitészeti tartalmat és a befogadas segitésének
modjat?.

Az épitészeti tartalom kijelolésére leginkdbb alkalmas személyek az
épitészek lehetnek, a befogadas mddjanak meghatarozasara, gyakorlati
megvaldsitdsanak biztositdsara pedig a pedagdgusok.

igy kapcsolédik egyméshoz szorosan épitészet és pedagdgia, mint a
tartalom és annak kozvetitése az emberek felé. Jelen értekezés ennek
a kettésségnek a lehetséges kereteit mutatja be, az épitészeti oldal
szemszOgébdl.

2 A szerzé 2019 Ota vesz

részt az ELTE Tanito és
Ovéképzd Karan a leendd
pedagdgusok oktatasdban,
az épitett kornyezeti

nevelés és a vizudlis nevelés
kapcsolddasi lehetéségeit
kutatva. Az értekezésben

a gyermekmunkak mellett
bemutatott hallgatdi munkék
a leendé évodapedagdgus
és tanito szakos hallgatdk
kurzusain késziltek. Emellett
a Bartok Vizuélis Mihely
tagjaként (tovabbi tagok:
Czirjak Agnes, Kern Orsolya,
Padl Zs6fia) 2014 6ta szervez
épitészeti tematikaju
workshopokat, taborokat
gyerekeknek. Tobbéves
oktatési tapasztalata van a
BME Epitészmérnoki Karanak
épitészképzésében is, ami
hozzésegiti, hogy komplexen
értékelje az épitett
kdrnyezeti nevelés tartalmi
és modszertani elemeit.
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BEVEZETES

3 Az UIA Architecture and
Children munkacsoport
kildetésnyilatkozatédnak
elérése: https://www.

architectureandchildren-uia.

com/mission

AKTUALIS CELKITUZESEK AZ
EPITETT KORNYEZETI NEVELES
TERULETEN

A modern épitészet és kornyezetalakitds lehetéségei kapcsan
Schneller Istvan 1990-ben harom lehetséges épitészeti stratégiat vazolt
fel a jovGre nézve. Az elsd lehet8ség az épitett kornyezet alakitasabol
minél tébb feladatot bizni a tarsadalomra, és magukra a térhasznéalokra.
A masodik stratégia szerint az épitészet aktudlis kérdéseinek vélaszait
a régmult hagyomanyaihoz visszanyulva érdemes keresni. A harmadik
javaslat szerint az épitészetnek folyamatosan Ujra és Ujra kell definialnia
onnon szerepét, a valtozoé korlilmények tekintetében. Az idézett szerz6
a megoldast e harom lehetéség egylttes alkalmazasadban latta, de
elismeri, hogy a meghatarozé szakmai kozeg leginkdbb a harmadik
stratégia mentén keresi a mindenkori lehetséges jovéképet (Schneller,
1990). Szomoru belegondolni, hogy tébb mint 30 évvel megallapitasai
utdn, még mindig nem szédmit altaldnosan elfogadott gyakorlatnak
az els6 stratégiai lehet8ség, vagyis a tarsadalom intenziv bevonasa
kornyezetének alakitasaba.

Az épitett kdrnyezet téri vildga a mindenkori ember szédmara
nem pusztan a fizikai, bioldgiai létet biztositd keret (tartaly) volt, hanem
részben adottsagai, részben alakitottsaga révén a tarsadalmi egyuttélés
szabdlyozdja, a vilagrél és az emberrl valé tudatos gondolkodas
tikrozdje, s6t adott esetben az ember Ontudatat, hitét, szabadsagat, az

emberi |ényeget szimbolikusan megjelenitd jelrendszer is.” (Schneller,
1990)

Afenti megallapitas fényében is érthetd, mennyire fontos lenne az ember
szamara, hogy birtokolja azt a tudast mellyel az épitett kornyezetének
avatott értéje és tevékeny alakitdja lehet. E tudés, ahogyan az épitészek
vildgszervezete az UIA Epitészet és Gyerekek munkacsoportjanak
kildetése is megfogalmazza, az épitett kornyezeti nevelés, melynek
feladata segiteni a gyerekeket és a fiatal felnStteket abban, hogy
megértsék a kornyezetlket formald épitészeti torekvések [ényegét®. A
kildetés tovabba kimondja azt is, hogy ennek a tudasnak a megszerzését
az épitészek és a pedagdgusok kozti szévetség biztosithatja.

Az értekezés szdmba veszi ennek a szovetségnek a lehetséges
feltételeit, kezdve onnan, hogy miért szdmitanak a pedagégusok ilyen
fontos szereplének az épitett kornyezeti nevelés kapcsan? Miért nem
elegendd, ha épitészek tartanak ilyen tematikdju programokat, és mi
lehet az épitészek szerepe egy hatékony egytittmiikodésben?

Anevelés és a pedagdgia egy 6néllé tudomany, a pedagdgusokat
arra  képezik, hogy kilonféle ismereteket a leghatékonyabb
modszerekkel legyenek képesek atadni a fiatalabb generaciok szamara.
Az ismeretatadasra tehat &k lehetnek a legalkalmasabb személyek,
rdadasul, Sk azok,akik a kozoktatas keretein belll tomegesen érhetik el
a gyerekeket, de ehhez az épitészek aktiv szerepvallalasa is sziikséges
(Reicher, C. et al., 2013)

Ennek folytatasaként a pedagogusok alkalmassagaval kapcsolatos
kérdésfelvetés kovetkezik: Hogyan lehet a pedagdgusokat felkésziteni
erre a feladatra? Van-e helye a tanité-, és tanarképzésben az ilyen jellegl
célirdnyos épitészeti tartalmaknak? Mik a jelenlegi nehézségek az ilyen
irdnyu torekvések kapcsan a magyar és a nemzetkozi gyakorlatban?

11



12

4 A kultarAktiv Egyestlet
kiadvényai, Terbe Rita,
Cseh Andrés értekezései
valamint Tatai Maria
publikaciéi mérvaddak a
témaban. Az egyre bévilé
szakmai platform pedig A
Kortars Epitészeti Kdzpont
szervezésében Kern Orsolya
kuratori tevékenysége
mellett megvaldsuld
ArchiKids fesztival
programsorozataban
mutatkozik meg.

>A legtébb pedagdgust

és érdeklsdot eléréek
Mészaros Zsuzsanna Vizuélis
kultdra feladatgydjteménye
gimnaziumi 11 és 12.
évfolyamok szamara, illetve
a GYIK MUhely kiadvényai,
ezek kozil is kiemelten a
Taj-Tér-Taj térlatasfeljesztd
alkotéfeladatok
gyljteménye, melynek
angol nyelvi kiadvéanya
2023-ban Golden Cubes
dijat nyert Nyomtatott
Média kategdridban.

AZ ERTEKEZES KERETEI

Az el6z6ekben ismertetett célok tikrében az értekezés elsé
fejezete bemutatja az épitészet és a pedagdgia kapcsolddasanak
lehet8ségeit, kiemelve a varhaté eredményeket, Osszegydjtve a
lehetséges eszkozoket és modszertani megkozelitéseket, melyek az
épitészet tarsadalmi kiterjesztésében a résztvevéket segithetik. Az épitett
kornyezeti nevelés hazai és nemzetkozi torténetét részletesen targyalja
tobb, a témaban sziletett iras?, igy jelen dolgozat nem szandékozik ezt
az osszefoglaldst megismételni. A magyarorszagi gyakorlatbdl azoknak
a torekvéseknek a bemutatasa kapcsolodik szorosan a témahoz, melyek
kifejezetten az épitett kdrnyezeti nevelés kdzoktatasba vald bekeriilését
céloztdk meg. A kilféldi kitekintés fokuszaban azoknak az orszadgoknak
a példaja all, melyek mar rendelkeznek tapasztalattal az épitészet és
kozoktatds kozelitésének lehet8ségeirdl. A fejezet attekinti tovabba
azokat a pedagdgiai valtozaselméleteket melyek megvilagithatjdk a
kordbban remélt fejl6dés elmaradasat, és bemutatja azokat a metodikai
modszereket, melyek a pedagdgusok sikeres bevonasat elésegithetik a
jovében.

A tovabbi fejezetek azt a rendszert mutatjdk be mely mentén az
épitett kdrnyezeti nevelés ismeretanyaga a gyakorlatban is hatékonyan
strukturalhaté. Az értekezés egyik célja, hogy egy érthetd és kovethetd
rendszert alkosson az épitészet legfontosabb elméleti és gyakorlati
kérdései mentén, mely Gtmutatoként is szolgalhat a témaval foglalkozni
szandékozd szakembereknek.

A tematikus alkotdtevékenységekhez kapcsoléddan sok U
informacié érhetd el, tébb feladatgyljtemény és kapcsolédd tanari
kézikonyv sziiletett® részletes foglalkozastervekkel, mig masok
online fellleteken publikaljak gyakorlataikat. Ezek jol adaptalhato
alapot biztositanak mindenkinek, aki ilyen jellegl foglalkozast tervez
tartani. Hidny érezhet6 azonban ezeknek a rendszerezésében, igy az
elméleti ismeretanyag ismertetése mellett egy olyan felépitést mutat
be az értekezés, mely az épitészeti tervezés léptékét az épitészeti
gondolkodassal Osszevetve vizsgdlja, kiegészitve az épitészeti tér
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¢Ennek a harmas felosztasnak
eléképe a kultdrAktiv
Egyesiilet Epitett Kérnyezeti
Nevelés cimi kényvében

a nem formalis oktatési
gyakorlatban ajanlott
feladatoknal feltlintetett
Eplilet - Kéztér - Teleplilés
felosztésa (Sebestyén, A &
Toth, E., 2013)

és az egyéni térérzékelés sajatossagaival a kilonbozé [éptékekben.
Ennek érdekében a kategorizalds az emberi test [éptékébdl kiindulva,
az épitészeti téralakitds markansan elkilondlé szintjeit megidézve,
a varos — ember — kéz |éptékek harmassagat alkalmazza®. Minden
szinten egy elméleti bevezetd foglalja 6ssze az adott 1éptékre jellemzd
tanuldsformakat, téri megismerési médokat, parhuzamba allitva Sket az
épitészet és a vizuadlis nevelés szempontjabol. E hdrmas lépték id6étallo
és orokérvény( tud lenni, hiszen a kategéridk kézéppontjaban az emberi
test és a szubjektum l|étezésének térbeli minésége all, melynek téri
viszonylatai allandok.

Minden lépték esetében a mddszertani szempontok keriilnek
el8szorismertetésre, melyeket gyakorlatok és tevékenységek bemutatasa
is kiegészit. A dolgozat azonban nem szeretne egy Ujabb feladat-
gydjtemény lenni, mivel az mind m(ifajaban, mind pedig terjedelmében
szétfeszitené az értekezés keretét. A bemutatott gyakorlatok esetében
a pedagodgiai célokra és a fejlesztési tartalomra helyezédik a hangsuly,
szemléltetve azt a gondolatmenetet, mellyel ilyen jellegl tevékenységek
hatékonyan tervezhetdk.

A varosi |éptéket bemutatd fejezet a tudatos varosjarast, a
kdrnyezet irdnyitott felfedezésének fontossagat ismerteti a kutatasok és
a gyakorlat tikrében. A gyakorlatok fokuszaban a gyalogos megismerés
és a térbeli tajékozddas fejlesztése all.

A kovetkezd szint az emberi 1épték, melyhez kapcsolédé fejezet
bemutatja az emberi test szerepét a téri megismerés és térérzékelés
érzékelhetd térben, és ezen keresztil a térbeli alkotdgyakorlatokban is.
Olyan épitégyakorlatok kertlnek itt ismertetésre melyek lehetévé teszik
az emberi test [éptékében késziil6 alkotasokat.

Az utolso fejezet a kétkezi |éptéket ismerteti, mely az épitett
kornyezeti nevelés térbeli alkotdsainak leggyakoribb [éptéke. Sajatos
nézdpontja, a megsziiletendd teret kivilrél szemléld alkotd nézépontja
sok téri sajatossag és téralakitasi torvényszerliség megértését segiti. Az
alkotas fizikai tevékenységével osszefliggésben pedig a manualitas, a
kétkezi alkotason keresztili tanulasi folyamatok kertilnek bemutatésra.

E harmas felosztas tartalma igény és érdekl6dés szerint bévithetd.
Miutdn az épitészet folyamatosan valtozik, tarsadalmi, gazdasagi és
kornyezeti kihivasoknak kell megfelelnie, ezért természetes, hogy az
épitett kdrnyezeti nevelésben is meg kell jelennie az épitett kdrnyezetet
érinté aktudlis kérdéseknek. Ez tovabbi indok a l|épték szerinti
kategorizalas mellett a tartalom szerinti besorolassal szemben.

Mindhdrom |éptékhez kapcsoldédnak tipografidban elkilonitett
részek, melyek elsGsorban a pedagégusoknak szdlnak, és azt mutatjak
be, miként fordithatd at az adott témakor a pedagdgia nyelvére, mik
azok a médszertani megkozelitések, melyek segithetik az adott épitészeti
ismeret befogadasat, és az alkotdson keresztiili dtadasat. A léptékekhez
kapcsoloddan Osszefoglaljdk az adott |éptékre jellemz& gyakorlat-

tipusokat, azok szerkesztési elveit konkrét feladatleirasok nélkiil, 6tletadd
jelleggel.

A mobdszertani és alkotasfokuszi kettésség megmutatkozik a
tézisek megfogalmazasdban is, az elsé harom tézis az épitészet és
pedagdgia kapcsolédasanak sajatossagait irja le, a masodik harom
pedig a gyakorlati alkalmazas megallapitasait foglalja ossze.

01.

Az épitett kérnyezeti nevelés gyakorlatainak az értekezésben bemutatott struktiréja

(sajat abra)
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EPITESZET + PEDAGOGIA

(avagy az épitett kornyezeti nevelés kihivasai
a pedagdgusképzésben)

AZ EPITETT KORNYEZETI
NEVELES VARHATO HATASAI

A tarsadalom és az épitészet kapcsolatédt tekintve az épitészek
részér6l gyakran megfogalmazddik a hozzd nem értés kritikdja.
Ahogyan Tatai Méria véleménye is mutatja: ,Az embereknek gyakran
fogalmuk sincs arrél, hogy mi az épitészet: gyakorlatilag ketté vélik a
tdrsadalom a picike épitésztdrsadalomra és a tobbiekre, akiknek az
épliletek késztilnek.” Lehetséges oknak az épitészet iparosodasat emliti,
hisz napjainkban mar alig akad olyan ember, aki maga épiti és alakitja
kozvetlen lakokornyezetét (Moéré, 2019).

02.
Az épitészek és a tarsadalom viszonyanak jelenlegi és vagyott allapota.
(sajat abra)
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7 Terbe Rita DLA Ertekezése
is megfogalmazza ezt.

814sd UIA Epitészet és
Gyerekek munkacsoportja és
annak nemzetkozi tagjai

Vannak, akik a megrendel&i oldal tudatossagat hianyoljak. Szabd
Levente a kovetkez6képp fogalmaz doktori értekezésében: ,hiszen
épp a publikum, azaz a megrendeli és befogaddi réteg — ne féljink
kimondani - izlésnevelése lenne képes hosszitavon befolyasolni a
.magas” m(iépitészetet és annak kritikajat is” (Szabo, 2008).

Somogyi Krisztina doktori kutatdsaban épitészek és nem épitészek
néz8pontjait hasonlitotta 6ssze az épitészet megitélésével kapcsolatban.
Miként lat és értékel az épitészek és a laikusok tarsadalma? A dolgozat
az ismeretterjesztést, az épitészeti ismeretek mélyitését, illetéleg az
épités alkoto jellegli tevékenységeit, a ‘csinélast’ és a 'learning by doing’
elvét fogalmazza meg (Somogyi, 2019). Ezek az ajanlasok megegyeznek
az épitett kornyezeti nevelés alapvetd céljaival és eszkozkészletével,
melynek legfébb torekvése, hogy kapcsolatot teremtsen az emberek
és az Sket korlilvevd épitett kornyezet kézétt, hogy beavatkozésra és
véltoztatdsra kész térhasznaldkat neveljen (Sebestyén, Téth, 2013).
Fontos kiemelni, hogy nem ,kis” épitészek kinevelése a kozds szandék,
ebben egységesen egyetértenek az épitett kdrnyezeti neveléssel
foglalkozdk’ és a szakmai szervezetek® is. Az épitett kornyezetet , érték”
nevelése a cél.

Az épitett kornyezetet alkoté épliletek és vérosi szovet
komplex torténelmi és kulturdlis rétegzettséggel rendelkeznek. Ennek
megismerése segit az épitett 6rokség értékeinek meglatdsaban, és
Osszefliggést teremthet a mult, a jelen és a jovo kozott. Elég a kdzelmult
épitészeti hagyatékara gondolni, valamint az épitészek és laikusok
kozott vitdkat generdlt éplletbontasokra. Fajo hianyat tapasztaltuk az
ezekkel kapcsolatos nyitott tarsadalmi diskurzusoknak. Az edukécié a
fenntarthatdsag szempontjait is mas megvilagitasba helyezheti, segithet
arnyaltabban latni az U] épitésekkel szemben a megtartas/atalakitas
hosszu tavu hatésait. A tarsadalmi felelGsségvallalas és a jov6 generaciodi
iranti elkotelezettség ma kulcskérdések.

Az épitStevékenység fejlesztése tdmogatja a kulturalis tudatossag
kialakulasat is, mert a kétkezi épités lehetdséget teremt egy adott
kultdra épitészeti és mlivészeti stilusdnak megértésére. Ezen keresztil a
kulturalis sokszinlséget is tdmogatja, és erbsiti a kdlcsdnds tiszteletet és
elfogadast.

Az épitett kornyezeti nevelés megalapozza a participativ tervezési
folyamatokat: tudés és élményanyagot biztosit a kozosségi tervezéshez,
seqiti az egyén bekapcsoldédasat az &t érintd tarsadalmi folyamatokba.
A gyerekekben igy alakul ki a tarsadalmi felel&sségvallalas igénye,
hogy tevékenyen szélhassanak bele a kozosség szédméra fontos
terek kialakitdsaba (Fthenakis, 2013). A kilonféle részvételi tervezési
modellek aktiv félként tekintenek a tarsadalomra, és valtozatos kreativ-
kommunikacids technikédkat alkalmazva igyekeznek bevonni a lehetséges
aktorokat a tervezési folyamatba. Ezen folyamatok el6készitSje és
tdmogatdja az épitett kdrnyezeti nevelés.

A kozdsség mindségi fejlédésén tul az épités és tervezés

folyamatai arra is alkalmasak, hogy érzelmileg megterhelé témakat
indirekt médon megkozelithessiink. Az alkotas és a jatékositas? oldja a
géatlasokat, a gondolatok, érzelmek megfogalmazasa térbeli formékban
Olthet testet. Ezt kihasznélva olyan témak keriilhetnek el6 a csoportos
épitégyakorlatok sorén, mint példaul a klimaszorongas, a hajléktalansag,
amigracid, hdboris menekiltek helyzete vagy apandémia alatti kényszer(
tavolsagtartds nehézségei. Ezek a kérdések jelen vannak a fiatalok
életében is, rdadasul lathaté, megtapasztalhatd téri konzekvenciakkal
jaré jelenségekrél van szé.

Ha azt szeretnénk elémi, hogy az emberek képesek legyenek
a sz(ikebb vagy tagabb épitett kornyezetlikon tevékenyen valtoztatni,
akkor a valtoztatédshoz sziikséges ismeretekkel is rendelkeznitk kell.
Jelen doktori kutatds az épitett kornyezeti nevelésen belil kiemelt
hangsulyt helyez magara az épitésre és az épitStevékenységre. Hiszen
az aktiv téralakitds egyik feltétele az épités készségének elsajatitasa.
Bar az épités egy veliink sziiletett 0sztonds tevékenység, mely méar kora
gyermekkorban megjelenik, a szlikebb tarsadalmi, szociélis kbrnyezet és
az oktatasi rendszer jelent6s befolyassal van fejlédésére.

Christopher Alexander Az épités id&tlen Utja ciml konyvében
az egyéni felel6sségrdl ir: ,Az épliletek széppé tételének ereje mar
mindegyikiinkben ott rejlik”, csak tulsdgosan lekorlatozzuk magunkat
szabalyokkal és ideakkal ahhoz, hogy ezt a tudast mikodtetni tudjuk, és
igy a félelmeink dominalnak (Alexander, 1979).

.A legtébb ember Ggy hiszi, hogy nem lenne képes megtervezni
valamit, hiszen ezt csak épitészek és tervezék tudjak megfelelGen
elvégezni. Ezolyanméretet 5ltstt, hogy alegtébb ember Gsszezsugorodna
félelmében, ha a sajat kdrnyezetét kellene megterveznie. Attdl félnek,
hogy ostoba hibakat kévetnek el, hogy a tobbiek majd nevetnek
rajtuk és attél tartanak, hogy valami ‘rossz izlés(i’ dolgot alkotnak. Es
félelmiik indokolt. Amint az emberek felhagynak az épités mindennapi
tevékenységével, elveszitik ezeket a kbrnyezeti mintakat és mar sz szerint
nem képesek j6 déntéseket hozni a kérnyezetiikkel kapcsolatban, mert
mar nem tudjak mi szadmit igazan és mi nem. Es elveszitik a kapcsolatot
a legelemibb intuicidikkal” (Alexander, 1979)"

Az épitett kornyezeti nevelésnek szdmos pozitiv hatédsa van
az egyénre nézve. Az épités folyamatdnak a kognitiv képességekre
gyakorolt hatésait kutatési eredmények igazoljak (Casey et al., 2012). Az
épitégyakorlatok soran a kiilonbozd térbeli elemekkel valé manipulalas
szamos fejlesztési terlletet tdmogat. A gyerekek szabadon kifejezhetik
kreativitdsukat és képzelGerejiket, mikozben egyedi alkotésokat
hoznak létre. Ez fejleszti a kreativ gondolkodast és a problémamegoldd
képességet. A létrehozott alkotdsok pedig biszkeséget és onbizalmat
adnak. Az elmélydilt épités javitja a gyerekek onregulacids képességeit,
fokuszaltsdgot és kitartast er6sit. A modularis jellegl épitSelemek
segitik a térbeli és vizudlis képességek fejlédését, tamogatjak a méretek
érzékelését térben és a vizualis elemek 6sszefliggéseinek megértését. A
térlatas, a térszemlélet és a térbeli tdjékozddoképesség fejl6dése még

? A gamifikacio
vérosépitészeti alkalmazésat
lasd bévebben:
Epitészet+Alkotas varosi
léptékben fejezetben

10Sajat forditds — Christopher
Alexander: Pattern Language
(1979)
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a felnttek esetében is tapasztalhatd (Babaly, 2020). Kisebbeknél épités
kdzben javulnak a finommotoros készségek és a szem-kéz koordinacié.

A koz6s épités lehetdséget ad a szocidlis készségek fejlesztésére és 1.Tézis:

az egyuttm(ikodés megtapasztaldséra, hiszen a kozds projektben vald Az épitett kdrnyezeti nevelés célja, hogy egy tervezett és tudatosan kialakitott,
részvétel az Gtletek és a feladatok megosztasa révén segiti a csapatmunka kolcs6nés egylittmiikédésen és tarsadalmi felelgsségvallalason alapulé, fenntarthaté
és a kommunikacio fejlédését. Az épitdjatékok esetében a matematikai viszony johessen létre az épitett kdrnyezet és annak hasznaléi kézétt. Ez az
és természettudomanyos ismeretek iskolai teljesitésben mérhetéen is egylittmiikédés feltételezi, hogy a térhasznalék értik és érton alakitjak kérnyezetiik
javulnak (Casey et al., 2012). Az épités soran spontan moédon épiilnek miikédését és megjelenését. Ennek eléréséhez az épitészek 6nmagukban nem
be geometriai alapfogalmak, formék, ardnyok és mintazatok. Az épitett elegenddk, a térhasznalok hozzaallasanak megvaltozasa, a tarsadalmi igény és a
kornyezet méretei és tavolsdgaikapcsdn megismerik a mértékegységeket tudatossag kiéplilése sziikséges hozza.

és az alapvetd tavolsdgméréseket. A kilonféle épitégyakorlatokat

véltozatos anyaghasznalat jellemzi, igy bdévil az anyagismeret, és a A megvalositas alapja a tarsadalom érzékenyitése az épitett kérnyezete, annak miikodése,
gyerekek gyakorolhatjdk a kiilonbozé épitési anyagokhoz kapcsolédd fizikai jellegzetességei, multja, esztétikaja és fenntarthatd fejlesztése irant.

technikak alkalmazasat is, mikdzben technoldgiai készségeik is fejlédnek.

03.

Az épitett kbrnyezeti nevelés hasznosulasi szintjei
(sajat bra)



azt is jelenti, hogy foglalkozéasaik személyhez-kotottek, tudasuk nehezen
atadhaté és nehezen terjeszthet6. Szerencsére egyre tobb szakmai

LEHETSEGES SZEREPLOK ES
LEGFONTOSABB FELADATKORUK

Az épitészek vildgszervezete az UIA az épitészek és a pedagdgusok
szoros egylttm(kodését slrgeti, hogy az épitett kornyezeti nevelés
ismereteinek széleskorl tarsadalmi elterjedése megvaldsulhasson. A
tovabblépés érdekében szereplSkre lebontva érdemes elemezni kinek
milyen szerepe lehet ebben az egylttmikodésben. Ez az, amit az UIA
egyes tagorszagai is ki-ki sajat lehet8ségein belll préobal meghatarozni és
megvaldsitani. Lathatd, hogy ez a kérdés szorosan érinti az egyes orszagok
oktataspolitikéjat, épitészeti szabalyozasi és dontéshozd rendszerét, igy
érthetd, hogy tobb eltéré stratégia tesztelése is parhuzamosan folyik.

A kilonféle szcenaridkat megvilagithatja, ha az aldbbi kérdéseket
megprébaljuk kordljarni: Miért szdmitanak a pedagdgusok ilyen fontos
szereplének az épitett kornyezeti nevelés kapcsan? Miért nem elegendg,
ha épitészek tartanak ilyen tematikdju programokat? Az épitett
kornyezeti nevelés Magyarorszagon - hasonléan tébb eurdépai orszaghoz
- az épitészek kezdeményezésébdl és lelkesedésébdl indult. Ebbe a
folyamatba késSbb mivészettorténészek, képzémiivészek, vizualis
neveléssel foglalkozd szakemberek is bekapcsolddtak, és szamuk igen
6rvendetesen, folyamatosan gyarapszik. Ez a fajta tevékenység azonban
maig a formalis oktatas keretein kivil maradt, igy igen korladtozott marad
azon gyerekek szama, akik ilyen jellegli programokon részt tudnak venni.
A pontszer(i akcidkon tul a szélesebb tarsadalom elérésében nagy
szerepe lehet a pedagoégusoknak, hisz az 6k azok a multiplikatorok,
akik tudasukat a legszélesebb gyerekkdzonség felé tudjak kodzvetiteni,
tudasterjesztd szereplikkel semmilyen iskolan kiviili tevékenység sem
versenyezhet. A gyerekelérések szama délutani foglalkozésok keretében
limitalt, rdadasul féldrajzi, gazdasagi és szocidlis tényezdk egész sora
hatdrozza meg kinek van ilyen programokhoz hozzaférési lehetésége. A
pedagodgusok képzettségiik révén a tudasatadas és képességfejlesztés
korszer(i ismereteit alkalmazva hatékonyabban képesek kozvetiteni a
kulénféle ismeretanyagokat a gyerekek felé. A témaban jelenleg aktiv
épitészek -és mas mivészeti teriilet szakemberei- a legtébb esetben
pedagodgiai képzés nélkiil, a téma iranti elkotelezettségbdl végzik ezt
a tevékenységet, folyamatosan képzik magukat, de személyiségiik
nagyban meghatarozza médszereiket és érdeklédési koriket. Ez egyben

kiadvany, feladatgydjtemény és segédanyag jelenik meg a témaban,
mert tobben felismerték az ismeretek tovabbadasadnak fontossagat.
Ugyanakkor a pedagédgusok oldalérél egyelére nem tapasztalhaté a
kitors lelkesedés ezek alkalmazésa irant, a tomeges felhasznaldas még
varat magara.

A magyar helyzettel egybevagd tapasztalatokrél szédmolnak
be a teriilet nemzetkozi képviselSi is. Finnorszdgban bar a nemzeti
alaptanterv része az épitészet, és bizonyos oktatdsi intézmények
nevelési programjaban is el8irds, a pedagdgusok elSképzettség és
épitészeti ismeretek hidnydban inkdbb tartézkoddak az épitészeti
tartalmak beépitésével szemben (Cseh, 2011). Az ismeretek hidnya
mellett visszatartd eré lehet a pedagdgusok szemében az is, hogy nem
érzik valddi jelentSségét az épitészet kérdéseinek tarsadalmi szintre
emelésének, fogalmazta meg az UIA munkacsoportjanak osztrak tagja.
Nem hisznek abban, hogy tényleges hatasuk lehetne a kornyezetiik
alakuldséra (Popescu, 2020). Németorszagban is nehézséget jelent
a tarsadalom bevondsa az épitészeti kérdésekbe, és esetenként a
participativ tervezési folyamatokkal szemben is érezheté a tarsadalmi
ellenallds. Bar a német szovetségi tartomanyok alaptantervének is része
az épitészet, a legnagyobb gondot ott is a hozzdérté pedagdgusok
hidnya jelenti, akik nélkil nem lehet épitészeti tartalmakra épild
fejlesztéfoglalkozasokat tartani (Kuhnekath, 2020).

A legnagyobb kihivast jelenleg a pedagdgusok meggyézése
és bevonasa jelenti, hogy az UIA kiildetésében is kijelolt partnerség
megvaldsulhasson. Ehhez mind a pedagdégusok mind az épitészek
szemléletvaltdsa sziikséges, egymds nézépontjainak megismerése
és megértése elengedhetetlen a valtozdas meginduldaséhoz. A siker
érdekében a pedagoégusok korében népszerlsiteni kell az épitészetet,
csak érdekl6désiket és lelkesedésiiket felkeltve érheté el, hogy az
épitészet megjelenjen a kézoktatasban, az iskolai tanérak anyagaban.

Van-e helye a tanité-, és tanarképzésben azilyen jellegli épitészeti
tartalmaknak? Az el6z6ekbdl is lathatd, hogy a pedagdgusok lehetnek az
épitett kornyezeti nevelés legaktivabb szerepléi a jovében. Ebben segiti
6ket, ha mar a pedagdgusképzés soran taldlkoznak a témaval, és sajat
formalédoé pedagogus-énképiik és szakmai céljaik kozott szerepelhet a
kezdetektdl fogva az épitett kdrnyezet irdnti érdeklédés (Hubrich, 2013).
Ha a képzésik soran lehetéséget kapnak, hogy megismerkedjenek a
szlikséges épitészeti, épitészetelméleti tartalmakkal, az segiti Sket abban
is, hogy tudatosabbd valjon kapcsolatuk sajat kornyezetiikkel. Tudatos
térhasznaloként pedig képesek lesznek pedagdgiai munkajuk soran is
tdmogato téri kortlmények kialakitasara.
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Jelen értekezés célkitlizése rendszerbe foglalva szemléletessé
tenni és bemutatni mindazt az épitészeti tartalmat, melyet az épitett
kornyezeti nevelés soran a gyerekek felé kozvetiteni tudnak. A javasolt
épitészeti tartalom kettés felépitésli, elmélet és alkotds szervesen
egésziti ki benne egymast.

Az épitészek szerepe tovabbra sem nélkiilozhetd, az iskolan kiviili
tevékenységek, és alkalmankénti iskolai tematikus programok esetében,
ugyanakkorazépitészeklehetnekazokaszemélyek, akik a pedagégusokat
felkészitik a rajuk varo kihivasokra. Segithetnek megszerezni a megfeleld
épitészeti tudast és ismeretet a mar gyakorlé vagy a még képzésben
levé pedagdgusok szamara. Ezenkiviil az épitészek feladata 6sszedllitani
és folyamatosan fejleszteni az aktualis épitészeti és tarsadalmi jelenségek
fényében azt az ismeretanyagot, amit a gyerekek szdmara &tadasra
érdemesnek tartanak.

2.Tezis:

Az épitett kornyezeti nevelésben az ismeretatadé szerepet elsGsorban nem az
épitészeknek kell felvallalni, a tudas-kézvetités a pedagégusok szakteriilete, az
épitészek legfontosabb feladata az atadandé tartalom és ismeretek 6sszeallitasaban
és aktualizalasaban rejlik. A pedagégusok azok a multiplikatorok, akik tudasukat a
legszélesebb gyerekkdzénség felé tudjak kézvetiteni, tudasterjeszté szerepiikkel
semmilyen iskolan kiviili tevékenység sem versenyezhet, ezért az épitett kérnyezeti
nevelés szempontjabél a legfontosabb az 6 bevonasuk.

A tudasatadas demokratikus helyszine a kézoktatds, mely a tarsadalom minden tagja
szamara elérhetévé tehetiaz épitettkdrnyezetinevelés tartalmat. Ehheza pedagégusoknak
nem kell épitésszé valniuk, de az épitészek segitségével képessé valhatnak meghatarozott
épitészeti témakorokben sajat alkotdfeladatok kidolgozasara vagy atalakitdsara az adott
tanulécsoport igényeinek megfelel&en.
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A szerzének az ELTE TOK
rajz- és vizuéliskultura tanar
szakos hallgatdival készult
elemzdé-beszélgetései
alapjan.

2 A fogalmat Dull Andrea
koérnyezetpszicholdgus,
egyetemi tanar vezette be
az épitészeti szempontbdl
képzetlen, laikus emberek
megnevezésére

A PEDAGOGUSOK BEVONASA
KAPCSAN FELMERULO ALTALANOS
NEHEZSEGEK

Bar a pedagdgusok elismerik az épitett kornyezet ismeretének
jelent8ségét, a finn és osztrak toérekvések kapcsan is lathatd, hogy
a pedagdgusok bevondsa, motivaltsaguk felkeltése akadalyokba
Utkozik. Magyarorszagi tapasztalat'' szerint a pedagdgushallgatok
visszajelzéseiben vildgosan megfogalmazédik az egyik jellemzé
ellenallasi ok, miszerint az épitészet nagyon bonyolult, nem ért hozza a
pedagodgus, s igy tanitani sem lehet képes. Az is visszatérd tapasztalata az
épitészeknek, hogy a pedagdgusok nagy része szivesen fogad és illeszt
be épitett kornyezettel kapcsolatos kiilsé programokat a tanmenetébe,
azonban mélyebb ismeretek hidnydban bele sem mer kezdeni ilyen
tematikdju projekt 6nallé megvaldsitasaba.

A dolgozat arra kivan ravildgitani, hogy ezek a félelmek
alaptalanok, sét kdrosak, rossz kozvélekedést tiikroznek, és éppen ezzel
indokoljdk még inkdbb az épitett kornyezeti nevelés szikségességét.
A pedagoégusok tér-laikusként' teljesen idegennek tartjdk az épitészek
gondolkodasmédijat, és elképzeléseit a terekkel kapcsoltban. Az
épitészek és kivilallok viszonyat pedig csak az egyéni nézdpontok
kolcsonds kozelitésével lehet harmonikusabba tenni.

A korszer(i pedagdgidban egyre tobb helyen alkalmaznak
sajatélményre épllé modszereket a hallgatok képzése soran. Ezekben a
programokban a hallgaték projektmunkan, szimulacidkon és jatékokon
keresztul sajatitjak el az Uj médszereket és technikakat. Hatékonysaga
abban rejlik, hogy a didkok aktiv részesei lesznek a tanulasi
folyamatoknak.

Wurdinger és tarsai azt vizsgaltdk milyen médon éplilnek be

az Uj pedagogiai mddszertanok az oktatds gyakorlataba. Kutatési
eredményeik azt igazoltdk, hogy a tanarok képzése, szignifikansan
képes novelni azoknak a pedagdgusoknak a szamat, akik valéban
alkalmazzak a késSbbiekben a megismert médszertant, szemben

a csupdn irasos szakmai ajanlasokkal. Fullan valtozaselmélete még
sarkosabban fogalmaz, és egyértelmien a pedagdgus személyének
megkérdbjelezhetetlen hatasat emeli ki, mikor azt mondja: , az
oktatasi rendszer valtozédsa azon mulik, hogy mit tesz és mit gondol
a pedagoégus, ennyire egyszeri és ennyire komplex is egyben”
(Wurdinger, Carlson, 2010).

A hatékony pedagdgiai valtozésokat gatld tényezékbdl tobbet

(Plant, 1987) az épitett kdrnyezeti nevelés kapcsan is megfogalmaztak

a pedagogusok. A legjellemz8bb volt az ismeretlentd| és a
sikertelenségtdl valo félelem, valamint a hidnyos hattértudas zavaré
hatésa. (Shen, 2008) Ezeknek a félelmeknek a lekliizdésében hatékonyan
tud segiteni a sajatélmény alapli moédszertani megkozelités.

Mindazonaltal, mint minden mdveltségterileten a szaktudas

itt is csak egyik eleme a pedagdgiai eredményességnek, réadasul

a korszer(i pedagogusképzésben (hasonlatosan az épitészethez) a
hallgaté aktiv szerepet vallal sajat ismereteinek megszerzésében.

Ez indokolja az épitett kornyezeti nevelés témakorében tartandd
tovabbképzések sziikségességét is. Az eredményességhez rugalmas
viselkedésrepertoar szikséges, mely lehetévé teszi, hogy a pedagdgus
a varatlan helyzetekben gyorsan és rugalmasan tudjon reagalni (Falus,
2003). Ennek az is feltétele, hogy mikodjon a kétiranyld kommunikacios
modell, vagyis a pedagdgus egyszerre legyen jelen kifejez&ként,

mikor gondolatait tovabbitja a tanuldk felé, és befogaddként is,
mikdzben megérti a tanuloktdl érkezd lizeneteket. Ugyanezen modell
alkalmazhato az épitett kornyezetlinkkel kapcsolatban is, hiszen arra
igyeksziink felkésziteni a gyerekeket, hogy megértsék a kérnyezetikbdl
feléjuk aramlé informaciokat, mindazt, amit az épitett tér sugaroz,

és ezzel parhuzamosan 6k is képesek legyenek kifejezni az ezzel
kapcsolatos véleményiiket, igényeiket.

>
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13Az ELTE TOK rajz- és
vizudliskulttra tanar szak
Fpitett kdrnyezeti nevelés
kurzusa alapjan.

Az értekezésen belll ilyen
leforditasnak tekintheték

a pedagdgusokat célzéd
keretes kiszolasok a
térzsszovegen belll.

> Christopher Alexander
eredeti megnevezésének

a Pattern Language-nek
modositott forditasa.
Magyarul a Meggyesi Tamés
altal hasznélt , kornyezeti
minta” kifejezés az elterjedt,
de az idézet tovabbi része
végett a ,nyelv” aspektust is
szerettem volna itt kiemelni.

A pedagdgusképzés gyakorlati tapasztalatai azt mutatjak’®, hogy
az épitészeti tudas tovabbadésdhoz megfelel§ modszertan megtalélasan
mulhat a folyamat eredményessége. Ez lehet az a lancszem, ami
az épitett kornyezeti neveléssel kapcsolatoan még hidnyzik. Az a
modszertani 6sszefoglald, mely segiti a pedagdgusokat abban, hogy
miként és hogyan tudjak ezt a miveltségteriiletet alkalmazni és beépiteni
mindennapi nevel&i gyakorlatukba. Le kell tehat forditani a pedagdgia
nyelvére mindazt a tudast’™, amit épitészek, mivészettorténészek,
muzeumpedagdgusok, ipar-, és képzémivészek felhalmoztak, ezzel
feloldva a vélt és valos gatakat.

Az épitészet 6néllé nyelvként valé felfogésdban Christopher
Alexander gondolatait tekintem irdnyadénak: ,Az emberek éplileteket
alkothatnak maguknak, és teszik ezt évszazadok ota egy olyan
nyelv hasznélataval, melyet én kérnyezeti minta(nyelvnek)” hivok. A
minta(nyelv) megadja a hatalmat minden hasznaldjanak, hogy végtelen
valtozatossagban hozhasson létre Uj és egyedi éplileteket, éppen lgy
ahogyan a beszélt nyelv hatalmat ad végtelen valtozatossagu mondatok
alkotasara” (Alexander, 1979).

A pedagdgusok esetében a legfontosabb feladat az érdeklédésiik
felkeltése a téma irant, hogy tér-laikusokbdl tudatos térhasznaldkka
valjanak. Ennek egyik elsé lépéseként egy G kommunikacios
csatornat kell kiépiteni, melyen keresztil meg tudjdk fogalmazni sajat
véleményliket a kornyezetiikkel kapcsolatban. Nehézséget okozhat,
hogy nem alapozhatunk a hallgaték korabbi ismereteire, hozott tudasara.
Az épitészet és annak tarsadalmat érinté kérdései napjainkban nem
alapvetd része az altaldnos muiveltségnek.

3.Tézis:

Az épitészet komplex és 6sszetett vilagatol valé félelem az egyik jellemzd nehézség
az épitett kérnyezeti nevelésben a pedagégusok bevonasaval kapcsolatban. A
pedagégusok a téma irant jellemzéen nyitottak, motivaltsagukat mégis akadalyozza
az ismeretek és a gyakorlati tapasztalat hianya.

Segitheti lerombolni a pedagégusok korében tapasztalhatd tartézkodast, ha az épitett
kornyezeti nevelés elméleti és gyakorlati elemeit, a mar megsziletett segédanyagokat
és gyakorlatokat a pedagdgia nyelvére atforditva kapjak meg. Szamukra is érthetévé kell
tenni az épitett kornyezeti nevelés céljait, eszkozeit, fejlesztési technikait.
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KORABBI TOREKVESEK A MAGYAR
KOZOKTATAS IRANYABA

Az épitett kornyezeti nevelés nemzetkozi torténete az 1960-as
években kezd8dott, tdgabb ismertségét azonban az ENSZ Gyermekjogi
Egyezményének 1989-es elfogadasa hozta meg. (Sebestyén, Téth, 2013)
Magyarorszagon a kezdeti torekvések dsszeforrtak Tatai Méria és Tatai
Erzsébet nevével, akik az 1980-as években elSkészitett Kérnyezetkultara
tantargy programjaban az akkori rajz és technika targyak tantervi elemeit
gyurtdk szerves egésszé az épitett kornyezet és a tdgabb emberi
kornyezet elemeinek ismereteivel (Tatai, Tatai, 1994). E tervezett tantargy
kidolgozasa (és négyéves kisérleti kiprébalasa) mellett altaldnosan
elmondhaté, hogy a hazai épitett kornyezeti kezdeményezések és
programok a formalis oktatds keretein kivil tudtak megvaldsulni, legtébb
esetben iskolan kivili tevékenység, vagy szakkori jelleggel.

Az 6ndllé tantarggyd alakulds hidnydban Tatai 2003-ban Az
épitett kdrnyezet cimmel egy Osszefoglald konyvet is irt az épitészetrdl,
melyet a vizudlis neveléssel foglalkozéknak, mar pélyan levd rajz-,
kornyezetkultira- és technikatanaroknak, valamint a még képzésben
levé hallgatdknak ajanlott (Tatai, 2003). A konyv nem tankdnyv és nem
is oktatdsmodszertani kiadvany, valéjaban egy épitészeti gyorstalpalo,
mely jol Gsszefogott elméleti alapot, szokincset és fogalmi ismeretet
nyUjt az olvasdinak.

Uj lendiiletet 2010 utdn nyert az épitett kdrnyezeti nevelés
amikor civil szervez8dések keretében egyszerre tobb program is
elindult a téméban, még mindig a formalis oktatds keretein kiviil.
Résztvevdi tovabbra is szinte kizarélag épitészek, mivészettorténészek
és mizeumpedagogusok. A kultirAktiv Egyesiilet altal 2013-ban kiadott
Epitett kdrnyezeti Nevelés cim( kényvben (Sebestyén, Téth, 2013) mar
szerepel a javaslat, hogy érdemes lenne a pedagdgusképzésbe és
tovabbképzésbe integralni ezt a terlletet.

Jelent6s eredménynek mondhaté, hogy az ELTE Tanitd és
Ovéképzd Karan (ELTE TOK) méar harom szakon is jelen van az épitett
kdrnyezeti nevelés. Eleinte a kultirAktiv Egyesiilet és az ELTE TOK
Vizuélis Nevelési Tanszékének egylttm(ikddésében az alséfokl
pedagdgusképzésben elséként Magyarorszagon az évodapedagdgusok
képzésében jelent meg 6nallé részterliletként, majd tanitd szakon az

Alternativ vizualis nevelés kurzus keretébe integralédott. 2017-ben pedig
6nallé kurzussa valhatott az évodapedagdgusok képzésében, majd ezt
kovetSen a rajz- és vizudliskultira tanarszakos hallgaték képzésében is™.

A 1032/2015.(1.30.)17. szdmu kormanyrendelet kimondta, hogy a
min&ségi épitett kdrnyezet javitdsa érdekében szemléletformald oktatasi
programok bevezetésére van szikség az dvodatdl a felsSoktatasig.
Ennek jegyében az épitészek oldalardl is volt mar kezdeményezés a
pedagogusok felé torténd kozeledésre. Balint Imre koordinacidjaval a
MEK, a kultarAktiv Egyesiilet, a GYIK Mihely és az ELTE TOK Vizualis
Nevelési Tanszékének egyluttmikodésével 2016-ban megsziletett egy
akkreditalt tovabbképzés dvodapedagdgusok és tanitok részére'’. Az
atfogd tarsadalmi véltozas elérésének érdekében egy harmas struktira
mentén Gsszehangoltan kellene fejleszteni a jov6ben a gyerekeket, a
leendd pedagdgusokat és a mar palydn levé pedagdgusokat (Pataky,
2017).

“Fontos megjegyezni, hogy
ez lokalis eredménynek
szamit, nem minden
pedagdgusképzés emelte
még be ezt a terlletet

a képzési programjaba.
Hasonldan egyedi helyzet az
is, hogy a Vizualis Nevelési
tanszéken két épitész is segiti
a jovendd pedagdgusok
képzését.

" Teljes megnevezése:
Térlatast és térbeli
alkotékészséget fejlesztd
gyakorlatorientalt mivészeti
tovabbképzés.
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ALKOTAS VAROSI LEPTEKBEN
(avagy a teleplilési lépték
megismerésének jelentésége)

Az emberek kordbban vélnak varoshasznaldkka, mint tudatos
téralakitokka, hiszen kisgyerek kortél kezdve mozgunk egy adott
teleplilési kornyezetben. Kiemelt jelent8ségli ez a tér, hiszen ez biztositja
a varoslakok 6sszességének mindennapi életéhez a fizikai és tarsadalmi
keretet (Meggyesi, 2016). Itt zajlik éjjel-nappal a kozdsség élete, a
kozélet, melynek Osszefliggéseit ugyanolyan esszenciélis, megérteni,
mint a természet torvényeit.

Az Osszefliggések felismerésében, a varos organizmusanak
megértésében elsé |épést jelenthet a kozvetlen kornyezetiink
tereinek megismerése és elemzése. A tudatos megfigyelés mdodszerét
alkalmazva nagyon sok ismeret rendszerezhetd. Milyen is a szlkebb

lakdkornyezetlink, a munkahelylink, az oktatasi intézménylink és hogyan
mikodik?




34

A vérosi |éptékben targyalt harom gyakorlat-csoport: felfedezé sétak,
térképezéses gyakorlatok és a vérosi tarsasjatékok. Ez a hdrom csoport
egymast kiegészitve segiti a telepiilések fizikai megismerését, a
megszerzett ismeretek csoportositasat mind mikodésbeli, épitészeti,
kulturdlis és szociolégiai szinten. Az ide kapcsolhaté gyakorlatok
valtozatosan alkalmazhatjdk a séta, a jatékos felfedezés, a csapatjaték
és a kétkezi alkotasok széles eszkozkészletét.

04.

Az épitett kérnyezeti nevelés gyakorlatainak az értekezésben bemutatott struktiréja
(sajat abra)

'8 A promenadoldégia
fogalmat Lucius Burckhardt
svéjci szociolégus

alkotta meg az 1980-

as években a német
Spaziergangwissenschaft
kifejezéssel egylitt. Angol
nyelvterlleten Strollogy
szakkifejezéssel ismert,
Franciaorszagban hasonlatos
- de némileg filozofikusabb -
jelenség a Flanerie kifejezés,
emellett szokds még
Sétatudomanynak is hivni.

FELFEDEZO SETAK

A kilonbozé helyek - legyen az véros vagy valamely kisebb
teleplilés - megismerésének leghatékonyabb eszkdze a fizikai
megtapasztalds, azaz a séta. A sétatudomany, vagy promenadolégia a
tudatosfelfedezés elméletétirjale. Alapelveia céltalan varosjarast tudatos
felfedez6folyamattd emelik. Természetesen a cél nélkili, pillanatnyi
sugallatok altal vezérelt sétdnak is rengeteg pozitiv hozomanya lehet.
Az irdnyitott varosjards azonban hatékony tanuladsi eszkéz lehet, mely
mindig nyilt végl folyamat, és az ismeretmennyiség a befogadd éltal
szabdlyozhaté.

Mi torténik séta kozben? Gyaloglas kdzben a test aktivitdsban van,
folyamatosan valtozik a testhelyzet, és a kdrnyezettel valé kapcsolat. Ez
az interakcid ember és kornyezete kozt aktiv figyelmi allapotot kivan,
hiszen a folyamatosan érkezé Uj informacidkat fel kell dolgozni.

. Gyaloglaskézben méasképpen ragadjuk meg atérbeliviszonyokat,
mint autén vagy repllégépen utazva” (Kepes, 1979). A mozgas
koordinalasa mellett a figyelem kiterjed a kdrnyezet elemeire, és a kozeli
objektumokra, és ezaltal sokkal tébb latvanyelem, részlet tudatosithato,
mint a helyvéltoztatds mas modjaival. A passziv testhelyzetli mozgas
kozben (autd, tomegkozlekedés) a kozeli latvany Osszeolvad és egy
elhaladé képsorozatot alkot (Kepes, 1979).

Meggyesi Tamas ezt egy Descartes parafrazissal jellemzi: ,jarok,
tehat vagyok. Mert a valésag nem egyszer(ien csak van, hanem aramlik,
és csak ekozben valdsul meg”. A promenadolégia® a véros teljességével
foglalkozik, nem szelektal valamilyen értékrend alapjan, hanem a teljes
kép befogadasara torekszik, a latvanyok folyamatossagéanak rogzitésére.
Ennek a folyamatossagnak az alapja az ember linearis mozgasa, mely
kdzben feltarulnak a kilonbozé latvany-sorozatok. (Meggyesi, 2016)
Ezaltal a szemlélS és a kornyezet kdlcsdnhatéasba kerdl és folyamatos
véltozdsokat gerjesztenek egymasban. Meggyesi megfogalmazasa
szerint a sétatudomany egyik gyakorlati célja a beavatkozéds, ahogyan
fogalmaz a promenadolégus altal a ,minimélis beavatkozasok elve”
érvényesilhet. Ennek mivelésére féként épitészeket, urbanistakat
és tajépitészeket jelol ki, mellyel személy szerint nem teljesen értek
egyet. Ha ,minimalis” beavatkozasok szintjében gondolkodunk, akkor
pont ez lenne az a lépték és feladatkdr, amit a varoslakék maguk is
képviselhetnének. A sétatudomany az egyik eszkoz lehet abban, hogy az
ilyen minimalis beavatkozédsokra képessé tegye a tér-laikusok — s benne
a gyerekek - tdmegét.
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_VAROSI LEPTEK GYAKORLATOK 1 _

Felfedezd sétak_

b2

A promenadolégiat vagy sétatudomanyt szokas szekvencialis
latvanyelemzésnek is hivni (Meggyesi, 2016), ami egyben a
modszertanardl is arulkodik. Az egymas utan feltaruld latvanyok
részleteire koncentrédl. Olyan mintdzatokat vagy egyéni jellemz&ket
keres, mint amirél Christopher Alexander is ir az A Pattern Language
cimU konyvében'. A gyakorlatban gyerekekkel is nagyon jol
megvaldsithatd a séta kozbeni megfigyelés elbre rogzitett szempontok
alapjan. llyenkor akér egyénileg akér csoportmunkaban is bejarhato
egy-egy utca, varosrész, mikdzben adatgydjtés, mérés, szamlalas,
rajzos vagy fényképes elemrogzités is beépitheté6®. Minthogy a tér
felmérésétél nem fliggetlenitheté a megfigyels személye, igy a
megfigyelések is csak a szubjektumon keresztil értelmezhetdk és
rogzithetdk. A rogzités mddja igen valtozatos lehet, és segithetjik

a munkat, ha ehhez véltozatos vizudlis technikakat kindlunk. A
felmért latvanyokat késébb, mitermi korilmények kozt elemezve

Uj karakterekkel gazdagithatjuk az adott terlletrél meglevé korabbi
tudast. Ezek a sétdk mas mindséget kinalnak, mint a mlvészettorténeti,
helyismereti sétak. Akér az érzékszervi megismerés szempontjait

is el6térbe helyezhetjik, és felmérhetjlik az adott utca hang, illat

és fényhatasait is. A szempontrendszer szabadon alakithato, és
Osszekapcsolhatd projektmunka keretében mas miiveltségteriletek
ismereteivel.

QIDX3ZS QLVINO
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Felfedezd sétak

Lehetséges séta-témak a teljesség igénye nélkdil (,:'):
-ornamentikai séta az épliletdiszitésekre koncentralva, m
akar kilén a figurativ elemekre fékuszaltan, -tipografiai JU>
témaju séta az utcan/éplileteken megjelené feliratokat o
sr. 7 7 . 7 . . . |
¥ Viagy ahogyan a ‘pattern’ o gydjtve, -(?rgekszew{ séta lamlkor”mlnd?nk{ egy-egy
megszéllotja lett Vajda érzékszervét hasznélja a megismerésre, -zdldfellleti elemzés
Lajos és Korniss Dezsé, a megjelend disz-, és spontan nétt névényzetet figyelve,
amikor a helyi épitészet -szoborkeresé séta a kdztertileteken elhelyezett varosi

egyedi részleteit kutattak

et ! ) szobrok felkutatasdval, - szintani, formatani séta amikor
Szentendrén és a kornyezd

irdnyitottan bizonyos épitészeti elemekre iranyul a figyelem,

falvakban. . . L iz .
-toérténelmi séta az adott varosrész multjanak nyomaban,

DA téri kdrnyezet -'ki lakhat itt?” nyomozé séta az épliletek lakéinak nyomait

megismerését szolgald kutatva.

kornyezetismereti sétak
kapcsan tovabbi ismereteket
nyujt Terbe Rita és Eplényi
Anna kutatasi ismertetdje ;
(Terbe, Eplényi,2021) Felfedezs sétak — Képek: Czirjak Agnes, Kern Orsolya, Skaliczki Judit
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21 Ez a sajatos mddszertani
megkozelités jellemzi a
Bartok Vizualis Mihely
(BVM) gyakorlatait is. A

BVM egy épitett kdrnyezeti
nevelésre specializalédott
épitészcsoport, tagjai: Czirjak
Agnes, Kern Orsolya, Paél
Zsbfia DLA és Skaliczki Judit.
A mihely alapitdja, elsé
tematikus programjainak
kidolgozdja Kern Orsolya.

22 A vérosi sétak és mtermi
feldolgozésuk kapcsan 2017-
ben az NKA Epitémiivészeti
Kollégiumanak
tdmogatéasaval készilt sajat
szerz6ségu: Ismerd meg
jobban a vérost! épitészeti
és vizualis kornyezetkultira
segédanyag 3-4. osztalyosok
szamara — feladatgydjtemény
és tanari kézikonyv is ezt a
felépitést koveti.

A varosjaras és felfedezés szdmos épitett kornyezeti témaju
foglalkozasnak az alapja, melyben a mozgéssal Osszekotott tanulasi
folyamatok elényeit élvezve a gyerekek aktiv részvételére szamithatunk.
Minden U témakort és ismeretanyagot a legtdgabb kérnyezeti szinten,
teleplilési |éptékben érdemes el6szor értelmezni. Ezért j6, ha varosi
sétdkkal indul minden Gj megismerési folyamat, és onnan fejtédnek le
a jelenségek kisebb [éptéki alkototevékenységek szintjére?. Fontos,
hogy minden témakor cselekvéshez is kapcsolodijon, igy érvényesitve az
alkotva befogadas elvét?.

TERKEPEZESES GYAKORLATOK

A varosi sétdk mellett az urbanus kornyezet megismerésének
fontos kellékei a térképek. A térképolvasas és térkép alapjan torténd
tdjékozodas fejlesztése a mindennapi életben elengedhetetlen tudast
eredményeznek. Ezt bizonyitjdk azok a kutatdsok is, melyek a térbeli
gondolkodasfejlesztést vizsgéalva arra jutottak, hogy a papir alapu
térképekre éplls feladatokkal jobb eredmények érheték el, mint a
digitalis térképekre épllé feladatsorokkal (Collins, 2014). Az épitett
kornyezeti nevelésben a térképészeti alapismeretek mellett a hangsuly a
varosok szerkezetének, kialakuldsénak és fejl6désének jellegzetességein
van leginkabb.
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Térképezéses modszerek_

A térkép egy sokoldaltan hasznalhatd eszkoz az épitett kornyezeti
nevelésben. A térképolvasas miivészete sok ismeretet ad egy
telepllésrdl vagy tajrél. Ennek megértése szamos elénnyel jar a
mindennapi életre nézve is, elég, ha csak a varosi kbzlekedésre és
tdjékozddasra gondolunk. A varos méreteinek megértésében is fontos
szerepe van a térképeknek. A |épték és a méretek érzékelése az emberi
nézSpontbdl egészen mast, mint felllrél. Mekkorak az épliletek és

a zoldfellletek a térképen? Milyen szélesek az utcak? Merre megy a
fold alatt a metr6? Szamtalan kérdés, melyek egy térkép felett valnak
kdnnyen megérthetévé. Ezért is van kiemelt jelentésége ezekben a
feladatokban a nyomtatott térképeknek, melyeknek segitségével a
figyelmet egy adott teriiletre lehet irdnyitani.Térképpel a keztinkben
sétélva izgalmas felfedezéseket tehetiink, vagy akar megtervezhetjik és
bejarhatjuk két pont kozott az Gsszes lehetséges Gtvonalat. A térképes
gyakorlatok remekil kiegészithetdk tovabbi mitermi feladatokkal,
melyek a sétdk soran megfigyelteket dolgozzak fel sikbeli vagy térbeli
alkotéfolyamatokban, adatvizualizacidval®.

B A térképek
mUvészetpedagdgiai

és térlatasfejlesztd
alkalmazasardl tovabbi
ismeretet nyujt Eplényi
Anna és Terbe Rita kutatasi
ismertetdje (Eplényi, Terbe,
2021)

Térképezés

Kincskeresé térképes sétak** — el6re meghatérozott
utvonalon éplilet-, és utcarészletek fotdit kell egy

ehhez szerkesztett térképen beazonositani. llyenkor

a résztvevbknek kell odataldlni a térkép pontjaihoz és
kinyomozni, hogy ott vajon melyik részlet lehet elrejtve. Az
elrejtett részletek kbz6tt barmilyen gondolati kapcsolédas
lehet, példaul allatalakok a budapesti kdztereken vagy

2 BVM épitétabori tematika: == . .
keresztrejtvény falfeliratokbd/?.

Kern Orsolya, 2014

B Tovéabbi budapesti
sétadtletek taladlhatédk a
Deék17 Galéria tematikus
foglalkoztaté flzeteiben.
Online elérhetéek: https://
www.deak17galeria.hu/
kiadvanyok/

Al

0avLI1LO

QIDX3ZS QLVINO

b2

Nyomozé séték — Képek: Czirjék Agnes, Kern Orsolya

Az épitészeti gyakorlatban a térképolvasds és térképalkotas
gyakorlata szorosan 6sszefligg, mivel az épitészet egyik f6 kommunikacios
csatorndja a rajz. A térképrajzolds megvaldsulhat valds helyszinek
feldolgozasaval vagy elképzelt helyszinek dbrazolasan keresztil.

A térképek sajatos kategdridjat képviselik a mentélis térképek,
melyek a térbeliinformacidkat az alkotd személyének egyénilatdsmaodjan
keresztlil mutatjak meg. Kevin Lynch Gjito térfelfogasa a tarsadalom sajatos
téri érzékelésének rogzitésére torekedett. A behaviorista geografia a tér
objektiv szerkezete helyett az egyéni, szubjektiv képzettel magyarazza az
egyes emberek eltérd térbeli viselkedését. Ennek fényében mindenkinek
olyan egy tér, amilyennek 6 maga latja. A mentalis térképezés modszere
ezekre az egyéni latdsmodokra helyezi a hangsulyt, célja az emberek
tudataban eltarolt informacidk el6hivasa (Kiss, Bajmoczy, 1996).
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Térképezés

A koronavirus jarvany soran kiemelt jelentésége volt a sétanak. A
kételezGen elbirt egészségligyi sétat kihasznélva a hallgatékkal tébb
séta-projektet valdsitottunk meg az online oktatés keretében. A , vidd
le a kutydd”# projekt soran a hallgatok kutya modelleket terveztek a
haztartasban elérheté anyagok felhasznaldsaval. A kévetkezd fazisban
ezeket mi-kutyakat vitték sétalni a lakohelylk kézvetlen kérnyezetében
és a folyamatot dokumentaltak. A séta (tvonalat és célpontjat a
hallgaték egymésnak hatérozték meg a Google Earth segitségével. Igy
virtudlisan ugyan, de betekintést kaphattak egymés mindennapjainak
fizikai valésagéba, sok valés téri felfedezés és racsodélkozas kisérte
ezt a folyamatot, melynek fontos eleme volt a térsas kapcsolatok
fenntartasa is.

Térképezés

Pedagdgushallgatékkal gyakori térképezéses feladatunk az ,,utam

az egyetemre” — melyben mindenkinek lehet8sége van bemutatni

a napi utazasai kozben megélt jellegzetes helyeket és helyzeteket.
Térképes gyakorlatok éplileteken bellil is alkalmazhatok, jol felmérheté
dltaluk egy-egy intézmény, iskola, egyetem térhasznalata, az esetleges
problémas gécpontok, a szeretem/nem szeretem helyekre koncentralva
pedig a hasznélok érzelmi viszonyulédsat is ki lehet deriteni.
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% A L \Vidd le a kutyad!”
projekt a koronavirus
jarvany sorén a kijarasi
tilalom id&szaka alatt
valdsult meg, mikor este 8
utan csak kiemelt indokkal
példaul kiséllatot sétéltatva
hagyhatték el az emberek

a lakohelyliket annak 500
méteres korzetében. A
feladat alapgondolata abbdl
indult ki, hogy bar kevésnek
t(nik ez az 500 méter, de az
emberek tobbsége még ezt
a terlletet sem ismeri igazan.
Napi szinten hasznaljék, de
nem figyelik meg részleteit,

,Utam az egyetemre” — Képek: ELTE TOK hallgaték jellegzetességeit, lakait. ,Vidd le a kutyad” projekt— Képek: ELTE TOK hallgatok
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VAROSI TARSASJATEKOK

_VAROSI LEPTEK GYAKORLATOK 3. - Véarosi tarsasjatékok_

A gamifikacioé célja, hogy a kilonféle jatéktevékenységek elényeit
olyan folyamatokra is kiterjessze, amikor a bevonddas, részvétel, egyéni
megnyilvanulas akadalyoztatott lenne. A ,jatékositas” segit leklizdeni

a laikus résztvevék bizalmatlansagat a téméval kapcsolatban, segiti

az Uj informacidk értékelését és a kulturadlis kiilonbségek athidalasat.

A jaték soran elindulé neurolégiai folyamatok segitik elétérbe kerdlni

a személyiség belsé gyermeki énjét, a jatékélmény csokkenti a
felelGsségérzetet, és konnyebbé valik a dontéshozatal (Kurucz, 2019).

>

QIDX3ZS OLVINO

>

Magyarorszagon a kultdrAktiv Egyesilet elkotelezett hive a
varosfejlesztd tarsasjatékok kidolgozasanak és alkalmazéasanak.
Ezeknek a jatékoknak kdzponti eleme a ,parbeszéd kialakulasa”,

mely hozzasegiti a résztvevbket, hogy varosfejlesztési stratégidkat
vitassanak meg, mikdzben mindenkinek lehetésége van elmondani
sajat szempontjait, és egyben bdvil [atokore a tobbiek szempontjainak
megismerésével. Ezek a jatékok sok esetben kiltéren zajlanak a
jarékelSk bevonasaval, de készilt iskolai foglalkozasok keretében
megvaldsithatd valtozat is.

Vérosi tarsasjatékok

Erdemes kiprébalni szakemberek &ltal kifejlesztett vérosi jatékokat,
de kovetkezé lépésben akar a gyerekekkel k6zbsen is lehet tervezni.
Minden csoport maga hatarozhatja meg a jaték céljat és tipusat. Az
egylttmikédésre és kbz6s stratégiaalkotasra buzdité tarsasjatékok
nagyon jo kiindulasi alapot adhatnak egy ilyen foglalkozésnak.

0av.LI1LO
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Viérosi tarsasjaték? — Képek: Czirjak Agnes, Kern Orsolya, Skaliczki Judit

2 BVM épitétabori tematikar:
Kern Orsolya, 2014



A tudatos varosjaras és a felfedezd sétak soran a vizudlis ingerek és

a kornyezetre iranyuld figyelem altal a szubjektum bevonddik, és az
egyén kapcsolodni kezd a kornyezetéhez. Az épitett kornyezeti nevelés
modszertandnak az dtadasadban az ilyen megtapasztaldsokra épiilé
sajatélmény?® alapu megkozelités igen hatékonyan alkalmazhaté.
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A pedagogusképzésben levé hallgatok és a mar gyakorld pedagdgusok
esetében az épitett kdrnyezeti nevelés élmény alapd megismertetése
lehet a beéplilés elsé [épése. Egy sajat élményanyag mar megfeleld
alapot biztosit ahhoz, hogy tovabbi feladatokat és témadtleteket
emeljen be a napi pedagdgiai gyakorlatdba az adott pedagogus.
Enélkil az épitészet nagyon tavoli, tdlsdgosan komplex és zart mérnoki
tudomanynak tlinhet.

Ebben a tdmogatd folyamatban nagy szerepe lehet az épitészeknek,
az épitészet emberi kozelségébe hozédsaval. Csakigy, mint az elsééves

épitészhallgatok esetében? itt is a mindennapi életliket érintd téri
helyzetekbdl kiindulva, egy alapvetd kornyezeti-épitészeti szokincs
kialakitasaval, kritikus szemléletmdd felépitésével érdemes kezdeni.

Az épitészet és az épitett kornyezet kapcsan a sajatélmény alapt
megkodzelités a 'hozott’ élményanyagra is épithet, hiszen minden
ember véltozatos és egyedi téri mintakkal, megélésekkel rendelkezik.
Victor Papanek allitdsat miszerint ,mindenki designer”, mert

,Szinte mindig csak tervezéssel foglalkozunk, mivel a tervezés

4. Tézis:

Az épitett kornyezeti nevelésben a sajatélmény alapi megkozelités képes
leghatékonyabban felkelteni az emberek figyelmét és érdeklodését. Erre épiilnek
az aktiv megismerésen és cselekedtetésen alapulé gyakorlatok, amit a gyerekek
esetében is, de a pedagégusok felkészitésében is alapvetSen szem elGtt kell tartani.
Tamogatni kell ket abban, hogy minél t6bb sajatélményen alapulé tapasztalatot
szerezhessenek az épitett kérnyezettel kapcsolatban. A médszer hosszi tavon
elGsegiti, hogy magabiztosabban és nyitottabban alljanak hozza épitészeti tartalmi
projektek megtervezéséhez és beépitéséhez.

minden emberi tevékenység alapvets eleme” (Papanek, 1985) az
épitett kornyezetiinkre és a tereinkre is igaznak tekinthetjlk, hiszen
leghétkdznapibb tevékenységiinkkel is alakitjuk, formaljuk. A pedagoégusképzésben részt vevé hallgatdk és a mar aktiv pedagdégusok esetében nem
szamithatunk &ltaldnosan meglevé épitészeti ismeretekre, mivel ma az épitészet nem
alapvetd része az altalanos miveltségnek, ezért a térbeli tudatosség megalapozasaként
minél tobb sajatélményre épllé tapasztaldssal érdemes kezdeni az épitészet irdnyaba
torténd kozelitést. A megélt helyzetek, akar téri megismerés akar alkototevékenység
kapcsan kozelebb tudjék hozni ket ahhoz a facilitdtori szerephez, amit késébb a
gyerekekkel kell megvaldsitaniuk.

& A sajatélmény a
személyiségfejlesztés egy forméja
melynek alapja lehet akar egy
cselekvés, vagy foglalkozés

(jelen esetben épitészeti témaju
alkototevékenységek) aminek
soran bizonyos készségek, de akar
a teljes személyiség fejlédése is
megvaldsulhat (Barcy, 2012).

% A Bevezetés az épitészetbe a
BME Epitészmérndki Kar elsééves
hallgatdinak alapozd elméleti
el6éadassorozata. Célja: , a szakmai
érdeklddés felkeltése, illetve
fenntartasa, a kdzos épitészeti
nyelvezet megalapozésa.” Forras:
https://urb.bme.hu/oktatas/
osztatlan-oteves-es-bsc-kepzes-
kotelezo-tantargyai/bevezetes-az-
epiteszetbe/




ALKOTAS EMBERI LEPTEKBEN
(avagy a nagyléptéki épités és a
testi tértapasztalatok jelentSsége)

Az emberi |éptékben targyalt harom gyakorlat-csoport: a
nagyelemes épitérendszerek, a talalt anyagokbdl térténd épités és
az épitétaborok. Az ide kapcsolhaté gyakorlatok lehetévé teszik a tér
fizikai megtapasztalasat, a |étrejové alkotasok bejarhatdk, igy azonnali
visszacsatolast kapnak a tervezett és a megépitett allapot kapcsan az
alkotok.

05.
Az épitett kérnyezeti nevelés gyakorlatainak az értekezésben bemutatott struktiréja
(sajat abra)

A tér szabad alakitasanak fizikai megtapasztalasa gyermekkorban
kiemelt jelentSségl a késébbi téri sémak szempontjabdl. A kisgyerek
jatékdban megjelend kuckdépités azt az érzéki tapasztalast adja meg,
amit Wolfflin®® is emlit az épitészet |élektanaval kapcsolatban. Az embert
fizikai mivolta, az emberi test és annak mozgésa teszi képessé arra,
hogy mas testek és térbeli alakzatok helyzetét is atérezze. Az épitészet
megértése nem egy esztétikai megértés, hanem az emberi test fizikai
tapasztaldsanak, atélésének a megértése. Ennek kovetkezménye,
hogy az épitészet befogadasa kényszeriti ki a ,legtestiesebb” hatast
az emberbdl. Testlink mar azelStt kolcsonhatasba 1ép a térrel, miel&tt

% Saéplaky Gerda idézi itt: elménk bérmi.lye,n esztétika,i értékitéletgt fogalma;na m,egl(Széplziky,
A lathatatlan eléreterése- A 2016). A fizikai tér azonnal tdmad, zsigeri szinten minden érzékszerviink
mivészeti tér, mint létrejévés — azonnal rékapcsolédik az adott térre.




50

NAGYELEMES EPITORENDSZEREK

Azért olyan fontosak az emberléptékii konstrukcidk, mert a
fizikai tér megtapasztalast, atélést biztositjak. Az épités soran raadasul
a tértest interakcidja kiegészil a tér-tdomeg mindségek bonyolult
viszonyrendszerének megértésével is. Schmarsow a téralakitasrél mint
ember és az anyag kolcsonhatésardl ir. A szem és az optikai érzékelés
kizadrélagossagat az érzékelés kapcsan pedig & is elutasitja azzal az
indokkal, hogy barminem( mualkotds, illetve kornyezeti beavatkozas
csakis az emberi végtagok altal valdsithatd meg (Schmarsow, 1914).
igy pedig kizart, hogy szemiink lenne az egyetlen kapcsolat a tér
befogadasaval kapcsolatban.

A munkafolyamat jellege is meghatérozé ekkora épitmények
esetében, hiszen a méretbdl addddan az épités nem lehet
egyszemélyes feladat, csapatmunka kell hozza. Az eurépai tarsadalmi
rétegzettségbdl fakadéan mindannyian tagjai vagyunk egy vagy tébb
tarsadalmi csoportnak a munkahelyen, az oktatasi intézményekben,
a lakokornyezetinkben vagy a csaladdi kozosségben. Ezekben a
csoportokban mas és mas szerepeket toltlink be, masképp érvényesitve
képességeinket és tudasunkat. A csoportos épités folyamataban - ahol
jol megdfigyelhetd az adott csoport dinamikéja -, csak egylttm(kodve,
egymast segitve sikerlilhet a szerkezet megépitése, igy az kozosségi
élménnyé, befejezése pedig kozds sikerélménnyé valik.

EMBERI LEPTEK GYAKORLATOK 1. - Nagyelemes épitérendszerek

Nagyelemes épitérendszerek alatt azokat az épitésre alkalmas
készleteket értem, melyekkel emberléptéki tereket lehet kialakitani.
Ezeket bejarva kozvetleniil is megtapasztalhaté az elképzelt tér,
némileg mintha felnagyitott épitéjatékok lennének. Idealis esetben
olyan rendszerek ezek, melyekkel a gyerekek adott csoportja onélldan,
feln6tt segitsége nélkil tud épiteni, igy az elképzelések azonnal
kiprobalhatok, modellezhetdk, és médosithatok, ha sziikséges. Ez
meghatarozé szempont alapanyag és eszkozvalasztasnal.

Ezek a k6zos épitések segithetik a csoportkohézié megerésodését, a
csoporthoz tartozas megélését is. A folyamat soran pedig fény derilhet
olyan egyéni képességekre is, amik a hétkdznapi oktatasi helyzetekben

nem kerllnek mozgésitasra, igy az egyén magardl és a kdzosség
tobbi tagjardl is Uj ismereteket szerezhet, és a korabban mar beallt
dominancia-helyzetek is megvaltozhatnak.

A csoportos alkotéfolyamatoknak a vizudlis kommunikacidban

is kiemelt szerepe lehet hiszen a csoport kdz6s koncepcidjanak
kialakuldsahoz az egyéni elképzelések Utkoztetése szikséges,

ennek soran a megértés-meggybzés folyamatainak mikodtetése
elkertlhetetlen (Preisinger, 1993). Pozitiv hatasa lehet annak is, hogy
a kilonféle térbeli problémakra adhaté egyéni megoldasokat a
hierarchikus tanar-didk értékelési rendszer helyett az azonos helyzet(
kortarsak véleményezhetik. Nagyon fontos a folyamatelvi szemlélet
ezekben a gyakorlatokban, hiszen itt is a kozos alkotas, az épités
jelenti a téri tapasztaldst, tudasgyarapodast. Még akkor is igy van ez,
ha esetleg egy-egy alkotasi kisérlet latszélagosan kudarcba fulladna,
hiszen az épités dramaja ezeket a folyamatokat is atjarja.

0])0). EVANOILAD [0
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3 A Kupola projekt egyedi
szilikon elemeit és rendszerét
tervezte és gyartatta: Czirjak
Agnes és Skaliczki Judit

A nagyelemes épitSrendszerekre egy sajat tervezésl (Kupola
projekt)ésegyhétkdznapianyagokbdl(Hullahopp karikék)is 6sszedllithato
példat ismertetek. Mindkét rendszer esetében fontos szempont volt,
hogy egy flexibilis épitékészlet johessen |étre, univerzélisan hasznéalhatd
elemekkel, mely alkalmas tobbféle iranyitott foglalkozas (konkrét
térformak, szerkezetek, épitészeti alaphelyzetek, utdpisztikus stratégiak)
megvaldsitasara, de a terv nélkiili, szabad épitést is lehetévé tegye.

Ezeknek a szempontoknak igyekeztlink eleget tenni, amikor 2017-
ben megalkottuk a Kupola projektet, mellyel a BME Epitészmérndki
Kar Urbanisztika Tanszékének képviseletében csatlakoztunk a BME
Gyerekegyetem programsorozatdhoz. Az volt a célunk, hogy minél
nagyobb konstrukcidkat tudjunk létrehozni a gyerekekkel kozdsen,
ezért valasztottuk Buckminster Fuller geodézikus démijat és az egyhéju
radszerkezeteket. Olyan épitéanyagokra volt szikség, amit gyerekek
is biztonsagosan hasznélhatnak felnétt segitsége nélkil, ami tobbszor
Ujraépithetd, konnyl, hordozhatéd és még koltséghatékony is. Ebbdl
szllettek meg a sajattervezésii®' és egyedileg gyartatott szilikon 'halacska’
és tarcsa elemek melyek a csepeli papirgyar csoveivel alkotnak egy
épitérendszert. A papircsovek idedlis alapanyagnak bizonyultak az elmult
évek soran, mert olcsé és konnyen poétolhatdk, de kell6en merevek és
er6sek, igy tobbszintes épitmények kialakitasara is alkalmasak. A kétféle
csomoponti elem pedig alkalmazkodik a kiilénb6z6 korosztalyokhoz;
a halacska elem hasznéalata mar 5-6 éves kortdl is kdnnyedén megy a
gyerekeknek, a tarcsa elemek pedig a gyakorlottabb és erésebb kezekhez
készlltek. Ez az elemkészlet azdta tobb fejlesztésen esett at és kiderdlt,
hogy hasznélhatésdga a kupolaépitésen messze tdlmutat. Sokrétlen
alkalmazhaté maér kisgyermekkortél kezdve a konstruélas és a kreativitas
fejlesztésére, de fejleszti a kezdeményezbkészséget, a matematikai, a
természettudomanyos ismereteket is (Skaliczki, Czirjak, 2021).

2017 ota a Bartok Vizualis Mihely tagjaival a Gyerekegyetem
tdborai mellett, szdmos alkalommal tartottunk mar kupola, torony és
egyéb tematikdban megvaldsult épité-workshopokat. A Kupola
projektben résztvevé gyerekek és hallgatok szama az elmult évek soran
meghaladta mar az 1000 f&t. Részt vettiink tobbek kozott altalanos-,
és kozépiskoldk tematikus napjain, szakkorein, nyari tdborokban,
az ArchiKids Budapest fesztival programsorozatdban, a BME EPK
Térkompozicié tantargyénak kurzusain. Az igazén izgalmas az, hogy még
mindig tud Uj megoldas sziletni, mert a ridszerkezetek és a résztvevék
kreativitadsa egyUltt végtelen épitési lehetdséget kinal.

Kupola projekt — Képek: Fenes Tamaés, Skaliczki Judit
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Nagyelemes épitérendszerek

A rudszerkezetekbdl torténd épitést kész rendszerek helyett a
gyerekekkel k6zbsen készitett tekercselt papirrudakbdl is meg lehet
valésitani®. Ujrahasznositott papirhulladékok kivalé alapanyagai
lehetnek ennek a projektnek. A felhasznalni kivant lapokat csak fel
kell tekerni és ragaszté segitségével a hosszanti oldalon régziteni. Az
elemek Gsszekapcsolasara ilyen esetekben drétot, ragasztészalagot,
milton kapcsot, kételet is hasznalhatunk, rdadasul az elemek
atlyukasztva Ssszeflizhetévé is vélnak.

O:
=
m
N
O
O

>

2 A képek kozott
szerepelnek Ujsdgpapir
elemekbdl épitett
szerkezetek (Epl’tétébor
2014-Kern Orsolya, BME
Térkompozicié 2017)
valamint Ujrahasznositott
papirlapokbdl készilt tornyok

(ELTE TOK 2021-Skaliczki Rudszerkezetek papirbdl —
Judit)

Képek: Czirjak Agnes, Fenes Tamas, Kern Orsolya, Skaliczki Judit
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3 Hasonldan, mint Friedrich
Frobel adomanyainak
rendszerében, ahol a tdmor
testek utan a gyermekek a
fellletekkel és a siklapokkal
ismerkednek.

% Yona Friedman 1956-
ban a X.CIAM dubrovniki
Ulésén ismertette a Mobil
épitészetrdl (I'Architecture

Az el6z6ekben bemutatott rudszerkezetek a vonalszerl elemek
térbeli rendszerekké vald szervezését kinaljak, fiatalabb korosztélyok
esetében azonban egyszer(ibb lehet, ha el6szor a fellletekben vald
gondolkodast vezetjik be*. Az elsédleges inspiracié Yona Friedman
életmdive volt, amikor elkezdtlik a kisérletezést a hullahopp karikéakkal. A
karikdkbiztonsadgosan épithetd, j6lszéllithatd, kissulydelemek, egymashoz
kapcsolasuk maszkolészalaggal, ragasztészalaggal, gumigydiriikkel és
kotozéssel is megoldhatd, mikdzben a szerkezetek konnyen bonthatdak
és barmikor Ujraépitheték. A karika sikja meghatdroz egy feliiletet,
és két karika Gsszekapcsoldsa mar egy konkrét térrész kijeldlésére is
alkalmas. Bér Yona Friedman nem m(ianyag hullahopp karikékra tervezte
szerkezeteit, a ,mobil épitészet”3* alapelveivel teljes szinkronitasban
vannak a mlanyag karikak a fent emlitett tulajdonsagaik végett. Ahogyan
az & rajzai és tervei is mutatjak a karikak 6sszekapcsolasaval j6l sorolhato
egységek és struktardk johetnek létre. Az elmult években a BME
Gyerekegyetem és az ArchiKids Budapest eseménysorozat keretében
izgalmas karika-strukturak szilettek.

Nagyelemes épitérendszerek

Hullahopp karika szinte minden oktatési intézményben elérhetd, a
gyerekek ismerik, gyors és balesetmentes épitést tesz lehetévé akar
egy 45 perces tandra keretében is. A karikakkal eleinte egyszerti
geometrikus egységeket érdemes épiteni, mint kocka vagy tetraéder,
majd a régzités gyakorlotta valasa utan az elemek szabadon
kombinalhatok. Lehet akér a téma torony, hid, kupola, kapu... a
karikakbdl szinte minden megvaldsithatd.

Karika/Felilet struktarak —
Képek: Czirjak Agnes, Skaliczki Judit
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3 A 3612+ Vizudlis
Képességek
KutatomUhelyével inditott
Minimaltér kutatassorozatban
résztvevd alkotdk: Rekvényi
Viola, Pataky Gabriella PhD,
Skaliczki Judit

A hullahopp karikak alkalmazasanak tovabbi lehetdségeit mutatja
be a Miniméaltér/Minimal Human Space® kutatdssorozat. Az empirikus
kutatadssorozat a személyes térrel és annak fizikai kereteivel foglalkozik. Az
épitett kdrnyezet és a tarsadalom feldl kozelitve probalja meghatarozni
a minimaltér fogalmat, kilonb6z6 konstruktiv gyakorlatokkal meg
is jelenitve azt (Skaliczki, Pataky, 2021). A kutatds célja tobbek kozt
hozzajarulni a tudatos térhasznélat fejlesztéséhez, személyes tereinkkel
kapcsolatos igényeink, véleményiink megfogalmazasahoz. Ez a fajta
tarsadalmi edukacio kiilonésen fontos az épitett kornyezeti nevelésben.
A leend6 pedagoégusok szaméra pedig kiemelten fontos az oktatési és
nevelési terek min&ségének és miikédésének alaposabb ismerete is
(Skaliczki et al., 2023).

A Minimaltér sorozat is kapcsolédik Yona  Friedman
munkdassdgéhoz. A sorozat egyik inspiracios forrdsa a mester egyik 2016-
ban készilt rajza, mely egy karikdkbol Gsszedllitott szerkezetet dbrazol
ideiglenes szallashelyként menekiltek szamara. Ez azéta tobb egyetemi
workshopnak és gyerektéborifoglalkozasnak szolgéltatott elméleti alapot
arra, hogy karika-szerkezeteken keresztll megvizsgaljuk az emberi test
térigényét, és az emberi |éthez sziikséges tér minimumat és mindségét.
Az akcidkutatds moddszertanaval kisérleteinket folyamatosan alakitjuk
az aktudlis kozosségek, tarsadalmi események és helyi kornyezeti
sajatossagok szerint.

Nagyelemes épitérendszerek

Karika-workshopok keretében foglalkoztunk mar a hajléktalanok
lakhatasi kérdéseivel, a szir menekdilt-hullam kapcsan az atmeneti
lakhatasi helyzetekkel, a pandémia kapcsan az otthonokban jelentkezé
térigény-valtozassal, a pandémia utan a szocialis tévolsagtartas
kérdéseivel kbztereken és oktatasi intézményekben. A fenntarthatésag
és az 6koszorongas témakérével kapcsolatban pedig a fogyasztoi
tarsadalom hatéasat vizsgaltuk a valés emberi térigényekre nézve. Ez

a felsorolas azt kivanja illusztralni, hogy az ilyen és ehhez hasonlé
egyszerli szerkezetekkel valé épités és alkotas kiindulasi alapot
jelenthetnek olyan projektek megvaldsitaséhoz is, melyek a fiatalokat
aktualisan foglalkoztaté tarsadalmi kérdéseket indirekt médon tudja
targyalni, ezaltal a téma érzelmileg megkézelithet6bbé és objektivebbé
is valhat.

A bemutatott térkisérletekre csak egy lehetéség a hullahopp karika.
A karikakat tovédbbi egyszer(li anyagokkal kiegészitve (kartonlapok,
féliadarabok, textiliak) a téri minGségek gyorsan és kénnyen
alakithatoak.
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Minimaltér tér-kisérletek —
Képek: Skaliczki Judit,
Europa Universitat Flensburg hallgaték

s

EPITES TALALT ANYAGOKBOL

Az emberi |éptékl alkotdsokon belll kilon kategdriaként
mutatom be azokat az épitéseket, melyek legtobb esetben spontén
épitStevékenységbdl fakadnak, el6re nem meghatarozott médon. Olyan
épitéseket sorolok ide, melyek a ,talalt” helyekre-anyagokra éplilnek.
Ezek minden alkalommal egyedi és megismételhetetlen folyamatok,
melyben nincs el6re meghatarozott végeredmény, hiszen az alkotast az
épitésifolyamatalakitja. Nagy szerepe lehet a spontaneitasnak, a belelato
képességnek, az alapanyag formajanak, tulajdonsagainak. Ezekben az
esetekben az anyag formdja, felllete, szilardsdga egyben lehetséges
rogzitési modjardl is arulkodik, ennek megfigyeltetése, tudatositasa a
pedagdgiai célok része.

Ezeket az épitégyakorlatokat két kategdridba sorolhatjuk a
felhasznalt alapanyag és helyszin szempontjabdl:

- természeti szemlélet
- alapanyag motivalt megkozelités
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EMBERI LEPTEK GYAKORLATOK 2. - Epités tallt anyagokbol

Kiilonb6z6 reformpedagdgiai mozgalmakban és alternativ pedagégiai
iranyzatokban kiemelt jelentéséget tulajdonitanak a természetben
torténd alkotasnak, épitésnek. A Reggio Emilia pedagdégiai modszer

a szll6 és a pedagdgus mellett a kdrnyezetet tartja a gyermek
~harmadik tanitéjanak”. Pedagdgiai gyakorlatdban a fizikai kornyezet
kulcsfontossagu szerepet jatszik a gyerekek tanulasi folyamataiban
(Strong-Wilson, Ellis, 2007). Ez az elv vonatkozik mind az épitett
kornyezetre mind pedig a természeti kornyezetre. Az épités
kontextusaban a Reggio Emilia pedagdgia nagy hangsulyt helyez

a természetes anyagok hasznéalatara, a gyerekeket ezeknek az
anyagoknak a felfedezésére osztonzi. A természetes anyagokkal vald
munka segiti a tapasztalati tanuldst és a természettel valé kapcsolddast.

Talalt anyagok

A természeti szemléletli épitégyakorlatok nem igényelnek sok
tervezést. Elegendé hozza par jol és biztonsagosan hasznalhato

eszk6z és kiegészité elem, mellyel barhol, barmilyen kériilmények kézt
megvaldsithatd egy ilyen projekt. Egy kirdndulds a természetbe, egy
tdra, de mar az oktatasi intézmények udvarai is szamos lehetéséget
kindlnak: hiszen homokkal, agakkal, levelekkel, kévekkel mar rengeteg
alkotas megvaldsithatd. Kunyhdk, kuckok, esé menedékek, buvohelyek,
hidak, arnyékolok, keritések, palankok, kapuk, tornyok... Ezek az
épitmények mind biztosithatjak az emberi léptéki terek kézvetlen
megtapasztaldsat, egy olyan archaikus kontextusban, amikor nincsenek
uniformizalt épitéelemek, sem megismételheté alkotésok. A folyamat
jellemz&je a spontaneités, az ‘akkor’ és az ‘ott’, a talalt anyag és az
alkotok kozt kialakuld interakciok.
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Epités természetes anyagokbdl —
Képek: Czirjak Agnes, Kern Orsolya, Skaliczki Judit

Az alapanyag motivalt megkozelités esetén altaldban az
épitéanyag felkutatdsa és megtaldlasa adja a tovébbi motivaciot és
Otletet a kivitelezéshez. A fenntarthatésdgot szem elStt tartva nem
szlikséges koltséges és kornyezetet terhel6 Gj anyagokat beszerezni,
gondolkodhatunk Ujrahasznositasban, hiszen a szelektiv hulladékgyjtés
kapcsan izgalmas alapanyagokhoz juthatunk.
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Alapanyag motivalt szemlélet

Jé értelemben vett kreativ barkacsolas jellemzi ezt a
kategdriat, a szabad alkotastdl a tematikus projektekig minden
megvaldsulhat ebben a szellemben.

Alapanyagga valhat szinte minden, amiben az alkoté fantazia

Epités talalt anyagokbdl -
Képek: Czirjgk Agnes, Pataky Gabriella, Skaliczki Judit

lehetSséget lat.
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EPITOTABOROK

Az épitStéborok és egyéb koézdsségi szellemben megvaldsuld
épitések annyiban térnek el a kordbban bemutatott példaktol, hogy egy
zart-végl eredményorientalt tevékenységrél van szé. Az ilyen projekt
alapu tanuldsi modellben a résztvevék egy valds problémara keresik a
valaszt, és minden esetben egy kozdsen megvaldsitandd épitmény a
végeredmény. Irdnyitottan halad a folyamat a tervezéstdl a kivitelezésen
at. Téri tapasztalds és térélmény szempontjabdl azonban hasonléan
érzékletesek, mint a korabbi két kategdria gyakorlatai.

Epit&taborok

Erdemes az oktatési intézmények tereit is bevonni a projektekbe, mert
a részvételi tervezés és kbzGsségi kivitelezés keretében megvaldsuld
iskolai projektek (kerti padok, pihendk, kézésségi tilébutorok) a téri
megismerés fejlesztésén tul a kérnyezet felé térténd elkStelezédés,
bevonddas, felel6sségérzet kialakuldsat is segitik.
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PROCESS-PRODUCT SZEMLELET

Az emberi és kétkezi |éptékben az alkotasi folyamatok
megtervezésében és tdmogatasaban markansan érvényesilhet

a folyamatelvil vagy a végtermék alapt megkodzelités. Ez a két
ellentétes pdlus befolyasolni tudja az alkotas/tervezés mindségét és
végeredményét.

A komplex mUivészeti nevelésnek fontos eleme a tevékenységen
alapulé fejleszts szemlélet. Az optimalis fejlesztést az alkotd és
befogadd tevékenységek jol megtervezett egysége biztositja. A
tevékenységek soran sajatithatjak el a tanuldk a kreativ, alkotd jellegl
problémamegoldast, ,amelynek legfébb célja a vildg megismerésére és
megélésére alkalmas, nyitott, magéval és masokkal harmédniara térekvé
személyiséq fejlesztése” (Pallag, 2020). Ha mindez jatékos formaban
tud megvaldsulni, a motivacié is ndvelhetd, csakigy, mint az alkotva
befogadas elve soran. John Dewey filozéfus és pedagdgus a ‘learning
by doing’ eszméjének megalkotdja is az ismeretszerzés képességének
fontossagat hangsulyozta. A cselekvé ember pedagdgiaja nem
mertlhet ki tanuldkra felllrél radntott ismeretek egyszer( felszivasaban
(Wurdinger, Carlson, 2010). Ennek a hatékonysaga nagyon alacsony
szintet képes csupan elérni.

Az épitett kdrnyezeti nevelés pedagdgiai médszertanahoz viszonyitasi
alapul szolgélhat a tervezésoktatds sajatos rendszerének, a studié-
oktatasnak a modellje. Az 4ltalanosan elterjedt studié alapu oktatas,
szinte kizarélagosan végtermék, produktum alapu. A tervezés-tanulas
megismerési folyamatai sohasem képezték részét a tervezés-oktatasnak.
Ennek kovetkezményeként a tanuldsrél szolé oktatasi elméletek és
tedridk hidnyoznak, igy a tervezés-oktatasnak nem lehetnek hatékony
tadmaszai (Oxman, 1999). Ertékelési modszerét tekintve hasonld
problémak mertilnek fel, mint a vizualis kultira oktatas teriletén
(Pataky, 2011). Az értékelés altaldban a produktumot veszi alapul, mert
a tudasgyarapodast, a fejl6dés mértékét nehezebb meghatérozni.
Fontos lenne egy részletesebb értékelési rendszer feldllitasa, illetve az
oktatok tajékoztatdsa ezen a teriileten. A studidmunka hatékonyabb
lehetne, ha mind értékelésében mind menetében is egyénre
szabottan, differenciadltabban mikodhetne. Ehhez az lenne szlikséges,
hogy a mindenféle dizajn (tervezdi folyamatokat igényl8) oktatas
fokuszpontjdban a megismerés alapu tervezési megkozelités kialakitasa
legyen a fékuszban, ne csupén a végtermékek eldallitdsanak kényszere
(Oxman, 1999).

Bizonyos kutatasok arra mutattak ra4, mennyire befolyasolélag hat

a tervezési folyamatra maganak a feladatnak a megfogalmazasa
(Maturana, 2014). Milyen helyzetleirast és kérdésfelvetést tar a kiiras
az alkoto felé? Amennyiben tul sok valtozé adott, a kérdésfeltevés
irdnyitottsdga meggatolhatja a valéban relevans megoldasok
megsziletését. Maturana Donald Schon munkaira hivatkozva a
legfontosabbnak a probléma-keresést tartja, mely mellett a probléma-
megoldas alacsonyabb szinten helyezkedik el. Ez a gondolatmenet
fedezhetd fel a ‘Design Thinking’ modszertandban is (Pallag, 2020). A
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'dupla gyémant’ modell kézépponti eleme az eredeti kérdésfeltevés/
feladatkiiras pontositasa. llyenkor a résztvevéknek lehetésége van
pontositani a projekt targyat, fokuszat, igy kivédve a felesleges
dsszehasonlitédsokat a folyamat végén. A feladat megfogalmazasa
tehat egyben biztositéka is a nyilt végu alkotégyakorlatoknak, melyek
segitségével az unalmas, fejleszté hatasokat nélkilozé sablonos
megoldasoktdl is el tudunk tavolodni. Kreativ alkototevékenységek
esetén kilondsen fontos szem el6tt tartani a facilitdtornak, hogy nem
kizardlag a végtermékre kell koncentralni, mert az alkotéfolyamat

a tudasgyarapodas szempontjabdl sokkal hatékonyabb tud lenni.
Ahogyan a feladatokat sem lehet egy az egyben masolni. Mindig
személyre szabottan kell ket alakitani, a k6zosség sajatossagaihoz
igazitva. Ezért sokkal fontosabb tdmpontokat kinalni semmint konkrét
megoldasokat.

.Kbzismert gondolat, hogy féleg a gyerekek designerek, mert
alapvetben térténetekben, képekben gondolkodnak. Ugyanakkor egy
olyan iskolarendszerben, ahol mindig meg kell talélni a helyes valaszt
— és ha nem azt mondod, akkor buta vagy —, ott elveszik az 5sszes
kreativitas. "% (Csernatony, 2019)

Az épitett kornyezeti nevelés feladattipusai koziil tébb, eleve
lehetetlenné teszi a produktum elvii gondolkodést. Az emberléptékd
épitések - mint a kupola-projekt vagy a hullahopp karikak - ideiglenes
szerkezetek. A résztvevdk tudjék, hogy a gyakorlat végén az épitmény
elbontasra kerll, és az épités élményét valamint az atélt folyamat
tapasztalatait viszik magukkal. Ez személyenként nagyon eltéré is lehet,
de biztosan mindenki profital beléle.

Ennek a szemléletnek az atvétele fontos a pedagdgusok esetében is,
ehhez azt kell tudatositani, hogy sok esetben nincsen pontos elvaras a
megvaldsitds mikéntjére, sem pedig a végsé produktumra nézve. Még
a sikertelenség, (akar egy-egy konstrukcié osszedélése) is a lehetséges

forgatokonyvek kozott van, és hasznos tapasztalatokat hordoz.

Donald Schon ezt ugy fogalmazza meg, hogy az alkotéfolyamajc

3% Schneider, A.
(2019) Interju

Bényei Judittal és
Csernétony Fannival.
In: designisso.com,
2019.03.26. Forras:
https:/designisso.
com/2019/03/26
(utolsé megtekintés:
2023.11.20.)




68 kdzben, ahogy formalddik a étrejovs alkotas, elkezd ‘visszabeszélni’
az alkotonak, azaz reagél a formalasra, amire az alkoté 6nkéntelendl

is valaszol, és ez az oda-vissza haté kommunikacié hatarozza meg

az alkotéfolyamat eredményét (Jozwiak, 2018). Ha a pedagdgus,

mint facilitator tud jelen lenni egy folyamatban akkor feladata ennek

az oda-vissza haté kommunikacionak - az alkoté és mive kozott

— a tdmogatasa. Ezaltal tehermentesll is a kényszer alél, hogy a
foglalkozas végére mindenki felmutathassa a megfelels szintlinek

itélt végeredményt. Ha elfogadjuk, hogy méar a folyamat maga
fejleszt6-hatéssal bir, akkor nincs nyomaskényszer a pedagdguson,

és nyugodtan tdmogathatja a gyereket sajat Utjanak bejarasaban. A
vizudlis képességek esetében, és az épitett kdrnyezeti nevelésben
referenciaként tekintett konstrualo jatéktevékenységekben ez a fajta
spontan fejlédés mindig megvaldsul, hiszen az ismétlés és a gyakorlas
tokéletesiti a technikat, azonban életkoronként eltéré hatasfokot mutat
(Pataky, 2012).

Lathato tehat, hogy a megengedd, tdmogatd hozzaallas nagyban
hozzajarul a tanulasi folyamatok sikerességéhez. Az épitészet teriiletén
sem ismeretlen felfogds ez: Yona Friedman is ennek a préba-hiba
modszernek (TEM)¥ a hive volt, a fejl6dést a folyamatos hibazasban
latta. Elitélte a precizen megtervezett épitészeti alkotasokat, melyek
szerinte mar inkabb szobrok, semmint a koz6sség és a térhasznaldk
igényeit kielégité alkotasok (Belogolovsky, 2020). Epitészeti
filozofidjaban a térhasznalok igényei elsédlegesek, hiszen 6k tudjak
leghitelesebben képviselni sajat sziikségleteiket, ezért tervezési
modszertanaban a participativ tervezés elveit hirdette. Friedman is
egy tanulasi folyamatrdl ir, mely soran az emberek képessé valnak
az épitészeti nyelv és fogalomtar elsajatitasara, ami hozzasegiti ket
a sajat kornyezetiikkel kapcsolatos elképzeléseik kifejezéséhez.

Ez megegyezik az épitett kornyezeti nevelés kiildetésével is. Az
1956-ban a CIAM dubrovniki (ilésén ismertetett ,Mobil épitészet”
manifesztumaban a ,self-planning” fontossagara hivta fel a
figyelmet, a tdrsadalmi részvétel szerepére a lakokornyezetek
kialakitdsaban. Kialtvanya szerint az épités képessége fogja megadni
a téri onkifejezésnek azt a szabadsagat, melyen keresztil a modern
kor embere a |étrdl és sajat |étezésének fizikai kereteirdl alkotott
véleményét megmutathatja.

¥ TEM — a Trial and

Error Method roviditése,

a préba-hiba médszer
angol elnevezése. A

TEM médszer a hibazast
természetes jelenségnek
tekinti, mely szlikségszer( az
elérehaladashoz. lly médon
a hibazastol valé goresos
félelmet megszlnteti, igy
az tébbé nem jelentkezik
teljesitmény-gatld
tényezdként.

5.Tezis:

Az épitett kérnyezeti nevelés médszertanaban fontos szerepet kell kapnia a
folyamatelvii alkotéi megkozelitésnek. Ezzel egyszerre tudatositjuk az alkoté-
folyamat fontossagat, erdsitjilkk a cselekvd attitiid kialakulasat, és csokkentjiik a
nyomast a folyamatban résztvevé alkoton és a folyamatot tamogaté facilitatoron,
mivel cs6kken a tokéletes produktum létrehozasanak kényszere. A folyamatelvii
alkototevékenységek soran a préoba-hiba médszer (Trial and Error Method) tudatos
gyakorlati alkalmazasa biztosithatja azt a kisérletezé hozzaallast, mely az épitészeti
tervezés innovativ szemléletéhez hasonlatos és sziikséges, és egyben az épitett
terekkel szembeni folyamatosan valtozé igényeink megfogalmazasat is tamogatja.

A fentiek szellemében megvaldsuld foglalkozason tehat nincsenek elére megfogalmazott
megoldasok, nincsen j6 vagy rossz végeredmény. A felmerils kérdésekre egyéni valaszok
szlletnek. A tervezési folyamat része, hogy mindenki a sajat megoldasi stratégidjat jarja
végig, melybe akér a tobbszori Ujrakezdés is belefér. A foglalkozast vezetd facilitator
feladata mindenkinek személyre sz6l6 tdmogatést nydjtani.
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ALKOTAS KETKEZI LEPTEKBEN

(avagy a manualitas és a térbeli alkotas

jelentésége)

A |éptéket tekintve az épitett kornyezeti nevelésben ez a
legvéltozatosabban tervezhetd tevékenységcsoport. Az egyéni és
csoportos feladatok lehetéséget teremtenek a valtozatos anyagismeret és
anyagmegmunkalas elsajatitasara is. A kétkezi épték all a legkozelebb a
pedagdgusok altal is megszokott, iskolai keretek kozt j6l megvaldsithatd
alkotasok méretéhez, mikozben szorosan kotédik a gyermeki konstruald
jatéktevékenységhez is. Az épitészeti makettekkel dsszehasonlitasban
pedig lathatdé, hogy komplex térbeli alkotofolyamatokrdl van szé,
melyben atervezés, térbeli gondolkodas, az Stletek folyamatos tesztelése
és a masokkal valé megosztasa egyszerre valdsul meg.

06.
Az épitett kbrnyezeti nevelés gyakorlatainak az értekezésben bemutatott struktiréja
(sajat dbra)
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% Terbe Rita Térjatékok
(2017) cim doktori
értekezésében 5 modszertani
kategoriat allit fel a téri
kérnyezet megismerésének
lehetbségeivel kapcsolatban.
Az épitészet, mint eszkdz
modszertani kategdridban
az épités folyamata kerdl

a kdzéppontba és a szerzd

a kilonbozd tipusu épitési
folyamatok k&zétt hasznélja
az additiv és a szubtraktiv
kategdriakat. Ezeknek a
kategoridknak a tagabb kord
értelmezésével szerepel
jelen értekezésben is e két
kategdria, mint a kétkezi
alkotésokban a térképzés
jellegét alapvetéen
meghatérozé irdnyok.

A kétkezi léptékben targyalt gyakorlat-csoportok: additiv jellegi
és a szubtraktiv jelleg(i gyakorlatok. Ebben a [éptékben szerencsére mar
sok feladat érheté el tematikus gytjteményekben és online feliileteken.
Ezek altaldban a feladatok témakodrei szerint vannak szerkesztve,
azonban az értekezés az épitészeti gondolkodast igyekszik kozelebb
hozni nem épitészek szdmara, ezért ebben a fejezetben a térképzés
jellege szerinti csoportositasban kerililnek bemutatasra a kiilonb6z6
gyakorlatok?®.

¥ Lasd Korébbi torekvések a
magyar kdzoktatés iranyaba
c. fejezet.

A Kérnyezetkultara 1.
tanév tematikus anyagai:
homok, agyag, ké, fa,
ndvényi anyagok, textil,
papir, rajz-festés. A 3. tanév
anyagai: Képlékeny anyagok
(fold, agyag, kerdmia
épitSanyagok, beton, gipsz,
viasz-faggyu, tészta) fa, fém,
Uveg, textil, papir.

ANYAGOK ES ESZKOZOK A TERBELI
ALKOTASOK TUKREBEN

Az archaikus ember, aki szoros szimbidzisban élt kornyezetével,
a lakékornyezetében megtaldlhatdé anyagokbdl a generacidkon at
tovabborokitett tudas segitségével képes volt megteremteni otthonat
és haszndlati targyait. A mai kor embere mar nem kapja 6rokil ezt a
tudast. Ennek hidnydban pedig nem tudja sajat szandéka szerint alakitani
kornyezetét. Ahhoz ugyanis az szikséges, hogy értse az anyagot, a
format, a szerkezetet, a mikodésének okat és céljat (Tatai, Tatai, 1994).
Az épitett kornyezeti nevelés egyik feladata, hogy segitse ennek a
hianyzé ismeretanyagnak az elsajatitasat.

Ennek szellemében a kétkezi Iéptékben kiemelt jelentéségl a
valtozatos anyaghasznalat, a természetes anyagoktdl kezdve a kortérs
épitéanyagokig minden beépithetd ezekbe az épitégyakorlatokba. A
kordbbiakban mar emlitett Kornyezetkultdra tantargy® programjaban
is kiemelt szerepe volt az anyagismeretnek. A GYIK Mdihely
mivészetpedagdgiai modszertandnak 10 pontja is kiemeli az
inspirdld, szokatlan alapanyagok hasznalatanak jelentéségét. Az (j
anyagok mellett a minél korabbi eszkdzhasznalat is jellemzé a Mihely
foglalkozasaira (Eplényi, Terbe, 2023). A 2017-ben akkreditalt mivészeti
tovabbképzésiiknek is egyik alappillére az anyaghasznélat és a kiilonb6z6
alapanyagok megismertetése.

Az  alapanyagokkal kapcsolatos ismeretek  bdvitésének
szlikségességét igazolja egy, az dvodapedagogusok korében végzett
kutatds eredménye is. Az évodéban alkotdsra hasznalt alapanyagok
felmérése kimutatta, hogy napjainkban a két leggyakrabban hasznalt
alapanyag az A/4-es fénymasoldpapir és a szines ceruza (Pataky, 2017).
VélhetSen hasonlé eredményt kaphatnank altaldnos iskolai felmérésen
is. A Kornyezetkultdra tantargy (Tatai, Tatai, 1994) programjaban ajanlott
anyagoknak®® nagy része még emlités szintjén sem szerepelt a kapott
eredményekben. A lehetséges okok kozil csupan az egyik a kreativ
alapanyagok beszerzésének nehézsége anyagi forrasok hianyaban.
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Sikbdl térbe lépés egyszeriien

A fénymasoldpapir a legtobb helyen elérhetd és a gyerekek
rendelkezésére all, ezért kiilon figyelmet érdemel az épitégyakorlatok
szempontjabdl is. Ki lehet hasznalni a papirnak azt a szerencsés
tulajdonsagat, hogy egyszer(i manipulaciok altal térbeli dimenzié
adhaté ennek az alapvet6en sikbeli kiterjedésii anyagnak.
Hajtogatassal, gydréssel, hajlitassal, csavarassal, bevagassal,
dtlapolassal konnyedén hdrom-dimenziéba emelhetd. A papir mellett
természetesen a vizudlis nevelés 6sszes megszokott alapanyaga

jol hasznélhato, ezeket kilonbozé konstrudlasra alkalmas anyaggal
érdemes bdviteni. Kornyezettudatos szemlélettel érdemes a szelektiven
gydjtott alapanyagok kozil valogatni, illetve barkdcsaruhazak, kertészeti
és épliletgépészeti druhdzak alapanyagai kozott inspirdlodni.

0avLI1LO

Papirstruktirédk — Képek: Skaliczki Judit, Tugyi Timea
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ADDITIV ES SZUBTRAKTIV JELLEGU
GYARKOLATOK

KETKEZI LEPTEK GYAKORLATOK 1.

Additiv jellegl gyakorlatoE

Azok a gyakorlatok tartoznak ebbe a kategéridba, melyeknél a
feladat arra 6szt6néz, hogy a tervezési folyamat soran folyamatosan
Uj elemek hozzdadasaval alakuljon ki a végsé kompozicié. Ezekben
az esetekben az alkot6 fokozatosan néveli a struktira méretét, djabb
és Ujabb rétegekkel gazdagitva azt. A terek egymashoz valé viszonya
osszekapcsolasok és térlancolatok utjan alakul ki. Ennek a térbeli
felfizését olyan anyagokkal lehet tdmogatni, melyek darabolhatéak,
elemenként felhasznélhatéak. Ezek a feladatok ,,tomeg” hangsulyos
gondolkodast igényelnek, a semmibdl teremtés, a ,tomeg a térben”
alakitasanak elementaris érzését kinaljak.

Additiv jellegl gyakorlatok

A hozzdadassal késziil§ alkotasoknal fontos, hogy az alapanyag eleve
elemekbdl all6, vagy konnyen alakithatd legyen. A rogzités médja az
anyaghoz illeszkedve lehet mechanikai vagy kontakt rogzités. Az adott
témahoz és a résztvevdk életkordhoz mérten érdemes mérlegelni,
hogy mennyire kell az alapanyagot el6késziteni. A specialis technikai
részleteket és a biztonsdgos anyaghasznalatot szemléltetve az egyéni
elgondolasok és kisérletezések batoritasa a cél.

0avLI1LO
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Additiv gyakorlatok — Képek: Czirjaék Agnes, Skaliczki Judit
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KETKEZI LEPTEK GYAKORLATOK 2.

Szubtraktiv jellegl gyakorlatoE

Ezek a feladatok a ,tér"” fékuszi gondolkodast tdmogatjék, a ,tér a
tomegben” formalasi elv mentén mikédnek. Megidézédik a ,barlang”
archetipus és a legdsibb természeti erék altal formalt téri vilag.
Ezekben a feladatokban az alapanyag egyben a kiindulé tomeget is
alkotja, melyben az anyagfelesleg fokozatos eltavolitasaval alakithaté
ki a tér. Az alkoténak kevesebb lehetésége van elképzeléseinek
tesztelésére, az elvétel a legtobb esetben nem visszafordithaté. Inverz
gondolkodast igényel, a tereket nem ,korbedobozolni” kell, itt az Grt,
a majdani térformat kell belelatni a témér anyagba.

2
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Szubtraktiv jellegl gyakorlatok

A képlékeny anyagokat egyszer(i kézi erével, kiilonleges eszkdzok
nélkdl is lehet formalni, mig a nagyobb szilardsagu, keményebb
alapanyagokhoz szlikséges lehet par szerszam. Hétkoznapi példa, mely
kdnnyen témaba foglalhatd: az dvodésok és kisiskolasok korében is
kedvelt homokalagutak épitése. Ezek is szubtraktiv épitési folyamatok.
(Az ezt megel6z8 a homokvar/tornyok épitése pedig az additiv
kategéridba sorolhaté.) Egyszer(i eszkdzokkel kdnnyen faraghaté/
vajhato tobbek kozt az agyag, a gipsz, a viasz, a szappan, a pérusbeton
elemek, a mészhomok téglak... Nagyobbakkal komolyabb kihivas lehet
a beton, a k8, a keményfa és a jég megmunkalasa, de akar a maratas
és az égetés is elSkerllhet fa vagy akar polisztirol hdszigetelS lemezek
esetében.

0avLIILO
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A LEPTEK SZEREPE

A kétkezi alkotdsok esetében a méretnek és a térnek mas
jelentéstartalma van, mint a koradbbi két |épték-kategdridban, hiszen itt
az élményt a kitdgult perspektiva jelenti. A kis méreti alkotdsok esetében
az alkotd kivilrdl, feltlrél szemléli a készilé makettet, mely nézépont
egy sajatos ,vilagteremtd” pozicidba helyezi 6t.

A kis méret felkelti az érdeklédést, és a részletek kozelebbi
vizsgalatara buzdit, egyben csodalatot is ébreszt. Lélektani
jelentésége is van a kivilrél-felulrél torténé szemlélésnek. A

vilag teremtésének illiziéjat kinalja, mikozben a kiviilallé pozicié
megdbrzését is biztositja. Terdpias alkalmazas esetén ez a kettésség
teszi lehetévé, hogy lekicsinyitett valésagmaketteket traumas
helyzetek feldolgozasaban is hasznéljanak (Jozwiak, 2018). Az épitett
kornyezeti nevelésben a gyerekek ‘vilagteremtd' vagya motivélja az
alkotast, de a kiilsé pozicié a kritikus vélemények megfogalmazasat
is segiti. Az anyag és a targyak életre kelnek az animista gondolkodas

>

>
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jegyében (Piaget, Inhelder, 1999). Mik6zben a gyerek épit egyszerre
zajlik egy megismerési folyamat az adott konstrukcié formai
tokéletesitésével és egy lekicsinyitett személyes vildg megteremtése.
Kisgyerekek esetében ez a teremtéer6é egyben a megismerést

is biztositja. A konstruktivista tanuldselmélet szerint a tudas
megszerzése egy aktiv folyamat, cselekvésen (konstrualason) keresztdl
szerezzik elsédleges informacidinkat a kulvilagrél.

A kétkezi [éptékben torténd térbeli alkotds és tervezés komplex
viszonydnak megismeréséhez j6 referenciat nyljtanak az épitészeti
makettek. A maketteken, mint hatékony tervezési-eszkozon keresztl
megérthetjik kétkezi 1éptékl alkotas-tervezés folyamatanak néhany
jellegzetességét. Rudolf Arnheim szerint minden tervezében kialakul egy
gondolat-modell,egy mentaliskép atervezendéfeladatrél, mégazalkotas
megkezdése el6tt (Arpak, 2008). A képzés elején jard épitészhallgatok
esetében ezeknek a mentélis képeknek a felerGsitését kell segiteni. A
koncepcidémakettek harom dimenzidba 6ntott skice-csirdk (Porter, Neale,
2001), az 6tletek azonnali térbeli tesztelését teszik lehetévé. Nyitott végl
rendszerek, hiszen még nem a végleges megoldast mutatjak, alkotéjuk
Ujabb és Ujabb &tleteket merithet bel8lik. Nem feladatuk a szé klasszikus
értelmében szépnek lenni, sokkal fontosabb, hogy kifejezéek legyenek.
A j6 makett segit észrevenni olyan hibakat is, melyeket pusztan rajzban
nehezebb kisz(irni, mint az ardnyok, térkapcsolatok. Fontos szerepe van
ebben a ,sajatkezliségnek”, hiszen az alkotd a makett 6sszedllitdsa soran
a tervének olyan részletein megy végig, amiket esetleg a korabbi vazlatai
még nem érintettek, igy akaratlanul is atlép a puszta targykészitésbdl
a tervezésbe. Segit ebben, hogy a makettek az emberi testtel is mas
viszonyban allnak, mint a rajzok, alapos megvizsgalasuk tobbszori
nézdpontvaltast igényel, rdadasul egyszerre tobb érzékszerviinkre
hatnak (Porter, Neale, 2001). Nem véletlen, hogy széamos sikeres
épitészrél tudott, hogy munkametddusdban kiemelet jelentésége van a
maketteknek?'.

A modellezés az épitészeti képzelet legfontosabb eszkdze. A
modelleken keresztlil fejlesztjlik térérzékiinket. ... A modellek fizikaisaga
tobbet kévetel meg, mint a szamitégépek absztrakt gondolkodasa.
Az anyagok taktilis érzete és a targyak kézvetlen alakitasa serkenti a
képzeletet és az intuiciot” (Holl, 1996).

“ A BME EpitémUvészeti
Doktori Iskola képzése
soran a szerzének az
épitészeti makettrél szold
kutatasi anyaga elérhetd:
http://dla.epitesz.bme.
hu/appendfiles/1672-
dlabook1_2016_kivonat.pdf
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EPITOTEVEKENYSEG

A kétkezi épit6tevékenység kapcsan a jaték fogalma
megkerilhetetlen, az épités alapvetd eleme a gyermeki
jatéktevékenységnek. Minden gyerek jatszik, a jatéktevékenység
sziikséges a fejlédéshez, alapvets ismereteket ad a fizikai kdrnyezetrdl és
fontos szerepe van az érzelmiés szocialis viselkedésmintak kialakulasaban.
A jaték az, ami hozzdsegit ismeretlen dolgok elképzeléséhez,
megismeréséhez, megalkotdsdhoz. Freud szerint a jaték soran olyan
érzelmeket vagyunk képesek megjeleniteni, melyeket szavakkal nem
tudunk kifejezni, Adler szerint ez egy kompenzaciés cselekedet, mely
a kisebbrend(iségi érzések lekizdésében segit, Wallon szerint pedig a
szocializacid és az énkép fejlédése a legfontosabb szerepe (B. Lakatos,
2010). A jaték az emberi kultdra része, kulturélis tartalmakat hordoz, és
annak kozvetitésében is részt vesz.

A doktori kutatds egyik sarokkove volt az épitStevékenység
részletesebb megismerése a fejlesztés optimalis korlilményeinek
felmérése érdekében. Az épités spontdn formajdban  mar
kisgyermekkorban megjelenik. Ez a konstrudlé jatékszakasz, melyben
fontos szerepet toltenek be a konstruald jatékok. Az épitésben eleinte
az utadnzas — a felnéttvildg elemeinek masoldsa — a meghatérozo, mely a
kornyezet megismeréséhez is hozzajarul. Idével a gyerekben megjelenik
az alkotdsi vagy, és a mar megismert elemeket alapul véve hozza létre elsé
onallé alkotésait (DOmMOtor, 1964). Mint a legtobb jatéktevékenységrél,
az épitésrdl is elmondhatd, hogy a tevékenység mar énmagéban is
fejleszté hatasu. Ismétléssel és gyakorlassal - azaz jelen esetben tovabbi
jatékkal — kilsé beavatkozas nélkil is fejlédik a gyermek konstruald
készsége. Ennek eredményeként egyre dsszetettebb gondolatokat tud
kozoIni alkotédsain keresztil.

Amikor tudatos épitétevékenységgé valik, a gyermek mar képes
valamely elére kitaldlt szandékkal épiteni. Tina Bruce és Pat Gura
épitSkockakkal végzett kutatasai ezt a fejlédési folyamatot kategorizaltak.
Eredményeiknek, épitész szemmel nézve nagyon logikus térbeli rendje
van, miként a legegyszer(ibb elemkapcsolatokbdl eljutunk a komplex
térbeli alkotdsokig.

Az épitékockak megjelenése a reformpedagdgiai mozgalmaknak
koszonhets. Akkoriban terjedt el az a szemlélet, mely a jatékot mar nem
haszontalan id&toltésnek hanem potencidlis fejlesztétevékenységnek
tekintette. A targykultira érzékenyen vélaszolt ezekre a valtozasokra,
a jatékipar termékeiben megjelentek a fejlesztéjatékok, koztiik
az épitékockdk is (Brosterman, 1997). A fadarabok hasznalata a
gyermeki jatékban 8si jelenség, de a ma ismert épitékocka készletek
két reformpedagégus nevéhez kotheték. Friedrich Frébel német
pedagdgus, a ‘Kindergarten’, a mai 6voda intézményének megalkotoja
els6ként hasznalt oktatdeszkodzként fa kockéakat és hasdbokat. Az altala
kidolgozott Adomanyok és Elfoglaltsdgok rendszerében a geometria,
a formai absztrakci6, az egész és a részek viszonya all a kézéppontban
(Brosterman, 1997). Az amerikai kontinensen maig hasznélatban levé
Unit Blocks készletek kidolgozoéja Caroline Pratt, a frobeli alapelveket
folytatva alkotta meg sajat kibdvitett elemkészletét jelentSsen
nagyobb méretben. Mig Frobelnél jellemz&en zart végd, irdnyitott,
elére meghatérozott mintdk ismétlésén alapult az épitési tevékenység,
Caroline Pratt pedagdgidjdban mar egyre nagyobb szerepet kapott a
nyilt végl, szabad jaték (Hewitt, 2001).

Az épitbjatékok és épitSkockdk napjainkban is toretlen
népszerliségnek orvendenek. Az dvodaskort gyerekek jatékvalasztasat
tekintve egy 2015-ben készilt magyar kutatds eredményei szerint,
az épité- és konstrudlod jatékok megosztott elsé helyen szerepeltek
a nagymozgasos szabadtéri jatékok mellett (Zsubrits et al., 2015). Az
épitékockak sokoldall fejlesztGeszkdznek is bizonyulnak, hasznalatuk
egyarant hatassal van a kognitiv, érzelmi, fizikai és szocilis képességek
fejlédésére. Kutatasok (Guanella 1934, Gura 1992) igazoltdk, hogy a
kockajaték tanulhatd, és elkilonithetd szakaszok mentén fejlédik. A
fejl6désben a gyakorlas rendszeressége és a felnétt tdmogatd jelenléte
meghatarozé (Bruce, 1992).

07.
A kockajaték térbeli fejlédési szakaszai (Gura, 1992)
(sajat dbra)
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Esettanulmany — méréfeladat*?

A doktori kutatdsom soran az épitStevékenység és a manualitas
spontdan fejl6dését és fejlesztésének lehetSségeit keresve egy
diagnosztikus méréssel vizsgaltam 6vodas koru gyerekeket és
6vodapedagoégus hallgatdkat. A vizsgélat abbdl a feltételezésbdl
indult ki, hogy kapcsolat lehet a gyermekkori épitStevékenység térbeli
fejl6dési szakaszai, és a felnGttkori tudatos tervezdi attitlid kialakulasa
kozott. A kutatds célja az volt, hogy ez a két eltérs életkor és a fejl6dési
jellegzetességeik gyakorlati eredmények formajédban 6sszevetheték
legyenek. A méréshez egy méréeszkoz-rendszert dolgoztam ki,
melyet el&sz8r épitészhallgatdk pilot csoportjan kalibraltam, majd

a tovabbiakban évodapedagdgus hallgatdk és dvodas gyermekek
korében végeztem el a felmérést. A révid, konstruélé feladatok
konnyen elérhetd, kozismert anyagok (épitékocka, kartonlapok,
papirszalagok, hurkapalca) felhasznélasaval késziltek. Kutatasi
szempontbdl referenciat jelentett Friedrich Frébel munkéssaga mind
a feladatok mind a hasznalt anyagok tekintetében, valamint Pat

Gura és Guanella (Gura, 1992) kordbbi eredményei a gyermekek
kockajatékanak fejlédési szakaszai kapcsan. Az alkotasok értékelésénél
és a képességrendszer kialakitadsédban a vizualis kultira oktatas
tertiletérdl kordbbi kutatdsok szerkezetét vettem alapul (Pataky, 2012).
A feladatok esetében sikerilt igazolni, hogy a fejl6dési szakaszok
azonos térbeli jelleget mutatnak a kilonb6z6 anyagok esetében, mint
az épit6kockaknal, s ezek jellegzetességei igazolhatok voltak mind a
gyerekek, mind a fiatal feInSttek esetében is. A kockékhoz hasonlatos
maodon, itt is elmondhatd, hogy a feladatok pusztan kiprobalasukkal is
fejlesztS hatastak. A kapott eredmények tovabb arnyaljdk a plasztikai
képességekkel kapcsolatos felmérések eredményeit. Gyakorlati
szempontbdl pedig azt is jelenti, hogy fejlett téri képességeket (nem
csak befogadd-, hanem alkotoképességeket is beleértve) igényld
felsGoktatasi tertletek esetében hasonlé konstruélé feladatsorokkal

a hallgatok téri képességei felmérhetdk és célzott gyakorlatokkal
fejleszthetdk is lehetnek.

42 A méréfeladat részletes
leirdsat lasd a Fliiggelékben.

MANUALITAS

A téri megismerés kapcsan szerepelt a mozgasnak, a séténak, az
emberi test fizikai jelenlétének a fontossdga. A kétkezi tevékenységek
sordn az emberi test jelentsége a matéria formalasaban, a cselekvésben
nyilvdnul meg. A cselekvés képessége, az alkotd attitlid pedig szoros
Osszefliggésben all a manualitéssal.

Rudolf Arnheim a latast tekinti a megismerési folyamatok legfébb
forrasénak, de elismeri, hogy |éteznek olyan téri minéségek, melyek csak
tapintdson keresztil érkezé informaciokbodl dekddolhatdk (Arnheim,
1979). Ezzel szemben Pallasmaa ezt nem csupadn egy dekodoldsnak
tekinti, nem pusztén arrél van sz, hogy a kéz tapintads Utjan leolvas
bizonyosinformacidkataz anyagrol, hanem egy ennél sokkal 6sszetettebb
egyuttmikodést allapit meg. A kéz egylittmiikodésben van az anyaggal,
formaélas kézben az anyag kommunikél az &t érinté kézzel és rajta keresztil
a testtel. Ezek az informacidk kdzvetlendl és azonnal hatnak az alakitéasra
legaldbb annyira, mint a szemlnkon keresztil érkezé informacidk. Az
anyag beszél — és ezt a kéz érti, egytttm(ikodik vele, miként a kézm(ives
mesterek teszik évszdzadok 6ta, hiszen az anyag ellenében nem lehet
dolgozni. A kétkezi tevékenységek ezt a kommunikaciot fejlesztik
a kéz és az elme kozott, mikozben lehetévé teszik, hogy az alkotd,
folyamatosan fejlesztve alkotdsat Gjabb és Gjabb felmerilé otleteket
probaljon ki, teszteljen, mig végll kialakul az egyik lehetséges megoldas
(Pallasmaa, 2009). Csak ugy, mint a ‘learning-by-doing’ elmélete, ez a
komplex kreativ tervezési folyamat csak a matérian keresztil valésul meg,
hiszen szemlink ezeknek a visszajelzéseknek csupan egy részét képes
értelmezni, igy érthetd, hogy egy pusztan digitdlis technikédkon alapuld
tervezési folyamat mas minéséget eredményez. A gyakorlott épitész-
tervez$ alkotds kozben arra is képessé vélik, hogy mikézben kezében
tartja a modellt, amin épp dolgozik, képzeletben bejarja a teret emberi
|éptékre felnagyitva (Pallasmaa, 2009).

Az épitészképzésben is fontos szerepe van az épitétaboroknak,
melyek er&sitik a tervezés és a megvalositas kozti kapcsolatot, mikozben
a kisebb [éptékld manudlis feladatok is részei a képzésnek. A gyerekek
esetében is fontos, hogy az épitett kdrnyezeti nevelés alkotés-fokuszu
legyen, és a kétkezi tapasztalatszerzést tdmogassa.
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TERALAKITAS

A vizudlis nevelés kapcsan egy 2011-es vizsgalat megallapitotta,
hogy az oktatasi intézményekben a térbeli alkotasokra irdnyulé
feladatok szama sokkal alacsonyabb, mint a sikbeli, képi kifejezést
tdamogaté feladatoké (Pataky, 2012). A pedagégusok ennek

jellemzé indoklasaként a térbeli alkotétevékenységek szervezési
nehézségeit, a megszokottdl eltéré eszkoz- és alapanyagigényt,
valamint a keletkezé rendetlenséget emlitették. A hetvenes évek
nagymintaju felméréseihez képest a mai gyerekek abrazoléképessége
nagyfoku lemaradast mutat, emellett az is lathatd, hogy a sikbeli
képalkoté képesség még igy is magasan a haromdimenzids plasztikai
abrazoloképesség szintje felett marad (Pataky, 2017). Ezeknek a
tényeknek az ismeretében vilagos, hogy véltoztatni kellene, hiszen

a vizudlis dbrazoloképességek — sikbeli és térbeli egyarant - jol
fejleszthetdk, bizonyos életkorig spontan médon fejlédnek. A
plasztikai abrézoléképesség spontan fejlédése zarul le hamarabb,
nyolcéves kor korll, a rajzi dbrazoléképesség 6sztonos fejlédése
elhdzédik egészen 12 éves korig (Kellog, 1970). Ez azt jelenti, hogy
az 6vodai nevelésben és az altalanos iskola alsé évfolyamaiban
ennek a fejlesztésére kiemelt figyelmet kellene forditani. A plasztikai
képesség és a téralakitas fejlesztésének hatékony eszkdzei a manualis,
konstrualé jellegl feladatok. Féleg abban az életkorban amikor a
gyerekek még a kezikkel is ‘latnak’ készénhetéen a tenyér és az
ujjak bérének egyedi beidegzésének, ami a tapintassal nyerhet6
informéacidk kiemelt szerepét mutatja (Pataky, 2017).

2
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Az épitbjatékok kapcsan lathatd, hogy a gyermekkori
épitStevékenység kutatdsokkal gazdagon feltart teriilet, de milyen
viszonyban van mindez az épitészet teriletén gyakran hasznalt téralakitas
fogalmaval, van-e atfedés a kettd kozott?

A pedagdgia és a pszicholdgia teriiletén a vizudlis-téri képességek
vizsgalatanak kiterjedt kutatds-mddszertana van. A tériingerek kddolasat,
haromdimenzids targyak észlelését kilonbozd tesztfeladatokkal mérik
vizualizacios és orientacios képességek szempontjdbdl. A pszicholdgia
erre a képességcsoportra altaldnosan a téri képességek, a pedagdgia
pedig a térszemlélet kifejezést hasznalja (Salat, Séra, 2002). A pedagdgia
ezen fellil haszndlja a téralakitas kifejezést vizudlis képességelemként,
melynek a magyar vizudlis képességrendszerben a kovetkezd
meghatarozasa szerepel: ,Térkapcsolatok, térbeli viszonyok, térbeli
tagolédasok létrehozésa dbrazold, kitejezé céllal” (Karpati, 2016).

A mivészettorténet térelméleti megkozelitésében a terek
bejarésa, az emberi mozgason keresztll torténé megtapasztalds és
megértés vezet el az alkototevékenységhez, vagyis a téralakitashoz
(Gullberg, 2016). August Schmarsow szerint éppen ezért a téralakitas
az épitészet lényege, melynek kdzéppontjadban az emberi test all, ami a
kapocs az elme és az anyag kozt, melybdl a test segitségével teret képes
formalni (Széplaky, 2016). gy a kialakulé térforma szoros 6sszefliggésben
lesz alkotdjaval, annak testi jellegzetességeivel.

Az emberi test jelen van abban a megkozelitésben is, melyet Vagi
Janos fogalmaz meg Téralakitas mddszertan cim(i konyvében, mely egy
tematikus jegyzet a Debreceni Egyetem épitészhallgatdi szamara. Bér a
téralakitds fogalmat nem tisztézza a szerz6 (hiszen ez a sz6 a cimlapokat
és a tartalomjegyzéket leszdmitva nem szerepel tobbet a konyvben),
helyette a téralkotds tanulasi folyamatat egy ketts mikro-makro
léptékben helyezi el, miként egy kisgyermek tanulja a vildgot egyszerre
fokuszalva a legkozelebbi targyakra és a kitaruld vildg teljességére. A
mikro tér az, amit az emberi test be tud lakni, s annak térkapcsolatai,
kapcsolédési pontjai alakitjdk ki a makro teret, vagyis a kozdsségi
teret. A téralkotds pedig ezeknek a térkapcsolatoknak a szervezése az
egyszemélyes tér és a kozosségi tér kozott (Vagi, 2022).
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A mikro és makro |épték pedig visszavezetheti a fogalomkeresést
a gyermekkori jatéktevékenységekhez. A gyerekek 06sztonds térbeli
felfedezésének és jatékanak kettds léptéke megjelenik a tér fizikai
megtapasztaldsanak lehetéségében akara bujécska vagy azideiglenesen
létrejovd kuckoépitések altal, és a kétkezi |éptékben épits, kivilrdl-
felllrél szemlélg, Uj vildgokat teremtd alkotd nézépontjaban.

Az épitészeti bemutatdsok és épiiletleirdsok legtébbszor az
alaprajz kialakitasat, a terek szerkesztettségét, a térformat, a kilonboz6
terek Osszekapcsolasanak logikai rendjét, térbeli megoldasat értik
a téralakitdas fogalma alatt. Ennek pontos modja azonban nincsen
meghatérozva. Olyan esztétikai mindségek valdszinUsithetdk a leirdsok
szovegei mogott, melyeknek nincsen egyértelmd, altaldnosan elfogadott
kritériumrendszere.

A bemutatott fogalomértelmezések koz6s metszete a
térkapcsolat, vagyis a terek kapcsolédasanak valamilyen rendje lehet,
mely tébb |éptékben értelmezendd az emberi test és az 6t koriilvevd
tér kapcsolatdban, illetve az emberi elmének a formalas/teremtés teljes
szabadsagat biztosito elképzelt terek altal.

6.Tézis:

A térrel kapcsolatos megismerési folyamatokban a percepcié és az érzékszervek
altali térérzékelés kulcsfontossagi. Ennek hangsillyozasa mar 6nmagaban kijel6li
azt a harmas tevékenység-rendszert (varosi, emberi, kétkezi Iépték), mely az épitett
kérnyezeti nevelés gyakorlatait is strukturalja.

A térbeli alkotoképesség, a téralakitds, a téralkotds, a konstrudlds, tervezés minél
hatékonyabb fejlédése érdekében érdemes mindig a Iéptékek komplexitasara torekedni,
hogy egy-egy tevékenység, térbeli helyzet, egyszerre legyen értelmezhetd a kdzdsség
szintjén, az emberi [éptékben és lekicsinyitve kétkezi |éptékben is. Gyerekek esetében ez
a tébbszintl oda-vissza haté tapasztalas segitheti legjobban a téri képességek teljes kori
fejlédését.
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Jelen értekezés kettds célkitlizéssel rendelkezik. Az épitett
kornyezeti nevelés jelenlegi kihivasainak bemutatasa mellett igyekszik a
lehetséges megoldasok felé vezetd iranyokat kijeldlni.

Az UIA az épitészek viladgszervezete és az egyes tagorszagok
altal kalon-kulén is megfogalmazott legaktudlisabb probléméat az
épitett kornyezeti nevelés kozoktatdsba torténd bevezetése jelenti
a hozzdérté pedagoégusok hidnydban. Ennek megoldasaként a
pedagodgusképzésben kell megjelennie hangsilyosan az épitészeti
tartalmaknak és az épitett kornyezeti nevelés modszertanénak. Tovabbi
nehézséget jelent az épitészettel szembeni tartdézkodd hozzddllas a
pedagdgusok és a tarsadalom részérél, melynek lekliizdésében fontos az
épitészek szerepvallaldsa, nem véletlendl siirgeti az UlA is az épitészek és
a pedagdgusok aktiv egytittmkodését. Az épitészek kozremikodésével
valésulhat meg a pedagogusok felkészitése akar a pedagdgusképzés,
akar a mar palyan levé pedagdgusok tovabbképzésének formajaban. Az
épitészek fontos feladata ebben a folyamatban annak azismeretanyagnak
az Osszegzése, rendszerezése és folyamatos fejlesztése, mely az épitett
kornyezeti nevelés ‘tananyagat’ alkothatja. A cél az, hogy a pedagégusok
az épitészek altal el6készitett anyagokat készség szintjén magukéva
tegyék, és a mar meglévé feladatgylijteményeket alapként hasznalva
sajat feladatotleteket legyenek képesek kidolgozni az adott intézmény
és gyerekcsoport igényeinek megfelel&en.

Ennek illusztralasaként az értekezés tartalmazza az épitett
kornyezeti nevelésnek, mint 6nallé képességteriiletnek — a legnagyobb
magyarorszagi pedagdgusképzd intézményben — mar kiprobalt tartalmi-
gyakorlati 6sszefoglaldsat. Célja, hogy az épitészet fogalmi rendszerét és
gyakorlatat a pedagdgusok szamara is befogadhatéva és kozérthetévé
tegye, az épitett kornyezetlink tudatos szemléletével egyben. Bemutatja,
mik azok a hétkéznapi életben is fontos kompetencidk, melyeket az
épitett kornyezeti neveléssel hatékonyan lehet fejleszteni. Felvazol
olyan kulturdlis-tarsadalmi vonulatokat melybdl| kidertil, hogy az épitett
kornyezettel kapcsolatos kérdések nem csupan azegyén, de a tarsadalom

egésze szempontjabdl is [ényeges kérdéseket érinté terlilet. E kérdések
hosszl tdvon hatérozhatjdk meg az épitészet és a tarsadalom viszonyat,
ezért kiilondsen fontos, a kdzésségi kérdésekben kompetens, cselekvd
tarsadalom kialakitédsa a gyerekek edukaciojatédl kezdve. A térbeli alkotas
és tanulds jellegzetességeinek kiemelésével pedig az épitett kornyezeti
nevelés keretein is tdlmutatéd célok fogalmazdédnak meg, mely a
kisgyermekkori fejlesztés presztizsének megemelése mellett érvelnek.

Konkluzidként elmondhatd, hogy a valtozdshoz nagy szikség van
az épitészek szerepvéllaldsara, elsésorban nem a mindennapi épitett
kornyezeti nevelésben, hanem a pedagdgusképzés és a tovabbképzés
terliletén. A mér palyan levé pedagdgusok tdmogatésa nagy teret ad
az épitészek részvételének. Ehhez a két szakma kozds erbfeszitései
sziikségeltetnek, mind a szakmai vezetés, mind pedig egyéni szinteken.
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FUGGELEK

(méréfeladat az épitStevékenység
fejl6dési szakaszainak és fejlesztési

lehet6ségének megismeréséhez)

# Oktatoi tevékenység a

BME Epitészmérndki Karan,

és nyari tdborok vezetése
7-12 éves gyermekeknek
a Bartok Vizualis Mahely

szervezésében.

Téri képességek fejlédése a térértelmezés és a téralakitas
kolcsonhatéasaiban, évodasok, évodapedagégus- és épitészhallgatok
alkotasainak 6sszehasonlitasaval.

A méréfeladat célja az volt, hogy ez a két eltéré életkor és
a fejlédési jellegzetességeik gyakorlati eredmények forméjaban
Osszevethetd legyen. A motivaciét az a feltételezés adta, hogy mindkét
életszakaszban egyfajta téri tanuldsi folyamatrdl van szd, illetve
képességek fejlesztésérdl, melyekben parhuzamok és hasonlésagok
is felfedezhet6k. Ezeket a feltevéseket egyrészt sajat megfigyelések®?
adték, masrészt kordbbi nemzetkdzi kutatasok (Gura, 1992) tapasztalatai
is batoritottak.

A kutatési feltevések gyakorlati igazoldsédnak eszkozeként egy
diagnosztikus feladatsor szolgal. Ehhez kiilonb6z86 méréfeladatokbol allé
rendszert dolgoztam ki, melyet el8szor épitészhallgatok pilot csoportjan
kalibraltam, majd a tovabbiakban évodapedagdgus hallgatok és dvodas
gyermekek kérében végeztem el. A révid, konstrualé feladatok kénnyen
elérhetd, kdzismert anyagok (épitékockak, kartonlapok, papirszalagok,
hurkapalcak) felhasznéalasaval késziltek.

A pilot verzio elsé éves épitészhallgatdk szémaéra késziilt a
Térkompozicié nevi tantérgy konzultaciés éraihoz. Ennek a targynak a
|ényege az 6sztonds alkotdi folyamatok elShivasa, melyeken keresztil
épitészeti alapfogalmakat lehet megérteni mikézben gondolatokat
és érzelmeket lehet kifejezni. A hallgatok egy féléven keresztil csak
maketteket készitenek. A célazvolt, hogy révidebb, a konzultaciés 6rakon
is elvégezhetd feladatokat sikerdiljon kitalalni, ami segitheti 6ket a kiadott
fogalmak értelmezésében és egy adott térbeli helyzet 6sszefliggéseinek
megértésében. (tér-tdmeg, kint-bent, fény-arnyék, ritmus-minta) Ehhez
olyan alapanyagokat igyekeztem rendelni, ami a fogalmaknak megfelelé
térbeli manipulécids lehetéségekkel rendelkezik.

A feladatok értékelésének szempontjabol fontos referenciat
jelentettek Pat Gura kutatdsai, amelyben a szerz6 meghatéarozott
bizonyos fejlédési szakaszokat a gyermekek épitékocka-jatékaban.
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Ehhez formai kategdridkat is rendelt. A kategdridk alapjan egy szakértd
kiils6 szemnek megallapithatd, hogy adott gyermek mennyire sajatitotta
mar el az épitékockak hasznalatat attél fliggéen, hogy mennyire komplex
épitményeket képes épiteni az elemekbdl.

Az egyes térbeli kategéridk a kovetkezdk:

1. dimenzids alkotasok — horizontélis vagy vertikalis sorolasa az
elemeknek,

2. dimenziés alkotasok — horizontalis vagy vertikalis térlehatérolas,
kerités vagy kapuképzés,

3. dimenzids alkotésok — komplex térbeli alkotasok

A méréfeladatokat hdrom sajatos (kor)csoport probalta ki. Elséként
az épitészhallgatdk 2016 &szén, majd ennek a bemérésnek a tapasztalatait
beépitve 2017 tavaszi félévében az ELTE |. éves 6vodapedagodgus hallgatoi,
és ovodas gyerekek csindltak meg a javitott feladatsort.

Az o6vodapedagdgus hallgaték tobb szempontbdl is izgalmas
Osszevetést adhatnak, mert azonos életkorban és élethelyzetben vannak az
épitészhallgatokkal. Ok s elsd évfolyamosok, tul az érettségivizsgakon most
kezdik szakiranyd tanulmanyaikat. Ugyanakkor kiilonb6z6 az érdeklédéstik,
és nem azonos elvarasokat kell teljesitenitk a felvételkor. Mégis a leendd
6vodapedagoégusok lesznek azok, akik a gyermekek tematikus programjat
Osszedllitjak, elengedhetetlen, hogy az épités, konstruélas terén legyen
tapasztalatuk és ismeretiik.

A méréfeladatok és alfeladatok leirasa

1. Feladatcsoport: fakockak

Részfeladatok szama: 4

Szlkséges eszkdzok: személyenként 125 db 2x2x2 cm-es tomor

natur fakocka

Javasolt id&: részfeladatonként 10 perc

Szervezés: a feladatokat a felnSttek asztalnal végezhetik,

vizszintes munkafellleten, a gyerekek esetében pedig szabadon

valaszthatban asztalnal vagy foldon is, de sz8nyegen épités

kerllendd, mert kedvezd&tlendl befolyasolhatja az alkotasok

stabilitasat

Altaldnos leiras és részfeladatok:

A kerettorténet mentén haladva 4 kiilonb6z6 épitmény

|étrehozasa a kiosztott elemhalmazbdl.

a // tomdr kocka

b // elvétel: kucko kialakitadsa a tomor kocka belsejében elemek
elvételével

c // rendezetlen struktira: kucké kialakitésa Uj rendszerben,
rendezetlen struktdraban

d // rendezett struktdra: kuckd kialakitésa torekedve a
legnagyobb foku rendezettségre

2. Feladatcsoport: siklapok
Részfeladatok szama: 3
Sziikséges eszkozok: személyenként 15 db 4x8 cm-es téglalap
alaku kartonlap rovidebbik oldalédn 1-1, hosszoldalan 2-2
bevagassal; ollé — az egyedi elemek kialakitasdhoz
Javasolt idé: részfeladatonként 10 perc
Szervezés: a feladatokat a felnSttek asztalnal végezhetik,
vizszintes munkafellleten, a gyerekek esetében pedig szabadon
valaszthatban asztalnal vagy foldon is, de sz8nyegen épités
kerllendd, mert kedvezd&tlendl befolyasolhatja az alkotasok
stabilitasat

Altaldnos leiras és részfeladatok:

A kerettorténet mentén haladva 3 kiilonbozé épitmény létrehozésa

a kiosztott elemhalmazbdl.

a // tetsz6leges épitmény: kucké kialakitdsa minden elem
felhasznalasaval

b // zart struktira: kucké kialakitdsa minél zartabb és védettebb
elrendezésben

c // nyitott struktura: kucké kialakitdsa minél jobban nyitva a
kulvildg és a kérnyezet felé
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3. Feladatcsoport: papirszalagok

Részfeladatok szama: 2

Szlikséges eszkozok: személyenként 2 db 3x42 cm-es papircsik,
stiftes ragasztd igény szerint

Javasolt id&: részfeladatonként 10 perc

Szervezés: a feladatokat asztalnal kell végezni, a papircsikok
el6zetes felvagasaval

Altaldnos leirds és részfeladatok:

A kerettorténet mentén haladva 2 kiilonb6zé épitmény létrehozésa

a kiosztott elemekbdl.

a // zart struktdra: kucko kialakitdsa minél zartabb és védettebb
elrendezésben

b // nyitott struktdra: kucké kialakitdsa minél jobban nyitva a
kilvildg és a kérnyezet felé

4. Feladatcsoport: hurkapalcak

Részfeladatok szama: 1

Sziikséges eszkozok: személyenként 16 db 20 cm-es pélcaelem
Javasolt id6: 10-15 perc

Szervezés: a feladatokat a felnSttek asztalnal végezhetik, vizszintes
munkafeliileten, a gyerekek esetében pedig szabadon
valaszthatban asztalnal vagy foldon is, de sz6nyegen épités
kerllendd, mert kedvez&tlendl befolyasolhatja az alkotasok
stabilitasat

Altaldnos leirds és részfeladatok:

A kerettorténet mentén haladva 2 kiilonb6zé épitmény létrehozésa

a kiosztott elemekbdl.

a // torony: toronyszer( struktara kialakitdsa, minél magasabb és
stabilabb megoldésra torekedve

A feladatsor egy torténet koré épul. Ez a kerettorténet tobb
szakemberrel (pedagdgus, logopédus, pszicholégus) egyeztetve a
gyerekek és a tobbi korcsoport igényeit is figyelembe véve késziilt
el. A cél kuckd épitése négy mackodtestvérnek, akik a sziil6i barlangot
hatrahagyva Uj otthont keresnek. A kuckd szé hasznélata kdvetkezetes
minden feladatrészben. A kucké az épitészet eredetéhez nyulik vissza.
Az egyik leg8sibb emberi késztetés menedéket lelni a kornyezeti és
a természeti jelenségekkel szemben. A kucké-épités mar az egészen
kicsi gyermek jatékdban is jelen van. Hogy képet kapjak a résztvevék
alapvetd ,hozott” személyes kucko-képérdl, még az épités elStt minden
résztvevét arra kértem, rajzoljon egy kuckét. Ezeknek a képeknek
két feltiinéen jellemzé visszatéré eleme a sator és a fa. Nagyon sok
alkotas szlletett e két témaban. A sator rajzok legtobbszor valamilyen
puha felllettel egésziiltek ki, parnakkal, puffokkal, és tébb esetben
megjelent jatékmackd is a képeken, holott akkor még nem emlitettem a
kerettorténetet a résztvevdknek.

Az alkotasok értékelésénél és a képességrendszer kialakitasaban
a vizudlis kultira oktatds terlletérdl kordbbi kutatdsok szerkezetét
vettem alapul (Pataky, 2012) és azt egészitettem ki egyéb, épitészeti
szempontbdl fontos képességelemekkel.

A makettezd feladatrészekhez tobb helyltt rajzos munkarészek
is csatlakoztak. Ezek segitettek abban, hogy rajz és makett illetéleg
a tervezés és épités kapcsolatat épité-jellegli feladatok esetében is
meg lehessen figyelni. Jelen esetben nem a sorrendiség volt a fontos,
sokkal inkdbb annak a mentélis tervnek a minél pontosabb lenyomatat
megorokiteni, ami az alkotdban az épités kézben kialakult. Karakteres
kilonbség mutatkozott a gyerekek és a felnSttek kozott e téren. A
feln&ttek kivétel nélkiil igyekeztek a megépitett konstrukcidkat a lehetd
legpontosabban dbrazolni rajzban, lehetdleg ortogonalis nézetekben. A
gyermekekesetébenarajzésazalkotés sokkal plasztikusabb kapcsolatban
volt egymassal. A legtobb estben a rajz olyan részleteket is tartalmazott,
ami az alkotdsokon nem volt jelen (1. abra). Bar az épitéelemek erre
nem adtak lehet8séget, de a mentalis terviikben sokkal részletesebben
kidolgozott képlk volt az alkotasukrol.

Természetesen gyermekeknél is megjelent az ortogondlis
abrézolasra valé torekvés. (Minél idGsebb volt a gyermek és minél
komplexebbvoltazépitményeinekatérbelisége annalszembetlinébben.)
Megfigyelhetd volt egy kdztes dbrazolasi méd, melyben az alkoté nem
torekedett a teljesen pontos elemenkénti nézet kirajzolaséara, csupan
egy tomegformat abrazolt, de egy altala igen fontosnak vélt elemet
részleteiben is dbrazolt rajta.
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1. bra (forrés - sajat képek)

A mérdeszkoz

Négy kiilonbozé épitdanyag szerepel a feladatsorban. Minden
mackotestvér egy anyagbdl épit. Minden anyagbdl egységcsomagok
lettek kialakitva a feladatnak megfelel6 mennyiségben, igy mindenki
azonos elemkészletbd| gazdalkodhat.

1 - Epitokockak

Megfeleléen a kordbban vazolt térbeli lebontdsra alapuld
gondolatmenetnek, az elsé hasznalt anyag az ,egész” a 2x2x2 cm-es
tomor bikkfa kocka 125 darab fejenként. Atdmor kocka testszerliségéhez
illeszkedve a feladatok a tér és tdmeg kapcsolatat, a hozzaadas, elvétel,
kint-bent, szimmetria-aszimmetria, rendezettség, rendezetlenség
fogalmait jarjak korbe.

Az épitékockakkal kapcsolatban talan érdemes kiilén megemliteni, hogy
milyen sokoldald ,jatékrol” van szé. Kivalo fejlesztd, oktatd eszkdz, mely
gyakorlati tapasztalatok Gtjan juttatja a gyermekeket olyan komplex
térbeli ismeretekhez, mely a térbeli képességek, és alapvetd beszéd,
irds és matematikai képességeket is fejleszt.

Megfigyelések:

— Nagyon szépen kirajzolédtak a dimenzionalis kategériak (Gura, 1992)
mind gyermek mind pedig a felnétt alkotdsokban. A megfigyelések
kimutattak olyan eseteket, amikor egy problémara nagyon hasonld
vagy karakteresen eltér6 megoldast adtak kicsik és nagyok. Példaul a
rendetlenség fogalmara egyarant az elemek egymashoz viszonyitott
az elemek geometridjabdl fakadd derékszé6gl halé megjelenését
eredményezte a mintédzatokban. (2-3. abra) EltérS viselkedést lehetett
létni a lépték kérdésében. Felnbttek esetében a kocka egy allandd
méretet képviselt. Minden részfeladatban ugyanazt a léptéket latta
bele az alkoté. Ugyanezt a kérdést a gyermekek sokkal szabadabban
értelmezték. Tobb esetben el6fordult, hogy az egyik épitményben egy
kocka egy emeletnyi magassédgot képviselt, majd azt kovetéen egy
lépcséfoknyit, és véglil pedig ugyanaz a kocka egyszerre képviselt egy
tiindérfalat melynek az 1 mm-es résein at tlindérek kézlekednek ki és be.
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2-3. &bra (forréas - sajat képek)

2 - Kartonlapok

A szélein hat helyen bevagasokkal ellatott 4x8 cm-es kartonlapok mar
sik elemek. A kockadkhoz képest ezekbdl mar nem lehet halmozéssal
tomegeket képezni, hanem siklapokkal tereket lehet el- és lehatarolni. Az
itt felmerdlé legfébb fogalmak: nyitott-zart, kint-bent, atmenet, sirliség,
ismétlés, ritmus.

Bér a bevagasok nagyon is behatérolhatjak az elemek felhasznalasat, a
feladatok a szabad alkalmazasra is lehet6séget adnak. A személyenkénti
15 elembdl el8szor egy kotetlen témaju, kisérletezd kompoziciot
alkothatnak a résztvevdk.

Megfigyelések

— A kartonlapok esetében a legelsé dimenzionélis kategériaban, a
soroldsban nem sziiletett alkotas. Mivel siklapokkal kellett dolgozni
mindenki igyekezett lehatarolt tereket létrehozni. Igy a kériilhatarolésra
sziiletett sok példa, mind vizszintes keritett terekre, mind pedig
fliggbleges kapuszer(i lehatdrolasokra. Ezek mellett hdromdimenziés
alkotasok is nagy szamban készliltek. Megfigyelheté volt, hogy a
felnSttek szabadabban bantak az elemek felhasznélasaval. A gyermekek
a legtébb esetben igyekeztek ,szabalyos” médon egymasba illeszteni
az elemeket. (4. abra) Az épitészhallgatdk bizonyultak ebben a
legtaldlékonyabbaknak, szamtalan nem megszokott elemkapcsolatra
mutattak példat. (5. dbra)
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4-5. 4bra (forrés - sajat képek)

3 - Papirszalagok

A harmadik feladatrészben papirszalagokkal kellett dolgozni. Ezek
szintén siklapok, de a kartonhoz képest egészen mas lehetéségekkel
birnak a 3x42 cm-es papirszalagok. A kartonlapok sajat merevsége
fontos volt az épités szempontjdbdl. A papircsikok ezzel szemben nem
merevek, és ebben a hosszlsagi és szélességi aranyban kilondsen nem.
Mindenképpen manipulélni kell az anyaggal, ha abbdl teret akarunk
képezni. Itt a hajtasok, gylirések, tekerések, beakasztasok és egyéb mas
technikak kerllhetnek el8. Kiilonosen érdekes kérdés, hogy miként lehet
egyetlen elembdl térben atfordulé kompoziciét 1étrehozni, olyat, aminek
oldala és teteje is van?

Megfigyelések

— A szalagok esetében is a két- és haromdimenziés kategdridba tarté6zo
alkotésok jelentek meg. A sikbeli megoldasok két iranyba indulnak,
egyrészt megjelenik a teté kialakitasa a satorforma, a hdromsz6g, mésrészt
pedig a korbekerités, a tér oldalirdnyl lehatérolasa. Ez parhuzamosan
szinte azonos formaban jelenik meg a kiilénb6z6 korcsoportokban.
Komplex térbeli alkotédsok is sziilettek. Itt geometriai elSismeretek
birtokaban a felnéttek birtak elénnyel. A gyermekek szamara a gondolati
felismerés, hogy valami, ami sik egyszerre alakuljon &t fliggdleges és
vertikalis fellletté lehet6leg szakadas és ragasztas nélkil nagyon nagy
lépésnek tlint. (6. dbra) Viszont lathaté volt az is, hogy gyakorlattal
mennyire gyorsan tovébb lehet lendlilni az egyes kategdriakbdl: volt
olyan résztvevs dvodas aki meré lelkesedésbdl tobbszor is megcesinalta
a feladatsort. Harmadik alkalommal addig hajtogatta a papirt, amig at
nem tudta forditani fligg&leges iranyba. (7. abra)
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6-7. ébra (forrds - sajat képek)

4 - Hurkapalcak

Eltéréen az eddigiektél nem kuckd, hanem torony épitése volt a cél
az utolsé feladatrészben. Félbevagott (23 cm hosszl) hurkapalcabdl,
fejenként 16 db-bdl kellett tornyot létrehozni. A feladat szévege csupdan
annyi instrukciot adott, hogy minél magasabb és stabilabb legyen.

Megfigyelések

— A toronyépitésben is fel lehet fedezni a strukturalis kategdridkat.
A legegyszerlibb struktira a vonalszerli elemkapcsolds. Ez azon a
felismerésen alapul, hogy a torony fliggbleges tengelyli épitmény, és
az elemek fliggbleges helyzetbe allitasa ezt kbzvetlendl mintdzza. A
tovabbfejlesztett valtozatban a flggéleges elemek toldasa is felmertilhet.
(8. abra) A kbvetkezé strukturalis szint az elemek sikbeli 6sszekapcsolasa.
Ezekben az esetekben mar megjelenik valamilyen keret vagy ldbak, amik
az egyik tengely mentén stabilizélni prébaljdk az alkotést. (9. dbra) A
legkomplexebb szint a térbeli konstrukcidk kialakitasa. Itt megjelenik
a kétiranyd merevités, térbeli racsok és atlés elemek alkalmazésa. A
papirszalagoknal tapasztalt anyag-, és geometriai ismeretekbdl szarmazé
elény a tornyok esetében nem mutatkozott meg. Ugyantgy szilettek
felnétt alkotasok a legkezdetlegesebb formai megoldasokkal, mint
ahogyan komplex térracsbdl allé évodas tornyok. (10. dbra)
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8-10. &bra (forras - sajat képek)

KONKLUZIO

Az alkotasok részletesebb kiértékelése soran jol lathaté volt, hogy
mind a négy épitéanyag esetében jél| alkalmazhatok az épitékockak
vizsgalatabdl szarmazd fejlédési szakaszok kategéridi. Megfelel
feladatkialakitas mellett ez még szédmos tovabbi épitéanyagra igazithatd
lehet. S Ugy, mint a kockak esetében itt is elmondhato, hogy a feladatok
pusztan kiprobalasuk kapcsan fejlesztd hatastak. A gyermekek esetében
az 0Osztonds épitStevékenység a kockadzas rendszeresen ismétl6ds
tevékenysége alatt spontén fejlédik, minden kiilén beavatkozas nélkdl
(Bruce, 1992). Ha a feladatok ismétlése és probalgatasa onfejleszts
hatdsu, ez ugyanugy érdekes lehet az épitészhallgatok esetében, akiket
érdemes lehet ezeken a kategoridkon akar tudatosan is végigkisérni.
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Készilt 8 példanyban.
A kozblt széveg a szerzd szellemi tulajdona.

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Epitészmérnoki Kar Epitémivészeti Doktori Iskola

Budapest, 2024







Budapesti Mszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Epitészmérnoki Kar Epitémuvészeti Doktori Iskola
2024





