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Az Epitémiivészeti Doktori Iskola most lezarult tematikus évének mottéja
az ,Epitészet és oktatis” volt. Egy évvel ezel6tt a program bevezetsjében
hdrom kérdést fogalmaztam meg. Az elsS az épitészeti alkoté munkéval,

a hivatas gyakorldsdval, az épitészet tirsadalmi-gazdasdgi szerepvaltozasival
volt kapcsolatos, és a kérdsjel mogott azt a feltételezést sugallta, hogy a viligban
kordbban soha nem tapasztalt jelenségek zajlanak, melyekkel az épitészetnek
(épitészeknek) tennivaldja van. A médsodik kérdés az épitészeti oktatds nemzet-
kozi gyakorlatinak megismerésére és tanulsigainak felhaszndldsara invitalt.
A harmadik kérdés pedig igy hangzott: milyen Gjszerd téri kdvetkezményei
lehetnek a korszerd oktatdsi metédusoknak és forditva, képes lehet-e az
épitészeti tér befolydsolni az oktatds eredményességét? Kérdéseimet termé-
szetesen nem a téma sziikités ének céljaval tettem fel és nem is abban a
reményben, hogy azokat a Doktori Iskola egyéves kutatomunkaja maradék-
talanul megvilaszolja. A tematikus év célja az volt, hogy az épitészet és
oktatds problémakorét a k6z6s gondolkoddsban fenntartsa és a parbeszéd

kézéppontjaba helyezze.

A két kulcssz6 onmagdban is erételjesen magdban hordozza a kozosségi
aspektusokat, és feltételezi a parbeszéd folyamatos fenntartdsit. Itt érdemes
megjegyezni, hogy ,oktatds” helyett, ami k6znapi széhaszndlatban sajatos
egyirdnyusdgot sugallé jelentéssel is bir, inkabb a tudds megosztasirdl
sziikséges gondolkodni és beszélni, kiilonésen az egyetemi szint( képzésben.
De mik is azok a ,tuddsok”, amiket egymdssal meg akarunk osztani? Ezek
(j6 esetben) nem valamiféle elére meghatirozott és j6l megfogalmazott,
letisztult tedridk, sokkal inkdbb formalédé kérdések, melyek forrasa maga
a tervezés és az ahhoz kot6d6 elméleti hdttér. Mas megfogalmazasban

a tervezés/kutatds sordn felhalmozédé személyes tapasztalatok, élmények
és felismerések kozos kiértékelésérsl van sz6, amit rendszerezd Gsszegzés,
majd kovetkeztetések levondsa kévet, hogy aztin megint 4j kérdések
kovetkezzenek...

Az épitészet ers tarsadalmi és gazdasigi kotddései okdn bdséggel szolgiltat
aktudlis kérdéseket ehhez a parbeszédhez. Elég csak a Fold népességének
dramai mértékd névekedésére és az ezzel szorosan 6sszefiiggd aranytalan-
sdgokra, mozgdsokra, kérnyezeti hatdsokra gondolni, mikézben az éghajlat-
valtozas onmagdban is Uj stratégidk megalkotdsat feltételezi. A globalizdcié
litvianyosan kiemeli az épitészet kulturilis vonatkozdsait, 4j megvildgitisban
tlinik fel a hely és a helyi tudds kérdése.
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Az oktatds (tuddsmegosztis) kornyezete is alapvetéen Uj kihivdsokkal teli.

Az infokommunikdciés technolégidk litvanyos elterjedésével az informdcié és
tudds viszonya alapvetden dtalakult. Ma a vildgban mintegy mdsfél millidrd
tizenot évesnél fiatalabb ember él, akik tébbsége iskoldzottsdganak hidnyai miatt
a mi fogalmaink szerinti klasszikus miveltség nyelvét nem érti. A kolesonos
megértés a megszokottndl jéval nagyobb nyitottsigot és empitiat feltételez.
Az oktatdsnak itt kétféle sajitos értelmezése is lehetséges. Az egyik az épitész-
képzés, annak valamennyi, az egyetemesség keretébe sorolhaté ismérveivel
egyltt. Van azonban egy mdsik 1ényeges vonzata az épitészetnek, ami talin az
el6z6nél is fontosabb, hiszen a képzés csupin eszkoz egy valddi cél eléréséhez.
Ez pedig az épitett kornyezet minésége, a terek haszndlhatésdga, hatdsa az
individualis és kozosségi 1ét formdira, dltaldban az életmindségre.

Alejandro Aravena, az idei Pritzker-dij kitiintetettje szerint nincs anndl rosszabb,
mint a rossz kérdést j6l megvalaszolni. A lehetd legrosszabb dolog, ami az
épitészettel torténhet, hogy elvesziti a kapcsolatot a valésiggal, és nem valédi
kérdésekre ad vilaszokat, azaz nem tényleges problémdkat old meg.

A Doktori Iskola hallgatéi és témavezetdi ebben a tematikus évben arra
villalkoztak, hogy itthoni és kulfoldi példdkon keresztiil kozelebb vigyenek
minket a helyes kérdések felismeréséhez. Az egyik markdns iriny a nemzetkozi
és hazai épitészképzés gyakorlatinak elemzése. Ehhez megvizsgéltik tobb
egyetem tantervét és az azok mogott rejld szemléletmddot. A masik karakteres
irdny ezzel egyidSben egy konkrét tervezési feladat volt. A kérdésfeltevés
Budapest Hegyvidék Onkorményzatétél szdrmazott, és arra vonatkozott,

az étkezésen tul mi lehet a szerepe a menza tereinek, dltalinosabb megfogal-
mazdsban hogyan mikédnek, miikddhetnének a kertleti dltaldnos iskoldk
kozosségi terei. A didkokkal és tandrokkal val intenziv egytttmtikodés kivilé
lehet$séget nydjtott az éves tematikus téma gyakorlati, dm annak konkrét,
épitészeti vonatkozdsain messze tulmutaté modellkisérleteire.

A kétféle megkozelités mindvégig a 1éptékviltis lehetdségét és sziikségességét
jelentette, dllandé nézépontviltisokat generalt és nyitott megkozelitéseket
feltételezett, ami a Doktori Iskola képzésének mindig is kiemelt célja volt.

Baldzs Mihdly DLA
egyetemi tandr
az Epz’io”mﬁwe’szeti Doktori Iskola vezetdje
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SZERZOK:
KEREKGYARTO BELA PHD
SZABO LEVENTE DLA

A Doktori Iskola 2015/16-0s évi munkdjdrél

A BME Epitémivészeti Doktori Iskolaban foly6
kutatdsok immdr 5 éve tematikus évek keretén belul
szervez6dnek. E két szemeszter hosszti modellkutatdsok
célja mindig kettés, egyrészt bevezetik az elsésorban
tervezGi habitusi doktoranduszokat az épitészeti kutatds
alapvet$ médszertani kérdéseibe, masrészt olyan témakra
tokuszdlnak, amelyek koré aktualis és relevans programok
szervezhetSk, s amelyektd]l nem utolsésorban koherens
végeredmény varhaté. E tematikus évek jellemzdje az is,
hogy elmélet és gyakorlat 6sszekapcsoldsira toreksziink,
hiszen kutatds alapu alkotds, vagy masképp fogalmazva
az alkotds kézpontu kutatds adja a doktori iskola
specifikumidt. Fontos hangstlyoznunk, hogy a kotet
szerz8i csaknem kivétel nélkil gyakorlé épitészek, akik
indulé praxisuk mellett vesznek részt a doktori képzésben,
a kutatdsi projektekben és az oktatdsban.

A 2015/16-0s tematikus év témajdt az oktatds és épitdszet
aktudlis fogalompdrja hatdrozta meg. E problémakor
tobb szempontbdl is fontos téma a doktori hallgatck
szdmdra: egyrészt a DLA-képzés egyik alapvetd célja
az oktat6i utinpétlds biztositdsa, masrészt minden
doktorandusz oktat mér a doktori tanulményok elsé
télévétsl kezdve a gradudlis képzésben, a f6dlldsu
oktaték mellett, 8ket segitve. A téma tehdt egyszerre
volt elméleti és gyakorlati, még akkor is, ha e tanévben
kivételesen a ,gyakorlat” nem is konkrét épitészeti
tervezési feladat, hanem valamilyen, az oktatdsra
vonatkozé vizsgdlédds vagy sajt oktatdsi kisérletek és
tapasztalatok Gsszegzése volt.

Az oktatds és épitészet Osszefuggésének problematikija
folyamatosan aktudlis egy egyetemi kézegben, azonban
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a véllalds nem titkolt célja volt az is, hogy a megszokott
szempontoktdl eltéré nézpontbdl tekintsen a BME
Epitészmérnéki Kardn zajlo, részben az oktatds reformjét
el6készits folyamatokra. Nem volt célunk a konkrét
folyamatokra vald reflektilds, de az igen, hogy nemzet-
ko6zi mintik elemzésével és sajit, ,alulrél jov6” meg-
kozelitéseinkkel hozzdjaruljunk a kari diskurzushoz is.

Az bsszedllitds, a tanulmdnyok jellegének és iranyanak
megértését remélhetdleg segiti, ha roviden vizoljuk

az éves munka folyamatdt. A hallgatéknak elényére

és hatranydra is szolgdl koztes helyzetiik: még egészen
kézel vannak a nappali képzéshez, s most is didkok
még, bir mar mds stituszban: tanitanak is, a tandraikhoz,
témavezets mestereikhez pedig inkédbb kollegidlis
viszony fiizi 6ket. Ebbél a koztes helyzetbdl friss, ujfajta
megkozelitések adédhatnak. Ugyanakkor a doktori
hallgatck dltaliban még kevéssé litnak rd az intézményi
viszonyokra, az ezzel egyltt jaré szervezeti hierarchidra,
rendszerszerd miikodésre. A kutatdsokat segits, ebben
az évben szorosan egymidshoz kapcsolé6dé kurzusokon
(tematikus kutatds és alkotds) prébaltunk ezekhez

a kérdésekhez is timpontokat nyujtani.

Az éves munkdt hirom szakaszra tagoltuk: az elss,
bevezeté-tijékozodé szakasz dltaldnos képet nydjtott

az egyetemek, s ezen beliil az épitészképzés modelljeirsl
és aktualis valtozasairdl. Ennek részeként a hallgaték
teldolgoztik egy valasztott kilfoldi épitészképzd intéz-
mény mtikodését. A méasodik korben kozelebb mentiink
azokhoz a tematikus silypontokhoz, amelyek a nemzet-
kézi irodalom és diskurzusok alapjan is kirajzolédtak,
és amelyek az egyéni kutatisok meghatirozasihoz is

segitséget nyujthattak (a képzés kezdete, a bevezetd

év szerepe; reprezenticiés moédok: a rajz szerepe, 4j
eszkozok, eljardsok az oktatdsban és a tervezésben; az
oktatds terei és haszndlatuk; az épitész szakma helyzete
atalakuldsa, illetve ennek hatdsa az oktatdsra). A masodik
félévben az alakuld kutatisokhoz igazitottuk az 6rak
témdit, a hallgaték maguk is részt vallaltak egyes alkalmak
megszervezésében.

Mig a délutinok elsé részében sajt eldadasokra,
beszdmol6kra és prezenticiokra kerilt sor, a mdsodik
felét dltaldban meghivottak el6addsa vagy beszélgetések
toltotték ki, igy példdul sor kertlt az egyes tervezdi
tanszékeken foly6 kutatdsok, illetve mds hazai egyetemek
épitészképzésének bemutatdsira is. Vendégiink volt
tobbek kozott Kovits Gergely felsGoktatds-kutatd

a Corvinus Egyetemr6l, mig Cseh Andriés, Terbe Rita,
Szentandrdsi Déra, Kern Orsolya és Czirjak Agnes
részvételével az egyetemi képzés elStti épitészképzési
gyakorlatokrdl tartottunk kerekasztal-beszélgetést.
Kotetlen bemutatdra és szakmai vitdra invitdltuk a
MOME zugligeti kampuszara vonatkozé, kézelmultban
lezajlott épitészeti pdlydzatinak dijazottjait, kilondsen
a tervezett progressziv oktatdsi terek koncepciéit firtatva.
Kilénosen fontosnak tartottuk, hogy az év folyaman
tobb kilfoldi vagy kulfoldon dolgozé magyar oktatdt is
vendégiil ldssunk a Doktori Iskoldban (Stefan Gruber,
Bécs; Kiss Déniel, ETH Zirich; Cor Wagenaar,
Willemijn Wilms Floet, Alexander de Ridder, Fransje
Hooimeijer, Delft; Stefan Ghenciulescu, Bukarest;

a University of California kutatélaboratériumaban
dolgozé Vikar Péterrel pedig skype-on beszélgettiink).

Félév tajan érkezett a Doktori Iskoldhoz a budapesti

II. kertilet felkérése egy, a tematikus évhez jol kapcsol6dé
kutatdsra: a kertleti iskoldk menzdinak vizsgélatdra,
javaslatok megfogalmazdsira. A munkdban a Doktori
Iskola hallgatéin kiviil a MOME mesterszakos épitész-
hallgatéi vettek részt, e kétetben a projektet irdnyité
Somogyi Krisztina irdsa foglalja 6ssze az eredményeket.
Az iskolai menzédk helyzetét a két résztvevd intézmény
hallgat6ibol képzett csoportok a keriilet négy iskoldjaban
vizsgaltik. A doktori hallgatok aztin dsszegezték az
ezekre vonatkozé javaslataikat, amelyek a menzdk terén
talmenden dltaldban is foglalkoznak az iskolai terek és
haszndlatuk fejlesztésének lehetSségeivel. E vizsgilatok
sordn az el6kép a skandindv orszdgokban alkalmazott
modell volt, amely a menzik tereinek az étkezésre
korldtozé haszndlatit oly médon kivdnja kib&viteni,
hogy azok az iskolak valédi és folyamatosan hasznalt
kozosségi tereivé viljanak.

Az éves témit ugyan elére meghatdroztuk, azt e kotet
szerz6i ,készen kaptdk”, de a kutatds nem kovetett
szigorian megszabott vagy eldirt irdnyvonalat, hanem

a hallgatéi érdeklddésnek megtelelSen alakult. Volt, aki
folytatta kordbban megkezdett kutatdsit, illetve hosszabb
tava kutatdsi elképzeléseibe is bele tudta illeszteni

a vizsgalt témidt, mdsoknak, f6ként az elsééveseknek

a modellkutatds keretének kialakitdsdval, illetve a kutatds
megkezdésének nehézségeivel is szembe kellett néznitk.

A kutatdsokrdl dltaldban elmondhaté, hogy a szak-
irodalom és egyéb forrasok feldolgozdsit 6sszekototték
sajat vizsgilatokkal, tapasztalatokkal: a kreativitds
természete, az alkotds feltételei, s sziikebben az épitészeti
tudds mibenléte, a tudds dtaddsinak folyamata, valamint
a konkrét oktatdsi projektekhez, kurzusokhoz kapcsolé6dé
megkozelitések, osszefoglalisok egyardnt szerepelnek

a témdk kozott. A szerzdk tobbsége e kotetben egy
hosszabb és egy rovidebb szoveggel is jelentkezett.

Mig a révidebb szovegek inkdbb beszdmold, informacié-
kozl6 jellegtiek (koziilik tobb hazai és kiilfoldi egyetemrdl
készitett Osszefoglalds), addig a hosszabb irdsok a két
féléves kutatisok eredményeit foglaljik Gssze.

A részleteket illetéen: Radnéczi Laszlét és Bordas
Moénikdt az épitész kompetencidk mibenléte, illetve az
épitészeti szemlélet kialakuldsa és fejlesztése érdekelte.
Mig azonban Radnéczi a szemléleti elemek tanulsigos
szemrevételezése utin ezek oktatisban valé megjelenését
széles nemzetkozi és hazai horizonton, a tanrendek
szerkezete alapjan vizsgilta, addig Bordds elsésorban az
interaktiv tuddsdtadds folyamatdval, ennek feltételeivel
és osszeteviivel foglalkozott, s végzett el az oktatds
kulonb6z6 stidiumaban 1évé hallgaték korében kérdsives
és személyes beszélgetéseken alapulé felmérést. E két
tanulmdanyt egésziti ki Radnéezi Lidszé rovid szévege,
amelyben egy, az épitész és a laikusok latismédjinak
kilonbségét vizsgdld kilfoldi tanulmanyt ismertet.

A kovetkezd részben azok a ,hagyomédnyos” médiumok
dllnak a kozéppontban, amelyekben a szakma elsajititisa
és gyakorldsa zajlik: a rajz, a makett, és dltaldban a
manudlis készségek és a gondolkodds kapcsolatinak
fejlesztése. Soltész Judit kutatdsi témdja az épitészeti
rajz. Ebben az évben fedezte fel az amerikai Cooper
Union e tekintetben Gtt6ré és mind a mai napig mikods
gyakorlatit, amelyben a kézi rajznak 6ndllé és meg-
hatdrozé szerep jut a kreativ gondolkodis fejlesztésében.
Soltész a MOME hallgatéival folytatott munka sordn
hazai kdzegbe is dtemelte a médszeriket. Konklizicként
hangsulyozza, hogy a tapasztalatok nemcsak a kis,
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képzésiikkben a mivészeti oldalt eltérbe helyezd
intézményekben haszndlhaték, hanem a miszaki jellegt
egyetemeken is. Skaliczki Judit tig torténeti és kortdrs
nemzetkozi dttekintést ad az épitészeti makett fejls-
désérdl, felhasznaldsinak médjairdl. Elemez néhany
kilfoldi egyetemi példit, s ehhez kapcsolja tanulménya
végén sajit, témavezetdjével egylitt tartott kurzusinak
tapasztalatait. Onodi Bettina éltaldban veti fel a manudlis
technikak készségfejleszts szerepének jelentdségét,

és elsdsorban az épitészeti bevezets kurzusokon valé
felhaszndldsukat tirgyalja.

Ezutin egy nagyobb csokorba szedve azok a tanul-
manyok és révidebb szévegek kovetkeznek, amelyek
konkrétan oktatési kisérletekkel, oktatott kurzusokkal,
illetve kiilfoldi egyetemek épitészképzésének be-
mutatdsdval foglalkoznak. Az ésszedllitds elején egy
interju olvashaté a Kozépulettervezési Tanszék, illetve
a Doktori Iskola korabbi vezetdjével, Csigoly Ferenccel,
aki a tervezési tirgyak egymadsra éptilése és a 2006-os
tantervi reform viazoldsa mellett beszél személyes
nevelési tapasztalatairdl és hitvallasardl is. A Kozépulet-
tervezési Tanszék elsé tervezési kurzusdnak, a masodik
évben sorra kertil Kozépilettervezés 2.-nek a meg-
reformdldsin dolgozott Szabé Péter és Beke Andris.

A kezdeményezés Szabé Pétertsl indult ki, aki a kurzus
»kitaldldsiban” 6sztonzést meritett a svijci épitészet

és elsdsorban az ETH példijabél, felhasznilva az év
sordn tett svdjci tanulmdnyutjainak tapasztalatait is.
Ezeket kiilon szovegben is 6sszefoglalta. Menet kozben
csatlakozott hozza Beke Andris, akit elsésorban a
hallgaték aktivizdlisanak lehet8ségei foglalkoztattak,
ami kiilondsen fontos kérdés a tomeges képzés koril-
ményei kozott. Az 6§ operaciondlis, illetve innovativ
kezdeményezései jol egészitették ki Szabé Péter
koncepcionilis felvetéseit, s a két szoveg egytitt ad

ki egy egészet. Mindazondltal fontosnak tartottuk,
hogy kettejik munkdjdnak tematikai és hangsulybeli
kiilonbsége 6nilléan is megjelenjen. Feladatokbdl
osszedllitott példatdruk mds kurzusokon is felhasznal-
haté. Giap Thi Minh Trang kettds, vietnami és magyar
kotédését felhaszndlva a BME és a Hanoi Epitész-
egyetem (HAU) Lakéépulettervezési Tanszékét és
ezek gyakorlatit vetette Ossze, ami kapcesolédik tigabb
kutatasi témajdhoz, a lakéterekben és életformakban
mutatkozé kulturalis kulonbségek vizsgilatihoz is.
Megint mds témat és mds megkozelitést jelent Lassu
Péter tanulmanya, aki Hatartertiletek cimmel a szak-
tertiletek kozotti egytittmikodés szerepét emelte ki a
tervezési folyamatokban, nemcsak az épitészet, hanem
a kornyezet-, illetve tirgytervezés teriiletén is. A Rajzi
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és Formaismereti Tanszék dltal gesztoralt komplex
kérnyezettervezd mérnok MSc-képzésben alkalma
nyilt arra, hogy témadjit a gyakorlatban is megfigyelje,
az oktatdsban is kiprébdlja. Ebben a részben még két
rovidebb 6sszefoglalds olvashato: Ilyés-Fekete Zsuzsa
Stefan Ghenciulescu vendégeldadisa és egyéb forrdsok
alapjan ad dttekintést a bukaresti épitészképzésrdl, mig
az ezt az évet Hollandidban tolt8, s a delfti miiszaki
egyetem egyik tervezési tirgydba konzulensként be-
kapcsoléds Torok Bence végzds doktorandusz hallgaté
az ottani képzést, illetve a kurzus jellemzsit és
lefolydsat foglalta 6ssze.

A negyedik rész kézponti témdja a kilonb6zé
kommunikaciés médiumok szerepe és lehetGségei az
épitészet-oktatdsban. Mdthé Déra a digitdlis média,

s ezen beliil az appok oktatdsban valé felhasznalhato-
sdgardl irt. Tanulmanyaban osszegyjtotte és csopor-
tositotta az épitészképzésben haszndlhaté appokat,

s egy féléves angol nyelvii kurzus keretében oktaté-
tarsaival egyttt ki is prébéltak haszndlatukat. Biri
Baldzs az épitészeti kiallitdsok témadjaval foglalkozott.
Az elvi kérdések, nemzetkozi és hazai példdk tirgyaldsa
utdn ezt a tanulmdnyt is sajit kisérletek bemutatdsa
zéarja. A rovidebb szovegek koziil a Soltész Judité a
nyomtatott évkonyvek hagyomanyara és mai jelentSségére
hivja fel a figyelmet. A BME egykori ,eziistkonyvei”

a hatvanas évektél a nyolcvanasokig kisérletet tettek a
BME-n foly6 épitészképzés lithatéva tételére. Ez, mint
ahogy azt a Soltész dltal hivatkozott mds egyetemek
hasonlé kiadvdnyai is mutatjédk, ma is fontos lenne — a
digitdlis média nem ,6li meg” a nyomtatottat. Onodi
Bettina 6sszefoglaléja a drimapedagdgia lehetdségeit
targyalja az alkotdshoz, igy a tervezésoktatishoz is
szlkséges oldott légkor megteremtésében. A szoveg
nagyobb részt beszdmolé a félév egyik érdjardl, amikor
egy erre a témdra szakosodott szinész vezetésével

a csoport tagjai kilonbozé gyakorlatokat probéltak ki.
Téth Gabor, Vincze Laszls és Onodi Bettina kozre-
miikodésével egy féléves kurzus keretében a kép mint
médium sajdtossdgaival, kép és épitészet kapcsoléddsi
pontjaival foglalkozott.

Végil még egy fontos témakor, a tér és a térhaszndlat
szerepel az osszedllitisban. Ilyés-Fekete Zsuzsa tanul-
manya elsGsorban a fiatal, igynevezett Y és Z gene-
ricichoz, a digitélis eszkozok intenziv hasznalatihoz
kothets kreativ munka- és tanuldsi terekkel foglalkozott.
A nemzetkozi irodalomra timaszkodé alapfeltevése
szerint a két teriilet k6z6tt szoros parhuzam all fenn.
Megitélése szerint az ilyen jellegi terek kialakitisdra

tett utt6rd kisérletek tanulsdgai hagyomdnyos terek
esetében, igy a BME-n is felhaszndlhaték. E tanulmény
eredményeit aldtdmasztjik Ténczos Tibor nemrég
megvédett doktori értekezésének itt kozolt részleteti is,
amelyek a tanulds, a tanuldsra szolgilé terek dtalaku-
liséval foglalkoznak. Tanulmanya mintegy dltalinos
bevezetésként is szolgdl Somogyi Krisztina mér emlitett
beszdmoléjihoz.

Az igy 6sszedll6 kiadvany szandékai szerint tallép az
eddigi DLA-évkényvek beszdmold jellegt alapdlldsin,
és bizunk abban, hogy — nem feledve, hogy itt kutatdsi
gyakorlatokrél van sz6 elsGsorban — szines és ,kiilsSs”
szemmel is hasznos, érdekes részeredmények meg-
ismeréséhez juttatja hozzd az olvasét.

A két félév sordn tobb prezentdcis alkalmat szerveztiink,
amikor a doktori iskola oktatéi mellett a hallgatdk is
részt vettek egymds munkdinak értékelésében, az év

végén pedig kiils6 opponenseket is felkértiink a tanul-
manyok véleményezésére. Kiilon koszonet illeti Sket
alapos munkajukért: Bun Zoltint, Haba Pétert, Kovics
Danielt, Masznyik Csabdt, Martinké Jézsefet, Szemerey
Samut és Wesselényi-Garay Andort.

A koétet tipografiai munkdja Miathé Déra koncepcidja
szerint készilt el, koszonet a kitarté munkdjaért.

Az egész év programjainak szervezésében meghatirozé
feladatot védllaltak a tanulmdnyi bizottsdg tagjai, Nagy
Mirton, Szabé Arpéd és Vasdros Zsolt, nélkiiliik nem
lenne ez a kotet.

Végil koszonet illeti a két féléves intenziv munkdban
részt vevd doktori hallgatékat, e kotet szerzdit, téma-
vezetdiket, meghivott eldadéinkat, valamint azokat,
akik a doktori kurzusokat segitették, valamint a Doktori
Iskola kurzusainak elgadéit.
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Az épitészeti tudds dtaddsdnak folyamata

Kutatisom témaja az épitész tuddsa, mely legfrappansabban a szemlélet sz6val irhat6 le.
R4 kivianok vildgitani arra, hogyan alakul ki ez a szemlélet az egyetemi oktatdsban,

de vizsgilom azt is, hogy miként médosul a szakmagyakorlas soran. Eredeti célom

a hallgatdk szemléletviltisat jellemzé fazisok és az épitészeti szemlélet atfogébb
megértése volt, mely mind az oktatds, mind a szakma helyzetének megértéséhez,
javitdsihoz elengedhetetlen. A kutatds hangsilya késbb az oktatdsi intézmények
szemléletére, az oktatds ebbdl kovetkezs rendjének vizsgalata felé tolddott el, ezen
belil is a BME-re, mint a hazai épitészeti szemlélet egyik legmeghatirozébb helyére.
A Miegyetem tanrendjét és intézményi felépitését mas hazai és kulfoldi oktatasi
intézményekkel hasonlitottam 6ssze. Az oktatds rendjének mélyebb megértését a hazai
épitészképzés néhany meghatirozé egyéniségével készilt interjik illetve a kreativitdssal
és oktatdssal kapcsolatos eldaddsok elemzése, Gsszevetése segiti.

A tanulmiény eltérd képzések, vélemények sszehasonlitisdval és az ezekbdl levont
kovetkeztetések Osszesitésével probal képet alkotni az épitészeti gondolkoddsmaédrol,
a hozza vezetd t jellemzd 1épéseirdl, érintve a személyesség, a kreativitas, illetve

a tervez6vé vilds lélektani aspektusait.

.Picasso egyszer azt mondta: minden
gyerek mivésznek sziletik. A probléma
mivésznek maradni, mikézben felndvink.
Szenvedélyesen hiszem: nem felndvink

a kreativitashoz, kindviink beléle. Vagy
inkabb, ki-oktatnak bel8le.” (Sir Ken
Robinson: Do schools kill creativity?)®
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BEVEZETO GONDOLATOK

Az épitészet olyan innovativ szaktertilet, melynek hatirai meglehetdsen tigak.
Feladatai k6zé tartozik, hogy folyamatosan kévesse a tdrsadalom és természet
véltozdsait, és megujitsa onmagét. A tudds atfogo jellege, intuicickra alapuld
aspektusai miatt az épitész szemlélete mar a képzés korai szakaszaban
osszefonddik személyiségével, a latdsmod kialakuldsdhoz vezets Gt minden
tervezd esetében eltér.! Ha definidlni prébaljuk az épitészeti tudds mibenlétét,
nagyon kilonb6z6 véleményekkel taldlkozunk. Ennek egyrészt az az oka, hogy
sok esetben az épitészek sincsenek tudatdban a birtokukban 1év6 litdsmédnak,
mdsrészt, a szemléleti kiilonbségekbdl és az egységes megfogalmazidsok
hidnydbdl adédéan, kommunikaciés nehézségekkel kiizdenek. Amint bele-
fogndnak az épitész szakma magyardzatdba, lehorgonyoznak a tudds valamely
eleménél vagy kiilonboz8 hasonlatok, metaforak kertilnek el6 (az épités
folyamatét vezényld ,karmester” vagy ,rendez8”), ami ravilagit arra is, hogy
szerepiik a tdrsadalomban éppoly tisztdzatlan, mint szaktuddsuk mibenléte.
Egyebek mellett ezek a tényezdk is szerepet jatszanak abban, hogy miért olyan
ingadoz6 hossza id6 6ta a modern és a kortdrs épitészet megitélése.’

Az épitészek 6nmeghatirozdsival kapcsolatban tehdt két nehézséggel kell
szembenézniink: a szubjektivitissal és a tudatossdg hidnyaval. A kulonbségek
mellett ugyanakkor megfigyelhets, hogy ez a tudds szitkségképpen azonos
vagy nagyon hasonlé elemekbdl épiil fel; az eltérések az elemek kozti hangsuly-
eltoléddsokbdl adédnak. Ha vizsgdléddsunkhoz objektivebb alapot kerestink,
adodik, hogy az épitészképzés intézményi modelljeihez, a képzési struktardk
attekintéséhez forduljunk. A tanrendek felépitése, dsszetétele és a hozzdjuk
rendelt kreditszdm révén képet kaphatunk arrél, hogy az egyes képzések

mely szemléleti elemekre fektetik a hangsulyt, illetve milyen ezek egymashoz
viszonyitott jelentésége.

Az oktatasi intézmények vizsgdlatinak indokoltsigit timasztja ald Csdgoly
Ferenc véleménye, miszerint az egyetemi tanulmdnyok kezdete a legtobb épitész
esetében egybeesik a széban forgo szemlélet kialakuldsinak kezdetével.* A, tiszta
lap” adta lehet6ségek mellett azonban szimos hazai és kiilfoldi oktatdssal
foglalkozé szakember mutat rd arra, hogy az épitészeti litismod egyik legfontosabb
eleme, a kreativ gondolkodds kifejlédése elé a jelen oktatdsi rendszer komoly

akadilyokat gordit.

Az épitészettel és a kreativitdssal foglalkozé oktatdsi intézményeknek tehat
nemcsak az ltalinos és kozépiskolai vizudlis oktatds hidnyossagaibol fakadé
problémdkkal kell megkiizdenitik, hanem a felsGoktatist megel6z6 idGszak
kreativitds ellen dolgozé tényezéivel is. Ezek koziil a vizudlis oktatds problémaja
ttinik kénnyebben orvosolhaténak, a kreativitdst érinté kérdések sok esetben
mélyen gyokerezé tirsadalmi problémakra vezethetSk vissza. Shawn Achor
pszicholégus kutatdsai szerint a sikeresség és a boldogulds dsszefliggéseinek
alapvetd kérdéseit is tjra kell gondolnunk.® Az épitész szakmdja miivészeti

és muszaki vonatkozdsai kapcsin is gyakran konfliktusba kertl az dltaldnos
elvardsokkal. Az épitészetnek, mint kreativ tevékenységnek elengedhetetlen
része a kisérletezés, a megszokott megolddsok djrafogalmazasa, az épités
ugyanakkor mérnoki, gazdasigi tevékenység is, és ezeken a tertileteken nincs
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helye a sikertelen prébdlkozdsoknak.” Ezeknek a fesziiltségeknek a megfogalmazdsa
azért is fontos, mivel tudatositdsuk — kiilonosen hallgatéként, palyakezdsként
- rendkiviil nehéz, a beldlik ad6dé konfliktusokkal ugyanakkor nap mint nap
szembestulink.

A SZEMLELET ELEMEI

A tanulmdnyozott intézmények tantdrgyi strukturdi, a kivalasztott épitészekkel
folytatott beszélgetések és mas forrasok® tanulmdnyozasa alapjdn az épitészeti
szemlélet 11 elemét azonositottam. Az elemek elsajititasa képzésenként és
egyénenként is vdltozo. A sorrendet a kiilonboz6 tantdrgyi strukturak tanul-
mdnyozésa alapjin llitottam fel. Nagy szerepet tulajdonitottam annak is, hogy
a hallgaték mikor taldlkoznak a szemlélet egyes elemeivel.

A magyarorszdgi épitészképzések koziil a Budapesti Miiszaki és Gazdasdg-
tudominyi Egyetemen (BME) oktatott szemléletet a Moholy-Nagy Mivészeti
Egyetem (MOME) és a gyéri Széchenyi Egyetem képzésével hasonlitottam
ossze. A MOME-t BME-té] eltéré 1étszama, illetve az Epitészeti Intézet
mivészeti egyetemi kornyezetébdl ad6doé sajitossdgai, a gydri képzést a varos
regiondlis szerepe és hasonlé targystrukturdja mellett 1éptékébsl adédé
kiilonbségei tették érdekessé. Nemzetkozi kitekintésként a Miegyetemhez
hasonlé hallgatéi létszimmal rendelkezd delfti Midszaki Egyetem (TU Delft)
és a zirichi ETH (Swiss Federal Institute of Technology in Zurich) oktatési
rendjét tekintettem dt.

Az intézmények épitészeti szemléletének hangsilyait, illetve a tuddsitadds
szemléletének médjit a tantdrgystrukturdk vizsgdlata, valamint az oktatdsban
résztvevikkel folytatott beszélgetések sordn prébaltam feltérképezni. Beszélgets-
partnereim kivilasztisinak egyik f6 szempontja az volt, hogy a kiilonb6z6
hazai oktatdsi struktardkrél dtfogé, az egyes képzésekrdl pedig részletes
ismeretekkel rendelkezzenek, emellett kiilonb6z6 generdcidk képviseldit
probéltam megszdlitani. Ezek alapjin végiil Csdgoly Ferenc DLA, Cziginy
Tamids DLA, Maridn Balidzs DLA, illetve Cseh Andrds DLA kertlt
kivélasztasra. A kilfoldi képzések sszehasonlitisiban a TU Delft nyugat-

eurépai intézményekrdl sz616 tanulmanya’ szolgélt tovabbi tdimpontként.

A képzések felépitésében a manualitas (A), a térlatas és a digitalis technikak
(B) szempontok jellemzden az alapozé tirgyakhoz, az épitett kornyezet
észlelése (C), a tervezéselmélet (D) és a kreativitas (E) szempontjai a tervezési
targyakhoz kot6dnek. A miiszaki és anyagismeretek (F), illetve a human

és az épitészettorténeti ismeretek (G) megjelenhetnek 6ndllé tantdrgyak
keretében és a komplex, projekt tipusu tdrgyak elemeiként is. Az urbanisztika
(H), illetve a szocioldgia és az 6kolégia (I) jellemzden inkabb 6nallo és
vilaszthaté tirgyak keretében fordulnak eld, de tematikus projekt targyakban
is fontos szempontokkd valhatnak. A szakmagyakorlas, jog, kommunikacié
(J) szempontok a legtobb képzésben mér csak alacsonyabb 6raszammal, kiilon
targyban kezelt elemek, ezek elsajititdsa a diploma megszerzése utdn torténik.
Ehhez hasonléan a kutatasi technikak (K) a gradudlis képzésben tobbnyire
vilaszthaté elemként van jelen.
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A helyet nem szabad &sszetéveszteni

a térrel. A tér és a hely kézott az a
kilénbség, hogy a térnek szama, a helynek
arca van. (...) A tér mindig geometriai

abra. A hely mindig festmény, rajz, és nincs
beléle tobb, csak ez az egy.”"

Csagoly Ferenc DLA

egyetemi tanar.

Czigany Tamas DLA

Marian Balazs DLA

Cseh Andras DLA

egyetemi tanarsegéd.

Ybl, Pro Architectura, Steindl, Prima és
Kossuth-dijas épitész, a MTA rendes tagja,
2001-2011 kozott a Kozéplulettervezési
Tanszék vezetdje, 2010 és 2015 kozott az
Epitémivészeti Doktori Iskola vezetdje,

Ybl, Pro Architectura és Prima dijas épitész,
a Czita Epitésziroda alapité, vezetd
tervezéje, a gydri SZE Epiilettervezési
Tanszékének vezetdje, egyetemi docens.

Pro Architec tura dijas épitész, a Gereben
és Marian Epitésziroda vezetd tervezdje, a
MOME Epitészeti Intézetének munkatarsa.

a Czita Epitésziroda és a SZE Epiilet-
tervezési Tanszékének munkatarsa,

10: TU-Delft: > Study>Undergraduates
(Bachelors)>Undergraduate programmes>Ar-
chitecture: BSc Architecture. TU Delft website,
2016. http://www.tudelft.nl/en/study/
undergraduates-bachelors/undergraduate-
programmes/architecture/

11: HAMVAS Béla (1989): Az 6t géniusz.
Eletiink Szerkeszt8sége.

A) Manualitis, kézi rajz, 6nkifejezés, vizualis kommunikacié

Az sszes vizsgilt képzés kiilonbozs hangsullyal, de fontos szerepet szdn a
manudlis technikdknak, a legnagyobb 6raszim a BME-n, illetve a MOME-n
figyelhetd meg. Fontos kiilonbség ugyanakkor, hogy amig a Miegyetem

a szabadkézi rajz folyamatos oktatdsival fejleszti a hallgaték képességeit ezen
a téren, a MOME a rajzi tudds elsajatitast az épitészképzés el6feltételeként
kezeli — a tobblépcsés felvételi eljardst kovetden csak a kivdls dbrazoldsi
készséggel rendelkezé hallgatok kezdhetik meg az elsd tanévet. A kalfoldi
képzések hamarabb megismertetik a didkokat a digitalis technolégidkkal,
ezek részben kiszoritjak a manualitds elemeit. Ugyanakkor ott a hallgaték
nagyobb szabadsdgot kapnak a tantdrgyak kivélasztisiban, ami lehetéséget ad
adott esetben a manudlis technikdkban valé elmélyedésre. Mind a makettezés,
mind a rajzolds terén az a tendencia figyelheté meg, hogy a manudlis rajzi
technikdk a tervek végleges prezenticiéjabdl szinte eltinnek, a tervezés sordn
azonban tovébbra is fontos eszk6zokként vannak jelen.

B) Térlatas, digitalis technikak

A térlatis fejlesztését a BME és a MOME egyardnt Abrazolé geometria
targyaival igyekszik segiteni. A vizsgilt kilfoldi képzésekben nem talalhaté
ennek kozvetleniil megfeleltethetd térgy, ellenben (példaul Delftben) mar az
oktatds kordbbi fizisaiban megengedett a szamit6gép haszndlata, és nagyobb
hangsulyt fektetnek a szimitégéppel segitett parametrikus tervezprogramok
és a szamitégép dltal generdlt épitészet oktatdsdra.

C) Az épitett kornyezet észlelése

Rengetegen emlitik, hogy mér az elsé tanévben kitigul az épitészhallgaték
horizontja. Az épitett kérnyezetrdl tanulva, 6ntudatlanul elkezdik médsképpen
figyelni azt, a j6l ismert kornyékeket djraértelmezik, az Gjakat mir az éptiletekkel
egylitt realizdljak.!

Az épitész egyik legfontosabb képessége, hogy kornyezeti érzékenységét
telhasznélva fel tudja térképezni és tudatositani tudja, hogy a terek, melyeket
munkdja sordn dtalakit, hasznaléi szimdra milyen kornyezetpszicholgiai
jelentéssel birnak. Munkdjanak hatdsdt minden lehetséges szempontbdl meg
kell vizsgédlnia. A ,helyek érzékelése” jelentSsége ellenére csak tervezési tirgyak
részeként jelenik meg. A BME esetében a Kozépuilettervezés 2. tirgy tematikaja
kezeli el6szor hangsilyosan az épitészszemléletnek ezt az elemét, majd a
komplex tervezés, illetve a diplomatervezés sordn vilik alapvets kévetelménnyé
az épités helyének megfejtése.

D) Tervezéselmélet, vizualis élmények és épitészeti példak tanulmanyozasa
ElsGsorban a tervezési feladatokhoz kapcsolédéan tanulmédnyozunk példdkat,
késsbb jotékony szakmai drtalomként beépil a mindennapokba a kortars
épitészeti alkotasok tanulmanyozdsa. Az épitészképzés elengedhetetlen része,
hogy a hallgaték ne csak képekrédl ismerjék meg az épiileteket, hatdsukat az
épiiletek bejrdsa sordn dtélhessék. Ziirichben ennek megfelelden a képzés
kételezd része a tanulmanyutakon torténd részvétel. A tantirgyak strukturdinak
osszehasonlitdsa azt mutatja, hogy a négy vizsgalt egyetem kozil az ETH-n
fektetik a legnagyobb hangsulyt az épitészetelmélet oktatasira.
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E) Kreativ gondolkodas, alkotas

Az oktatisi struktarak leghangsilyosabb elemei a tervezési projektek, az épitész
munkdjit szimuldlé targyak. Ezek leginkdbb a kreativ gondolkodas, a holisztikus
szemlélet elsajatitisit segitik, és fejlesztik a problémamegolddsi képességet.

Szamos képzésben, kilonosen az ETH-n, Bécsben és Delftben megfigyelhets,
hogy egyetlen projekt alapu targyba stritik a tervezéi gondolkodds, a mérnoki
ismeretek és a prezentdcids, kommunikdciés technikdk elsajatitisanak eszkoz-
rendszerét. A Miegyetemen, illetve legnagyobb 6raszdmban a MOME-n a
tervezési targyak mellett egyéb lehetSségeket is adnak a didkoknak kreativitisuk
megmutatdsdra, fejlesztésére.

Az Educating Architects c. kiadvinyban jelent meg Peter Cook professzor
Timing is everything... or is it? c. irdsa'?, melyben a szerz6 néhdny mondatban
6szintén vall a didkokrdl, és fontos dllitisokat fogalmaz meg épitész-szemléletik
kialakuldsinak kezdeti szakaszardl:

» sajit felismerésiikként élnek meg trividlis igazsigokat,

» j6 vagy rossz csak személyes vonatkozasban létezik szimukra,

» tul gyorsan vonnak le kovetkeztetéseket,

» utdnoznak,

» elsésorban 6nmagukat keresik.

A felvetések arra is rimutatnak, hogy az épitészképzés sorin végbemend
szemléletvdltds Osszefligg a felnétté vilds bizonyos folyamataival. Ez alél Ken
Robinson bevezetében idézett gondolatai miatt azok a hallgaték sem képeznek
teljes mértékben kivételt, akik id8sebb korban kezdik el a képzést. Az épitész-
hallgaték a legtobb esetben a gyerekkor utin csak az egyetemen tapasztaljak
meg Ujra sajit kreativitdsukat, alkotéképességiiket, amely személyiséguk
tovébbi fejlédésére is hatdssal van. Az egyes tervek, gondolatok kritikdja sok
esetben késziiletlentil éri Gket — terviik lemindsitését vagy dicséretét egész
személyiségiikre vonatkoztatjak. A kritikdk nem megfelel6 megfogalmazisa
egy 6nmagit kreativ alkotéként, mitivéhez erésen k6t6d6 ,miivész” szdmdra
olyan pszichikai tobbletterhet jelenthet, ami akdr tehetségeket is lesoporhet

a palydrol. A legjobbakkal valé kivételezés gyakorlata hasonléan karos
folyamatokat indithat el."?

F) Miiszaki ismeretek hatasa, épitési gyakorlat, épitéanyagok

A kiilénb6z6 tantirgyi struktirdk elemzése azt mutatja, hogy a vizsgalt képzések
tobbsége — legyen sz6 projekt alapi vagy tantdrgyak keretében mikods
rendszerr8l — a miszaki ismeretekre nagy hangstlyt fektet. Ebben a tekintetben
kiemelkedd a gyéri SZE, illetve a BME épitészképzése, ahol ezek a tirgyak
szerepelnek magasan legnagyobb éraszammal.

A MOME esetében a miszaki targyak jelentSsége kisebb, részben az egyetem
miivészeti irdnyultsiga, részben a miszaki ismeretek tul korai elsajatitdsinak,
rutinmegolddssd vildsdnak veszélyei miatt.

G) Epitészettérténeti (humén) alapismeretek, az id6beli kontextus
megismerése, értékvédelmi szemlélet

Kreditpontok alapjan és az épitészettorténet dtfogé oktatdsinak koszonhetSen
ezt a témakort is a Miegyetemen veszik a legkomolyabban. A t6bbi egyetemen
az épitett kornyezet értékeire fogékony hallgatdk az épitett rokséggel
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KENNETH ROBINSON

,Sir Kenneth Robinson brit ird, oktatés-
kutatd, nemzetkézi tandcsadd korméanyzati,
non-profit, oktatasi és tudomanyos
testlletekben. 1985-1989 koz6tt a Tudomany
az iskoldkban projekt igazgatdja volt, majd
1989-2001 kdzott a University of Warwick-on
a Tudomany oktatasanak professzora.
2003-ban a tudomany érdekében végzett
szolgalataiért lovagga utotték.”

(forras: Wikipedia)

A MOME-n sokat foglalkozunk azzal, vajon
a mesterségbeli tudas idejekoran torténd
megtanitasa nem korlatozza-e a kreativitast,
vagy legalédbbis nem tereli-e egy olyan
mezére a hallgatéi gondolkodast, ami
leszlkitheti az 8sszes tébbi, ugyanolyan
adekvat valasz megsziletését. (...)

a Miegyetemen van egy olyan térekvés,
mar akar masodéven is, hogy a tervnek
valészer(inek kell lennie. Erre mondom

azt, hogy ez kicsit koravén helyzetet és
gondolkodast ered-ményez, ami szerintem
hosszi tavon inkabb kéros hatasd lehet.”™

12: SPILLER, Neil - CLEAR, Nic (eds.) (2014):
Educating Architects: How tomorrow’s
practitioners will learn today. .o
Thames & Hudson. ’

13: GILBERT, Elizabeth (2009): Your elusive . '_ L .‘
creative Genius. TED Talks. e S

http://www.ted.com/talks/elizabeth_gilbert_
on_genius/transcript?language=en .

14: Beszélgetés Marian Balazzsal (2016. 04. 21)) Lt e

3 T 15: ARAVENA, Alejandro (2014): My

architectural philosophy? Bring the community
into the process. TEDGlobal. http://www.
ted.com/talks/alejandro_aravena_my_

T architectural_philosophy_bring_the_

L ., community_into_the_process 250508

" 16: SPILLER, Neil - CLEAR, Nic (eds.) (2014):
Educating Architects. How tomorrow’s

FREE practitioners will learn today.

: . Thames & Hudson.

R . FLOET, Willemijn Wilms (2013): BSc curricula

e in Architecture — A comparison of the

L Netherlands: TU-Delft, TU Eindhoven;

e Switzerland: ETH Zirich; Belgium: KU-Leuven;
Germany: TU-Berlin; Denmark: Aalborg-
University; Italy: Roma 3; Spain: ETSAM
Madrid, Portugal: University of Coimbra.
Joelho, 2013/4.

Was ist Architektur? ETH Ziirich website,
2016. https://www.ethz.ch/de/studium/

e bachelor/studienangebot/architektur-und-
bauwissenschaften/architektur/was-ist.html

,2030-ra az addigra varosokban él8
otmilliard emberbdl kétmilliard élet-
kortilményei a nyomorszint ala sullyednek.
Ez azt jelenti, hogy a kévetkezé 15 évben
hetente fel kell majd épitentnk egy
egymillié f8s varost, csaladonként 10 000
dollarbdl. (...) az emberek sajat épitési
energidjat kell felhasznalnunk. (...)
Megfeleld terv kidolgozasaval a szldmok
és nyomornegyedek az egyetlen
lehetséges megoldast jelenthetik
véarosépitészet legnagyobb probléméira.”"

foglalkozé tantirgyak, illetve specializdcié utjan kaphatnak lehetséget arra,
hogy ebbe az irdnyba képezzék magukat. Az ismert épitész, Golda Janos
szerint ugyanakkor az épitészeti szemlélet ezen aspektusdnak ,érési idére” van
sziiksége, sok esetben csak az egyetemi évek utdn teljesedik ki.

H) Viros, mint élettér, urbanisztika

Szamos tervezd, teoretikus és urbanista hivija fel a figyelmet arra, hogy a
varos, mint élettér tanulmanyozdsa napjainkban igencsak aktudlis. A vizsgdlat
alapjan a két kulfoldi képzés nagyobb hangsulyt fektet a virostervezésre, mint
a hazaiak. A BME vonatkozdsdban az Urbanisztika Tanszéket kell meg-
emliteniink, mint az alapképzésben kevésbé hangsulyos, szakosodds utjin azonban
elérhetd lehetSséget. A teleptiléstervezdi szakirdny Gydrben is elérhetd.

I) Szocialis-, és 6koldgiai érzékenység, tirsadalom iranti felelgsségérzet
névekedése

A didkok szocialis és okoldgiai érzékenysége olyan adottsig, melyet képzésiik
elétti életutjuk is befolydsol. Az épitészek tirsadalomjavité torekvései nagy
multra tekintenek vissza, ezek az épitészeti szemlélet mai megujuldsit tekintve
is fontos szerepet jatszanak. A témakdr a virosépitészeti szemponttal is
Osszefligg, mégis kilon is érdemes a vizsgilatra, mert a vdrostdl, mint helyszint6l
fuggetlentl, illetve — kiilondsen az dkoldgiai oldal — minden egyes épiilet
tervezése sordn értelmezhetd, megkertilhetetlen szempontta vilt.

A térsadalom irdnti felel@sségérzet kialakuldsa a legtobb esetben a diploma
utdn alakul ki, de megfigyelhetd az is, hogy Alejandro Aravena és mésok
hangjit meghallva, egyre t6bb diplomamunka, egyetemi épitStabor probél
valaszokat adni 6kolégiai és tirsadalmi kérdésekre.

J) A szakma gyakorlati oldalanak, az épitész szerepének megismerése,

az épités jogi aspektusa, felel6sség, megrendel6kkel val6 egyuittmitkodés
Az épitészet gyakorlati oldaldra valé felkészités a legtbb egyetemi oktaté szerint
az épitészirodik és az élet dolga, a palyakezddk részérdl ugyanakkor felmeriil
a kérdés, hogy az alapfogisok, alapismeretek oktatdsa miért nem vilik az egyetemi
oktatds részévé. Az egyetemek tanrendjének vizsgdlatai alapjin a megrendelSkkel
valé kommunikaciéval és egyéb gyakorlati témakkal kapcsolatos ismeretek
csak vélaszthato tirgyak keretében érhetdk el. A projekt alapt képzéseknek
ugyanakkor nagyobb a mozgistertk, igy tobb segitséget tudnak nyujtani

a hallgatéknak ezen a téren. Példdul a gy6ri épitészképzés szdmos tervezési
tantdrgydnak tematikdja valés problémdk koré szervezddik, a feladatok kozt
az érintettekkel valé kommunikdcié is szerepel.

K) Kutatasi technikak
A kutatdsi technikdk oktatdsa hangstlyosan a delfti egyetemen jelenik meg
az alapképzésben, a tobbi esetben a posztgraduilis szakaszban keril el6térbe.

A fenti szempontok természetesen sokféleképpen csoportosithatdk, és bar
szdmos beszélgetés és forras'® tanulmdnyozdsa alapjan alakultak ki, sziikség-
képpen szubjektivek. A feldllitott szempontrendszer ezzel egyttt alkalmas
lehet arra, hogy segitségével ugyanazon a ,szemivegen” it tanulmdnyozzunk
kilonbozé képzéseket, egyéni szemléleteket.
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AZINTEZMENYEK MINT
A SZEMLELETATADAS HELYEI

A kutatds eredeti célkittizései kozott az épitészeti szemlélet
kialakuldsdhoz vezeté ,1épcséfokok” meghatirozasa is szerepelt.
A vizsgilatok sordn a keresés tirgya a bevezetSben is emlitett
strtisodési pontokra, hangstlyokra médosult, melyeknek a
korabban mdr elemzett szemléleti elemek felelnek meg. A fejlédés
1épcsbfokairdl érzelmi szinten beszélhetink, példdul amikor
megértjik egy-egy szemléleti elem lényegét, a koztiik 1évE ssze-
fiiggéseket, de ezek minden épitésznél mésként és maskor torténnek.
Az elemek kozotti fontossagi sorrend, ezaltal a komplex épitészeti
szemlélet a tanuldsi folyamat sordn és utdna is folyamatosan,
sziikségszertien valtozik. Bir mint mindenki, a hallgaték is
magukban hordoznak épitészettel kapcsolatos egyéni és kozos
tapasztalatokat, dtélik azt a kornyezetet, amelyben élnek, mégis
az épitészet megismerésének folyamatdban tobbnyire az oktatdsi
intézmények jelentik az elsé igazdn szimottevd, tudatos 1épést.

, . L , AMUEGYETEM FOBEJARATANAK RESZLETE
Ezekben kész mintdzatok régziiltek, amelyet az egyes oktaték ]

egyéni latdsmddja drnyalhat, de mindenképp dontd hatdst
gyakorolnak a didkok, palyakezdd épitészek szemléletére.
Az intézmények szakmai bedllitottsiga mellett hasonldan fontos az oktatds
moédszereinek kérdése; ezek kolesonosen hatnak egymasra. A hallgatok
ezen a kereten beliil egyéni utat jarnak be. Kétott tanrendjiikkel az
intézmények megprobdlhatjik ezt a folyamatot keskeny mederbe terelni, a
kiilonb6z8 képzések vizsgilata azonban azt mutatja, hogy a legtobb iskola
rugalmas tanrendet segitd projekt alapu targyakkal prébalja timogatni a
(Z-genericiobdl érkezd) hallgatokat a szemléletitadds és -tanulds komplex
folyamatdban, mivel a talzott irdnyitds, az indokolatlan kényszerpalyak
tapasztalataik szerint inkdbb hatriltatjak Sket.

Az ot vizsgilt egyetem (BME, MOME, SZE, ETH, TU Delft) tantirgyait
pontozdsos rendszerben osztlyoztam az alapjdn, hogy a tantirgyak melyik
épitészeti szemléletet erdsitik, és az értiik kapott kreditpontok alapjin ezt
mekkora hangsullyal teszik. Az eredményeket torzitja, hogy a képzések
vilaszthaté tirgyai révén az egyes hallgatok kiilonb6z6 képzési elemekre
vonatkozé tuddsukat mélyithetik el. Mivel a vilaszthaté tirgyakat dtlagos
értékkel vettem figyelembe, az eredmények inkdbb az alapképzés irdnyultsdgit
tikrozik, semmint az egyes hallgatk szemléletét. A vizsgélat sordn az ssze-
hasonlithatésdg érdekében minden évre 60 kredittel szdmoltam, a szabadon
vilaszthaté targyak koziil nagyjabol azonos sullyal vilogatva. Ahol a szabadon
vilaszthaté targyak listija nem volt elérhetd, ott minden szemléleti elemet
egyenletesen ,pétoltam ki”. Az ETH esetében a BA rendszer targyait k6zos
vizsgdval értékelik, ezért itt a vizsgdlat alapja az éraszdm volt, ami legtobb
esetben Gsszefliggésben van a targyért kapott kreditek szdmaval. A vizsgalat
pontatlansdgai miatt eredményeibdl nem lehet részletekbe mend kovetkeztetéseket
levonni. Az elemzés sordn készitett dbrak a hangsulyok alapvetd mintdzatat,

a képzés ideje alatt torténd viltozdsdt mutatjik, figyelmen kiviil hagyva a
kiilonboz6 specializdcick lehetdségeit.
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..° s C 17: BME Epitészmérndki Kar: Mintatantervek.
’ o 2016. http://www.epitesz.bme.hu/files/doc/
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19: Epitémiivészet BA Felvételi informacio.
MOME honlap, 2016. http://mome.hu/hu/felv%
C3%A9teli/alapk%C3%A9pz%C3%A9s-ba

20: Epitémiivészet BA. MOME honlap, 2016.
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e . oo .. . ma-mesterk%C3%A9pz%C3%A9s/%C3%Ap%
: el C3%ADt%C5%91m%C5%B1v%C3%A9sz-ma

BME - EPITESZMERNOKI KAR

A Kar kiildetésnyilatkozatdban nagy hangsulyt fektet a hagyomanyok
folytatasdra, az épitészet miszaki és mivészeti aspektusinak szintézisére.
Fontos szempontként emlitik az 6ndll6 gondolkodds képességének elsajatitasit,
az épitészmérnoki tevékenység teljes skaldjanak lefedését, illetve a jovire, a
modern technolégidkra valé nyitottsigot. Az oktatds rendjét érarendi szem-
pontbdl 6sszehangoltan, ugyanakkor egymadstdl figgetlentil miikodé tanszékek
hatirozzak meg, melyek szaktertiletiik orszigos jelentségt mihelyei. A
tanszékek jelentds része (a diplomafélévet kivéve) minden félévben egyszerre
litja el feladatokkal a didkokat, kiilonb6zé tertileteken fejlesztve képességeiket.

A felvételi vizsga kozponti matematika és fizika érettségivel kivalthat, emellett
rajzi alkalmassdgi vizsga teljesitése sziikséges.

Az osztatlan képzés 10 flévbél all, ebbdl az utolsé a Diplomatervezés. Emellett
jelen van az osztott rendszerd (BSc-MSc) képzés is, amely 8 + 3 félévet vesz
igénybe.”” A tervezést tobb tervezési tanszék oktatja, melyekkel a hallgaté
minimum egy féléves tervezési feladat, illetve eldaddsok keretében taldlkozik.
A tervezési targyak kreditszamuk tekintetében kiemelt jelentSségtick, ugyanakkor
a kar évtizedek 6ta folyamatosan torekszik a kiegészits tirgyak éraszimanak
csokkentésére annak érdekében, hogy a feladatok dsszevondsaval nagyobb
hangsilyt kaphasson a kreativ alkotds (Id. az Epitészhallgatok Szovetségének
14 pontja, 1990).1

A vizsgilat eredményeit tekintve messze a miiszaki tirgyak tlinnek a leg-
hangsulyosabbnak. A t6bbi intézményhez képest igen magas éraszimban
oktatjak az épitészettorténetet. A kreativ, tervezési targyak valamivel kisebb
jelentéséggel vannak jelen, de a kilonbség nem jelentds.

MOME - EPITESZETI INTEZET

A honlapjin olvashaté bemutatkozds szerint a képzés a BME-hez hasonléan
az épitészet miivészeti és miszaki jellegét kivinja 6tvozni, kiegészitve a tirgy
alkoto készség fejlesztésével. A képzés a kis létszamu, studickban folyé projekt
alapi munkat hangsulyozza, melynek 6 célja az 6nall6 alkotdsra, gondolkoddsra
nevelés. A miegyetemi épitészképzéssel szemben ez az alacsony 1étszam
lehetdvé teszi az egyéni képzést és az intenziv kommunikdcidt.

A felvételi eljards osszetett, haromlépesSs folyamat. El6szor egy portfélié

(10 db A2 méreti rajz) a sz(irés alapja, a masodik 1épésben egy plasztikai, illetve
tervezési feladatot kell teljesiteniiik a jelentkez8knek. A harmadik szinten egy
otnapos alkalmassagi vizsgasorozaton kell dtesni (interjd, Gjabb plasztikik,
rajzok, tervezési feladatok).”

Csak osztott rendszerd (BA — MA) képzés keretében torténik az oktatds,

6 + 4 félév idStartamban. A képzés az alapozé modulok teljesitése utin mindkét
szinten jellemzd8en projekt alapi. A tervezés kis 1étszimu mitermekben zajlik,
ahol minden hallgaté rendelkezik sajit asztallal, melyet barmikor hasznédlhat.
A mitermek a didkok kozti tuddsdtaddsnak és a csapatmunkdnak is teret adnak.?
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A vizsgilat eredményeit tekintve a MOME képzésében a legkisebb a miszaki
tantdrgyak jelenléte. JellemzSen muvészeti képzés 1évén nem meglepd, hogy
nagy hangsulyt kapnak a miivészeti, a kreativitds, a vizualitds, a térbeli gondolkodas
fejlesztését szolgils targyak.

SZE-GYOR

A gy6ri egyetemi rendkiviil fiatalnak mondhaté, 2010 6ta
rendelkezik teljes kor( eurépai uniés akkrediticiéval. A Széchenyi
Istvin Egyetemen a Miegyetemhez hasonléan erés a miiszaki
tudomanyok jelenléte, ami az épitészképzést is befolydsolja.

Az oktatds a mlegyetemihez hasonlé rendszerben indult el,

bar a képzés 1éptékébsl és helyzetébsl adédéan egyre tobb
eltérés mutatkozik a két intézmény oktatisa kozott. Szemlélet
tekintetében Cziginy Tamads tanszékvezetd jelenléte, az adott-
sagokat illetSen az (altala és munkatarsai altal tervezett) Epl’tész
Miiteremhaz meghatirozé jelent6ségi. Az oktatok tobbsége

a flatalabb generdciéhoz tartozik, tébben koziilik mér a gydri
képzésben szereztek diplomat. A miteremhdz segiti az épitész-
képzés szuverenitdsit, és projekttereivel lehetséget biztosit a
hallgatéknak a k6z6s munkdra, kotetlenebb egytittlétekre is.

A GYORI EPITESZ MUTEREMHAZ

A felvételi eljards a miegyetemihez hasonlé alkalmassigi vizsgakon

tal kiegésziil személyes beszélgetéssel is, ahol felmérik a a jelentkezd
épitészeti, mlivészeti miveltségét és alkalmassagat. A tantdrgyi struktura kisebb
eltérésektdl eltekintve a miegyetemihez hasonlit. Osztatlan, illetve BA — MA
rendszerben is folyik az oktatds, ezek struktirdjiban egyre kevesebb a kiilonbség.?!
A miteremhdz a nap 24 6rdjiban hozzaférhetd projektterében ugyan nem
rendelkeznek a hallgatck sajit asztallal, de a munkdhoz majd mindenki szimdra
elegendd helyet biztositanak, emellett a didkok rendelkezésére dll egy jol
felszerelt makettezd miihely, melynek felszereltsége folyamatosan béviil.

A vizsgilat eredményei azt mutatjék, hogy miszaki tirgyak jelenléte még a
miiegyeteminél is hangstlyosabb, de azokat a képzés elejére csoportositjik,
harmadévtdl kezdve a tervezés és a kreativ targyak vilnak meghatirozovi.

ETH ZURICH

A svijci egyetem honlapjan nem csak az épitészképzés felépitésérsl kaphatunk
informacidkat, az intézmény egy révid szévegben az épitészet egészérdl is
megfogalmazza gondolkoddsinak alappilléreit. Kiemelten fontosnak tartjak

a tervezést el6készitd, tudomdnyos médszerekre alapozott analizis folyamatit,
a mult megértését és a jovoviziok lefektetését.?

Felvételi nélkiil, érettségivel barki bekeriilhet a képzésbe, az alkalmassdg
az elsd év (kemény) munkéja kozben deril ki

Az oktatds osztott rendszerben, kizdrélag fuggetlen studiékban és projekt
alapon torténik, a félév pontos programjit a stidiét vezetd tandr hatdrozza
meg. A didkokat a problémdk és a helyzetek pontos és részletes megfigyelésére,
majd djszerd, egyedi megolddsok alkalmazasdra bétoritjak. A stadick és az
egyetemen mikods intézetek munkaja 6sszekapesolédik.
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27: Track in Architecture. TU Delft website,
2016. http://www.tudelft.nl/en/study/master-
of-science/master-programmes/architecture-
urbanism-and-building-sciences/architecture/
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(Az intézetek: Tervezés és Epitészet (IEA); Epitészettérténet és — elmélet
(GTA); Miemlékvédelem és Térténeti Epiiletek Kutatasa (IDB); Epitészeti
Technolégia (ITA); Viros és T4j mint Halézat (NSL). Ez utébbi, mint
ernyGszervezet ald a kovetkezd alintézetek tartoznak: Virostervezés (ISB),
Kortédrs Viros (CCI); Tajépitészet (ILA).) A tudés dtaddsdn tilmenden

az intézmény tudatosan térekszik arra is, hogy didkjai képesek legyenek
alkalmazkodni a kérnyezet gyors viltozdsaihoz, igy ne csak j6 szakemberekké,
hanem a tdrsadalom felelSsségteljes tagjaiva viljanak.?*

A vizsgilat eredménye szerint a kreativitds és muszaki irdnyultsig kb. egyforma
hangsullyal szerepelnek. A hazai képzésekhez képest nagy jelent6séggel bir az
épitészeti példdk tanulményozisa (,D”).

TUDELFT

Az ETH esetében és kiilondsen a delfti egyetemnél szembeting a megfogal-
mazdsok hallgaté kozpontusdga. A tantdrgyak és kvetelmények rendszerét
tanulmanyozva kitiinik, hogy itt kdnnyebben elérheték a nekik sz616 informacick,
tandcsok, mint a hazai intézményekben. A zirichi példdhoz hasonléan, a
delfti épitészkar is ad egy rovid dltalinos bemutatist az épitészet vildgardl,
ebben fogalmazza meg oktatdsi szemléletét. Hangsulyos elemként jelenik meg
a tervezést megalapoz6 analizis, a projekt alapa képzés, illetve a csoportban
végzett munka és a legmodernebb technikdk elsajatitisa. Egy Churchill-
idézet arra is felhivja a figyelmet, hogy minden épitész az épiilet tervezése
sordn egy jobb tirsadalomért is dolgozik.?

Felvételi az alapképzésre nincs, csak matematika-fizika érettségi sziikséges.

A képzés itt is BA-MA rendszerben zajlik 6 + 4 félév idStartamban. A tirgyak
struktardjdban is visszatiikroz8dik a projekt alapu szemlélet. Az els6 évben ez
kisebb tervezési feladatokat jelent, masodéven mdr a varossal, az épitett
kornyezettel ismerkednek a hallgatok.?® Emellett miszaki alapismeretek, szabad-
kézi rajz, makettezés, kivitelezési, menedzsment ismeretek, 3D-s kérnyezetben
tervezés is jelen vannak, de foglalkoznak a kutatdi, tudomanyos attitiddel is.
Az 6todik félévben lehetSség nyilik kiilonboz specializdcidkra, a targyak szabad
felvételére, illetve mas karokra vagy kilf6ldi egyetemre torténé dthallgatdsra.
A mesterképzést ettdl a félévtd] fliggden akir mas karon (példdul terméktervezd,
épitémérnoki kar) is végezhetik a didkok. Az alapképzéshez hasonléan itt is
kevés a tantdrgy, a munka kilénb6z8 miitermekben zajlik, ez hatdrozza meg

a tantargyak nagy részét.?’

A vizsgilat eredménye megerdsiti az oktatdsi rendszereket elemzd delfti
tanulmdny altal megfogalmazottakat: szitkkség van a kilonb6z6 diszciplindkat

egyenld hangsullyal kezels képzésre.
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A KREATIVITAS OKTATASANAK
KERDESEI A BME-N HAZAI ES
KULFOLDI INTEZMENYEK TUKREBEN

ATOMEGKEPZES LEHETOSEGEI ES KORLATAI

Ha a képzések kozti kiillonbségeket vizsgiljuk, nem hagyhaté figyelmen kiviil,
hogy a vizsgilt intézmények kozott hallgaték és oktaték vonatkozdsdban is
jelentds 1étszambeli kiilonbségek vannak, ami eltérd oktatdsi médszerek
alkalmazasat teheti sziikségessé. A didkok nagy létszama kovetkeztében a
képességeik kozti kiillonbségek is megnének. Egy intézményen belil a kiadott
feladatok tekintetében nehézséget okoz a kiilonbségtétel didk és didk kozott, ezért
a hangsuly sziikségszerien az dtlag felé tolédik el. Minél nagyobb az intézmény,
anndl kevesebb lehetdség ad6dik a kovetelmények rugalmas kezelésére.

A kiilonb6z6 tanszékek dltal strukturdlt Mdegyetem oktatdsi rendjében
részleteit tekintve nehezen beszélhetiink egységes szemléletrsl. A Kozépulet-
tervezési Tanszék vezetSjeként Csdgoly Ferenc szemlélete ugyanakkor jelentds
hatdsinak bizonyult az elmult években, aki a kulféldi intézményekben
altaldban kovetett gyakorlatnak megfelelen? elsGsorban az egyszer(itsl az
osszetett dolgok felé haladds irdnyaba haladds jelent8ségét hangsulyozta,

a miegyetemi tomegképzés céljanak egyértelmiien az dtlagos vagy gyengébb
képességi didkok j6 szintre emelését tekintette.?

A didkok képességeinek problémdja Gy6rben is felvet kérdéseket, de itt az
alacsonyabb létszdmra és a miterem meglétére tdimaszkodva inkdbb a jobb
képességt didkok ide csabitdsa a kitizott cél, mint a struktira hallgatéi
képességekhez igazitisa. A MOME-n az alacsony létszimnak és szigort
telvételi kovetelményeknek készonhetSen ez a probléma nem jelentkezik.

A kis létszamu képzések litszolag tobbet foglalkoznak a hallgaték motivéltsiganak
kérdésével, ami kozelebb 41l Shawn Achor és Ken Robinson bevezetében
emlitett nézeteihez, mint a BME-n sokszor hangoztatott ,teher alatt né a palma”
szemlélet. Ez nem jelenti, hogy a tantdrgyak folyamatos megujitdsa, az
érdeklédés felkeltése és az inspirdcidk k6zos megtaldlisa a Miegyetemen
ismeretlen fogalmak lennének, ahogy azt sem, hogy Gyérben vagy a MOME-n
az oktatdk feladatdnak tekintenék a hallgatok motivéldsit. Czigdny Tamds

a megolddst a tantdrgyak tematikdjdnak folyamatos, tudatos megujitisiban,
illetve a hagyomanyos, négyszemkozt torténd konzulticié felolddsiban latja.

TANSZEKEK ES STUDIOK - PROJEKT-TEREK

Szembet(ing kiilonbség a vizsgilt intézmények kozott, hogy a Miegyetem a
tobbi felsorolt intézménnyel ellentétben nem, vagy csak korldtozottan elérhetden
rendelkezik olyan projektterekkel, melyek a hallgaték munkdjit segitenék.

Igy a didkok ezeket kénytelenek otthonukban, a kollégiumban vagy egyéb
helyen kialakitani, ami sok energidt emészt fel, csokkenti az évfolyamok

kozti kommunikacié lehetSségét, és kornyezetpszicholdgiai szempontbél sem
mondhaté idedlisnak. A projektterek hidnya részben azzal indokolhatd, hogy
a stadidkon alapul6 tervezés — mas muszaki egyetemekhez hasonléan — nem
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képezi az oktatds részét, bar GySrben studick nélkil is 1étezik projekttér.

A BME-n a studidk szerepét nagyrészt a tervezési tanszékek toltik be.

A kulfoldi példdk ugyanakkor azt sugalljik, hogy ahol vannak projektterek,
ott projekt alapu tdrgyakat is oktatnak. A mdegyetemi térbeli struktira
inkédbb kovetkezménye, mint akaddlya az oktatdsi struktdra projekt alapa
targyak irdnyaba valo fejlesztésének, ami kreditbeli hangsulyok vonatkozasiaban
is eltéréseket mutat a kilfoldi képzésekhez képest. A hazai és kilfoldi
intézményekben legszembetinébb mégis a tantirgyak mennyiségi eltérése,
ami az oktatdsi strukturdk jelentSs szemléletbeli kiilonbségére utal.

TANTARGYAK ES INTEGRALT (KOMPLEX) TERVEZES

A Miegyetem targystrukturdja az egyes szemléleti elemek egymastdl figgetlen,
kiilénboz6 kisebb feladatok keretében torténd elsajititisara alkalmas. Az elsd
hdrom évben a komplex szemléletd targyak csak kis hangsullyal jelennek meg
a muszaki és egyéb elemek mellett. Ennek kovetkeztében a Miegyetemen

és a hasonl¢ alapstruktirdval mik6dé SZE-n a tervezési tirgyak alacsony
6raszamuk miatt nem alkalmasak komplex gondolkoddsra. Ez csak a targyak
kreditértékéhez képest ardnytalanul magasabb elvdrdsok timasztdsdval lenne
elérhets.3°

A strukturat igazolja az a tapasztalat, mely szerint a didkok els6 éveikben

a szemlélet egyes elemeit csak egymads utdn, egymastdl fiiggetlenil tudjik
befogadni, ezek késdbb a komplex tervek sordn 6sszegez3dnek. A rendszer
ugyanakkor rendkivil kevés szabadsdgot ad az oktatéknak arra, hogy

a sorrenden sziikség esetén véltoztassanak, vagy a kreativitdsi képességek
fejlesztése érdekében a tantirgyakban rogzitett elemek egy részét kisebb
hangsullyal kezeljék. Tobbletterhelést jelent a hallgatk szimdra az is, hogy
figyelmiiket egy terv és a hozzd kapcsol6dé szempontok helyett sok feladat
kozott kell, hogy megosszak.

A kezdettdl komplex, projekt alapu tantdrgyakkal dolgozé képzések esetében
elmondhaté, hogy az dtadni kivint szemlélet egyes elemei egy terv koré
csoportositva jelennek meg. Az adott félévben oktatni kivant szemléleti elem(ek)
hangsilya a feladat jellegének és a didkok érdeklédésének megtelelSen
dinamikusan valtoztathaté. A Delftben készilt tanulmény, valamint

,PROJEKT-TER” A BME K EPULETENEK FOLYOSOJAN

Cziginy Tamas, Cseh Andrds, Maridn Baldzs és Csdgoly Ferenc
véleménye is megegyezik abban, hogy a szemléleti elemek egy
tirgyba integrildsa elényére vdlna a szemléletitadds folyamatdnak.
A vizsgilt kilfoldi képzéseken gyakorlatilag kezdetektd! integralt
rendszerben torténik az oktatds; tobb-kevesebb sikerrel a hazai
intézmények is lithatéan erre térekednek. A megvaldsitds jelenleg
a Miegyetemen titkozik a legnagyobb akadalyokba, nagyrészt a
meglévé tanszékekre osztott struktira kovetkeztében. A viltozis
legnagyobb gitja a tanszékek attdl valé félelme, hogy tuddsukat
egy Uj, a kreativitst kiemel6, projektalapui rendszerben nem kezelnék
megfelelS helyen, ezért ragaszkodnak sajit tantdrgyaikhoz, minél
magasabb kreditpontszimmal.!

Az el6z6 fejezet dbrdibdl leolvashatd, hogy a legnagyobb hang-

salybeli kiilonbségek a képzések elsé két-harom évében adédnak,
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mig negyed- és 6tédévben a Komplex tervezésnek és a Diplomatervezésnek
(illetve a projekttirgyaknak) koszonhetSen, mind a hangsulyok, mind a
tantdrgyak szdma tekintetében jorészt elttinnek. Szamos oktaté szerint a 3. és
4. évben figyelhet6 meg a legszembet(inébb szemléletviltds a hallgatéknal,
ami minden bizonnyal nagyrészt az elsajititott mesterségbeli tuddsbdl ered.
Ugyanakkor felmertil a kérdés, hogy nem az oktatds rendjében torténd valtds
segiti-e a hallgatdkat, tudnd-e segiteni, akdr el6re hozni az els§ hirom év kotott
rendszerén toérténd maédositds az épitészeti szemlélet elsajatitdsat?

AZ OKTATAS SZEMLELETE - A KEPZESEK SZEREPE

A vizsgilt hazai képzések struktirdjanak megértéséhez készitett interjuk sordn
az oktatdsi rend, a tantdrgyak rendszerét is meghatirozé mélyebb Gsszefiiggések
is felszinre keriiltek. Ezek jelentSs része az egyes képzésekben vezets szerepet
betolts épitészek szemléletét tiikrozi, illetve azt, ahogy az adott oktatdsi
intézményben meglévd adottsigokhoz viszonyulni prébaltak. GySrben példaul
kordntsem csak a projekt alapu tirgyaktdl varjik a megolddst, fontosnak tartjak
egy dltaldnos, innovativ szemlélet kialakitdsit. Ezt a célt szolgdlja a régié
konkrét problémdinak tervezési tirgyak tematikajdba valé beemelése is, amely
rdaddsul a hallgatok szdmadra is izgalmasabba teszi a munkdt. A tervezési
feladatoknak mdr a képzés kezdeti szakaszdban fontos része a programalkotis,
aminek tematikus évek adnak keretet. Czigdny Tamds kiemelte a hallgaték
szabadsagfoka és a kiirds kotottsége kozti helyes ardny fontossdgit is, hogy a
hallgaték kreativ valaszokat adhassanak a feltett kérdésekre. A vildigméretd
viltozdsok oly mértékben felgyorsultak, hogy épitészeti képzéseknek a mai kor
problémdin tdl a j6vé ma még ismeretlen feladatainak megolddsira is képessé
kell tenniiik a hallgatékat.®

Valamennyi vizsgilt egyetemen, valamint a hazai és nemzetkozi folyéiratok
cikkeiben® az épitészképzések egyik fontos aspektusdnak azt tekintik, hogy

a didkok sajdtitsanak el egyfajta kritikai szemléletet, és olyan képesség birtokdba
kertiljenek, hogy az épitéssel kapcsolatos (sokszor egymdsnak ellentmondo)
szempontokat, problémakat és azok megolddsi lehetdségeit egyidejileg tudjak
kezelni, ezekre adekvit vilaszokat tudjanak adni.**

A MOME-val kapcsolatban a gy6ri koncepciéban emlitettek mellett Maridn
Baldzs a kisérletezésnek és a rutinmegolddsok keriilésének a jelentdségére hivta
fel a figyelmet. Az alapképzés utdn egyre fontosabbd vilik az egylttmikodés
mind a mivészeti, mind a mészaki oldalt képvisel§ tdrstervezdkkel.

A kisérletezés az oktatdson beliil ellentmond a tirsadalom 4ltalanos elvarisainak,
hiszen egy kisérlet sikerességét nem lehet garantdlni, a sikertelenséget, a kudarcot
pedig a legtobb oktatdsi intézményben és tirsadalmi szinten sem fogadjik el.
Ez az a képesség, amit gyerekkorunk utdn a tdrsadalom az oktatdsi rendszeren
keresztiil, vagy az épitészképzések az elsGéves alapozé tirgyaik utin ,elrontanak”
a hallgatékban.’* A MOME-n a kisérletezéssel 6sszetiiggs, alapvets torekvés a
rutinmegolddsok kertilése, amit sok esetben a mesterségbeli tuddsként elsajititott
ismeretek generdlnak. Egyfell a hallgatdk terveiben hidnyossdgok érezhetsk
a miszaki felkésziltségiikben, amin prébélnak javitani, masrészt fontosabb
szempontként jelenik meg a kreativitds, a kritikai szemlélet, amelynek elsajititisa
— ellentétben a miiszaki tudomanyokkal — igazdn az egyetem falai kozott lehetséges.
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€9y csomd mindent raér az ember
egyetem utan is megtanulni. (...)

Hiszen ezek az eszkdzok, az, amit mi
mesterségbeli tudasnak mondunk, azért
lassuk be, eléggé valtozdak, és eléggé
meg is vezetik a gondolkodasunkat.”3®
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A Miegyetem feladata Csdgoly Ferenc véleménye szerint a tomegképzés
sajatossigaibdl és lehetdségeibdl eredGen az épitészet ,tirgyiasithaté” részének
dtaddsa, mesterségbeli alapfogdsok megtanitisa. Kuleskérdés az ,egyszerd alkot6i
eszkozok” haszndlata. Az épliletek forméldsa csak a funkciondlis kovetelmények
teljesitése utdn, tudatositott ,stildris kinonok” mentén kovetkezhet. A kotottebb
rendszer azonban nem jelenti, hogy a Miegyetem ne szorgalmaznd az eredeti,
kreativ megolddsokat. A ,favagé” részek nem sziikségszerten kell, hogy
kellemetlenek legyenck, Csdgoly Ferenc kiemeli ezen gyakorlatok épitd jellegét,
szépségét. Az oktatok szamdra a kihivds, hogy a didkok is megértsék: ezeken dt
vezet az Ut a mivészeti dgak gyakorldsdval jaré inspirdlé szabadsighoz is.¥’

REFORMTOREKVESEK

EGYFELEVES TARGY KERETEIN BELUL

Bir a vizsgalt intézmények kozil 1éptékébsl és hagyomanyaibdl adédéan a

Miegyetem tlinik a legnagyobb ,tehetetlenséggel” rendelkezd intézménynek,

egy-egy féléves tirgyat, illetve az oktatdk fiatalabb generaciéjanak tevékenységét
vizsgilva egyes esetekben kilfoldi vagy kis 1étszamu, mivészeti

BOGYOSZLOI PIAC - A 2012-ES GYORI HALLGATOI
TERPALYAZAT I. DIJAS MEGVALOSULT TERVE

egyetemekre jellemz§ kisérletekkel, innovativ szemlélettel
talalkozhatunk.

A Kemes Baldzs és Fejérdy Péter dltal kiirt Kiskomplex (Tanszéki
terv) tirggyal kapcsolatos tapasztalatok azt mutattdk, hogy ha
dltalanosan nem is, de az éra id6tartamdra a mdegyetemi kereteken
beliil is l1étrehozhaté a studidkban foly6 képzéshez hasonlé dllapot.
Szakitva a kordbbi formaval, mely alapjdn a hallgaték az érn kiviil
keresik meg a kilonb6z6 szakagi konzulenseket, Balazs szervezs-
munkdjinak kdszonhetSen a konzulensek t6bb alkalommal is meg-
jelentek az érarendi érdkon, rovid, inspirdl6 eldaddsokat tartottak,
és koz6s mihelymunka keretében adédott lehetSség a konzulticidra.

A félév sordn kozos helyszinbejdrdsra, a hasznalok igényeivel valé
ismerkedésre is lehetdség nyilt. A tervezés részét képezte a program
megalkotdsa. Ehhez kiindulépontként valés igények szolgéltak,

A motivacio nalunk, oktatoknal kezdédik.
Feladatainkat folyamatosan djitjuk meg,
nem porolunk le régieket. Ha az oktaténak
ismétlédd, unalmas rutinfeladatokat kell
elvégezni, az régen rossz. A feladatokkal
egyutt oktatasi modszereinket is prébaljuk
csiszolni, ez is segiti a motivaciét. Ha az
oktatd kivancsisaggal, nyitottsaggal tekint
az Uj feladatra, az a hallgatdkra is atragad.”3®

mivel a feladat is valés problémabél indult ki. A munka része volt
a megfogalmazdsok kritikai analizise, erre alapozva hatiroztdk meg a funkcidkat.
A témihoz kapcsoléddan kisfeladatként 6rardl 6rira képeket kiildtek be a
hallgaték, amelyekrél az oktatok az ora elején beszélgetést kezdeményeztek.

A studidszeriség ezen tul abban is megnyilvanulhatott volna, hogy a hallgatck
az ora folyaman mdhelymunka keretében haladnak a tervezéssel, kozben igény
szerint kérdezhetnek a jelen 1évé konzulensektSl. Ez valészintleg azért valésul-
hatott meg korldtozott mértékben, mert a tanterem 6ra el6tti és utini dtrendezése,
és a tudat, hogy a miterem 6rdn kiviili id6pontokban nem 4ll rendelkezésre,
ellene dolgozott annak, hogy a hallgaték sajitjuknak érezhessék a teret.

Az innovativ médszerek ellenére a félév Gsszességében nem hozott 4tiitd sikert.
mert egyrészt a hallgatok és az oktaték egyarant talterheltek voltak egyéb
kotelezettségeik miatt, mdsrészt a feladat sok tekintetben hasonlitott az el6z8
télévihez. Oktatéi oldalrél akkor még nagy volt az ujdonsdg ereje, ami magaval
ragadhatta a hallgatdkat.
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Utobbi feltételezést a gydri képzésben tapasztaltakra is alapozom, ahol szintén
tetten érhetd, hogy a legnagyobb hatist egy-egy innoviciéndl az Gjdonsag ereje
adja, ez inspirdlja az oktatdkat, s rajtuk keresztil a hallgatékat is. Ahogy Cseh
Andris is megfogalmazta, két-hirom év elteltével minden jitasrél elmondhatd,
hogy erejét veszti, legyen sz6 a miteremhazrél, makettez6mihelyrél vagy

akdr hallgatdi tervek megépitésérsl. Az Andris altal felvazolt tematikak és

Czigany Tamads éltal is emlitett megujitds korilményektdl fliggetlentl generalja
azt a pozitiv lelkidllapotot, aminek készonhet8en a produktumok is mérhetéen

jobbak lesznek.

KREATIVITAS ES OKTATAS

A képzés sikeressége tekintetében nem elhanyagolhaté kérdés az sem, mit
élnek meg, hogyan érzik magukat a hallgatok.” A Czigdny Tamads altal emlitett
— bdrmely mivészeti dg vagy szakma elsajatitdsdval egyiitt jiré — , pokoljardst”
Csigoly Ferenc is megkeriilhetetlennek tartja, ez azonban minden hallgaté
szdmdra mést jelent. A kutatds tobbek kozott azzal foglalkozott, hogy feltdrhatok-e
azon pontok a miegyetemi oktatdsban, melyek a tébbségnek nehézséget
okoznak, elindulhat-e ezdltal egyes elemek kikliszobolése. Az eredményt
tekintve elmondhaté, hogy a hallgaték pokoljirdsa és a képzés hibdi is léteznek,
de ezek kozott nem feltétlentil mutatkozik kozvetlen dsszefiiggés.

A nehézségek, mint sériilési lehetSségek veszélyesek, ugyanakkor mint
intenziv érzelmek generdldi, paradox médon segithetik is a hallgaték fejlédését.
Jelen vannak barmely intézményben, fiiggetlenil a kortilményektdl, az oktatds
rendszerétSl, mindenkinél, aki komolyan veszi barmely szakma elsajdtitasit.
Czigany Tamds ugyanakkor hangstlyozta, hogy silyos hiba lenne erre barmilyen
formdban rajatszani: az oktatds feladata nem a problémdk el6idézése, hanem

a hallgatok dtsegitése a nehéz idészakokon. A kisérlet sikertelensége ellenére
felszinre kertilt néhdny dtgondolandé szempont elsésorban alkotis-pszicholégiai
oldalrél, mely az épitészképzések eddig nem tdrgyalt teriiletének tlinik, s amely
sokaknak segitséget jelenthetne.

Ezek kozil taldn a leglényegesebb a kreativitds Maridn Baldzs dltal is tobbszor
emlitett kisérletezd jellege és a tirsadalom Sir Ken Robinson és Shawn Achor
altal is kritizdlt sikerorientdltsiga kozti ellentmondds, amivel mdr a didkok is
szembesiilnek, de talin még nagyobb mértékben jelenik meg ez a probléma a
szakmagyakorlds sordn, amikor az épitészek sikert és sikertelenséget egyardnt
atélnek. Mig az dltaldnos (sikerk6zpontu) szemlélet konnyen zsikutcikba

visz nemcsak szakmai, de pszichés tekintetben is, a szakma sikerességtdl vagy
sikertelenségtdl figgetlen szeretete, a még keményebb munka jelentheti a
kiutat.*® A vizsgalt intézmények kéziil a MOME igyekszik leginkabb a latokor
tagitdsira, mivel ott az épitészoktatds részét képezi a butor- és a tirgytervezés
is. A képzés helyzetébdl adéddan a grafikus, szobrasz és mas tarstervezdk is
konnyen elérhetdk, akik a kozos projektek sordn tovabbi elemekkel gazdagithatjak
az épitészhallgatok szemléletét.

Egy misik, jelentds felismerés Ken Robinsonnak az oktatds forradalmi

megUjitisdra tett javaslata,* amely az épitészet mesterségként vagy miivészetként
val6 felfogisa esetén is alkalmazhaté. Ennek eredménye egy személyre szabott
oktatdsi rend lehet, célja pedig, hogy minden didk kibontakoztathassa kreativitdsat.
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«..metaforakat kell valtanunk. Az oktatas
ipari modelljérdl, (...) mely a linearitason,

a konformitason, és az emberek katonas
rendbe allitasan alapul (...) at kell térniink
egy olyan modellre, mely sokkal inkdbb

a mez&gazdasag elvén mikodik. Ra kell
ébrednlnk arra, hogy az emberi kiteljesedés
organikus és nem mechanikus folyamat. Es
az emberi személyiségfejlédés kimenetele
nem jésolhaté meg, csak annyit tehetsz,
hogy egy farmer médjéra létrehozod azokat
a kérulményeket, melyek kozott képességeik
elkezdenek kibontakozni.”*

.Erdemes mindig egy |épéssel hatrabb
|épni, kérdéseket feltenni, érdemes
kisérletezni, és érdemes tudataban lenni
annak, hogy nem minden kisérlet sikeres.
Ez a legnehezebb. A bukas lehetéségének
a felismerése. A miegyetemi képzés és az
élet is arra 6szt6ndz, hogy a sikeres dolgok
felé haladjunk. (...) Akkor jutunk elérébb,
akkor tudunk pontosabb kérdéseket
megfogalmazni, és adekvatabb vélaszokat
kapni, ha merink belevagni az ismeretlenbe,
a jaratlanba."

Ahogy minden innovativ munkédban, ugy az oktatdsban és az épitészetben
is fontos szerepet jatszik az 6rok kisérletezés és megujulds, akkor is, ha
tirsadalom egyes esetekben ennek ellenkez8jét koveteli. Egyfeldl sirgeti
az épuletek kiszamithaté és gazdasigos tervezését, az épitészek hatékony
képzését, mésrészt tiszteli azokat, akik a nehezitett kérilmények ellenére
képesek eredetit alkotni, lélekkel oktatni.
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TOROK FERENC (1996) ,Mindig tgy gondoltam, hogy az egyetem férum. Nem hasonlit a gimnaziumhoz, ahol egyik
oldalon van a katedra, és a tanar atadja a tudasat. llyen értelemben nem tartottam magam tanarnak, csak épitésznek. Ezért
Ggy tekintettem a magam tanari szerepére, hogy az egyik oldalon a hallgatéimmal vagyok egyltt, a masik oldalon pedig az

épitészet van, amit meg kell ismerni, meg kell héditani. Egyltt vagunk ennek a kzés kalandnak, a szakma meghdditaséanak,
és ebben a folyamatban a hallgaté is kap, én is kapok téle.”

BENK(’j MELINDA (2016) , Egy kinai mondas szerint: »Teachers open the door. You enter by yourself.«
vagyis: »A tanitok kinyitjak az ajtét, belépned rajta magadnak kell.«”

SZABO ARPAD (2016) , Az épitészeti oktatas egyik kulcsa az 8nallé gondolkodasra és ezen keresztiil az értékek &nallé
felismerésére val6 nevelés. Igy a mintaadas mellett fontos szerepet kell kapnia a parbeszédnek és a kritikai gondolkodasnak.”

HOFER MIKLOS (1993) ,Személyes meggyézédésemmé valt, hogy fontos ugyan a tanterv, meg fontos a
tantargyak aranya és tartalma — de taldn mindennél fontosabb az, hogy ki a tanar.”

KOTSIS IVAN (évszam nélkiil) ,A helyes épitésznevelés alapfeltétele a megfelel6 atmoszféra megteremtése, amely nemcsak
inspiralja a munkara, de feléleszti benne a hivatastudatot, ami mindennél biztosabb hajtéerd.”

.Nem »specialistdkat« kell nevelni, hanem elasztikus gondolkodasi »épitészeketc, akik adott esetben tudni fogjék, hogyan kell a
tervek megoldasdhoz hozzaallani.”

.Elvem az volt, hogy mindenki abban az irdnyban tervezzen, amilyenhez adottsédga van. Nem szabad a hallgatéra sajat felfogasunkat
réerdszakolni. Engedni kell, hogy a bennik szunnyadé épitémtivészi hajlam a sajat vonalain kibontakozhassék. Csak az esztétikai
vaganyokat kell részlkre, akar tudtukon kivil is lefektetniink, amelyeken egyéniségik megtartasa mellett haladniuk kell.”

A Mlegyetem épitészi kara nem arra vald, hogy befejezett szakembereket termeljen ki, hanem olyan magas szinvonalu alapképzést
adjon, amelyen éllva névendékei idével a gyakorlatban kiemelkedd épitészekké valnak. (...) Az épitész-hallgatot alaposan fel kell
szerelni a hossz( Gtra, de nem kell azon végigkisérni. Ez a felszerelés a miegyetemi tanitas feladata.”

REPAS FERENC (201 6) .Ugy gondolom, a j6 tanar nem a tudést adja &t, hanem azt a szemléletmddot, amit
helyesnek tart egy adott kérdés megvalaszolésara. Es ez a tanar akkor hiteles, ha ugyanez a szemléletméd hatja a4t munkait.”

KLOBUSOVSZKI PETER (201 6) Amit véghez visziink, az déntéen gondolkodasbeli stilusvaltas kérdése.”

FARKASDY ZOLTAN (1985) , Jelenlegi képzésiinkben talan nem érvényesiil eléggé az egyéniség nevelésének elve. Olyan
egyéniségé, aki szilardan megalapozott elméleti tudas birtokaban van, aki a dolgok &sszefliggéseit képes felismerni, és aki 6nallé alkotd
gondolkodasra képes. Valdszinl, hogy csak ez a fajta alkat lesz alkalmas tovabb alakulé vildgunkban sajatos arcat, egyéniségét megdrizni,
helyét megkeresni és megtalalni és megfelel&en helytallni. Ha ezt sikeriilne elérnlink, nem lehet gond jovénk épitészetével.”

A valtozd vilagban csak azok képesek megallni, akik a dolgok [ényegét megértik és Gnmaguk megujitasara folyamatosan képesek.”

BALAZS MIHALY (2011) ,Az egyetemen a tanitas nekem a tanitvanyokkal valé egyiitt-dolgozast jelenti... Ebben a
kapcsolatban én tapasztalataimat, szakmai tudasomat adom, cserébe (j szempontokat, kérdésfeltevéseket kapok. Ebbdl a
parbeszédbdl, munkakapcsolatbél — amely néha barati kapcsolatta alakul — biztosan jobb eredmény jon ki, mintha tudassal
akarnék feltolteni Uresnek vélt fejeket.”

BALAZS MIHALY (2016) ,Van valami szomord félreértés abban ha tigy gondoljuk, hogy a klasszikus értékeken
alapulé megkozelitések nmagukban elegenddek Gj feladataink megoldésahoz. Az Epitészmérnski Kar 5nmeghatarozasa
szerint az épitészet fele-fele aranyban mvészet és tudomany. Ez az allaspont nem tarthaté. Eszre kell venniink, hogy

valami egészen 0j formalddik a vilagban és ebben a helyzetben az épitészet és a vele egylttm(ikddé tudomanyteriletek
képviselSinek soha nem tapasztalt U, k6zos feladata van.”

NAGY IVAN (2016) ,H. Njiric-et idézve: »Leginkabb azzal tr6dém, hogy a normalitas 4llapotaba keriiljek,
hogy a hazaimban minimélis design legyen, hogy elérjem a hétkoéznapisag, szerzé nélkiiliség és idétlen kisugarzas
szintjét.« Reménykedem abban, hogy mindez tanithaté.”

CSAGOLY FERENC (2006) ,Nem az iranyt kell megismertetni, hanem a tajékozédas képességét kell megtanitani. (...) Az, hogy
Snismeretre neveljiink, ezaltal a tajékozddas képességének feltételét megtanitsuk, alapvetSen igényli a személyességet, konkrétan a
kiscsoportos foglalkozasokat. Ez a mostani témegoktatés idészakaban fokozottan nehéz feladat. Az oktatastdl sokkal tobb oktatodt, az
oktatoktdl sokkal tobb idét, tirelmet igényel.”

WEICHINGER KAROLY (1 960) Az egyéni nevelés természetesen turelmet, nap-nap uténi ellendérzést, sokoldalu kritikat, testre-
és képességekre szabott Utbaigazitdsokat, szoros emberi, munkatérsi egyiittmiikodést kovetel. igy érik a terv komplex egységgé, épitészeti
értékké, igy tudjuk a szertedgazd szakmai tudast idében is szinkronizalni. Mindehhez a hallgatdk részére allandé munkahely, megfelels
mennyiségl id8, és az oktatd és hallgatd kozvetlenebb egylttmiikddése sziikséges”

Osszeallitotta:

. . Bordas Ménika
FEJERDY PETER (2016) ,Tanitani nekem azt jelenti: megmutatni, hogy én hogyan allok egy problémahoz.

Csak a megélt éimények adhatdak at hitelesen, ezért tanitani leginkabb annyi, mint nyitottan végezni a munkat.”

EPITESZET & OKTATAS
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A tuddsdtadds és -elsajdtitds folyamata az épitészetoktatisban

Az épitészeti tervezés kreativ alkot6 tevékenység, tanitisa és tanuldsa bonyolult folyamat.

Nincsenek egyértelmen leirhaté szabalyai, szubjektiv gondolatok és érzelmek
indukaljak, mégis valés kérdésekre prébal valaszt adni. Ebben a szinte megfoghatatlan
folyamatban a személyes hozzaaills, az egyéni tapasztalatok és a néz&pontok egymasra
hatdsa kiemelked§ szerepet kap.

Az épitészeti tuddsitadds folyamatdnak két f6szerepldje az oktatisban a tandr és a
tanitviny. E két €] kozos és eredményes munkdjanak feltétele a kolesonds megértés,
az egyértelmd nyelvezet kialakitisa és a személyes gondolkodisméd elfogadasa.
Csak ezek meglétével alakulhat ki egy olyan interaktiv alkoté folyamat, melynek
végeredménye az épitészeti terv. A mid megsziletésében mindketten részt vesznek,
viszont a tervezési-alkotdsi folyamatban betoltott szerepiik és eszkozeik eltérd.

A tanitis-tanulds kilonb6z8 szakaszaiban a két fél viszonya folyamatosan viltozik.

Személyes érdeklédésem kozéppontjaban e két fél interakcidja all. A tervezési-alkotdsi
folyamatban jatszott szerepiik és eszkozeik megismerésével célom, hogy kozelebb
keriiljek az épitészeti tudasitadas feltérképezéséhez.

1: MAGYARI BECK Istvan (1988): A tehetség
mint meghasonlas. Tankényvkiadé, 187.

2: POLANYI Mihaly (1994): Személyes tudas.
R Uton egy posztkritikai filozéfiahoz. Atlantisz,
R 1.

- M N 3: BOROSS Ottilia: Divergens gondolkodas.

Kislexikon. http://www.kislexikon.hu/
divergens_gondolkodas.html

SZEMELYES TUDAS

A személyes tudas fogalmat Polanyi Mihaly
alkotta meg a Személyes tudas. Uton egy
posztkritikai filozéfidhoz cimi kényvében.
Egy Uj tudaskoncepcidt alkotott, melyben

a szubjektum és az objektum egyszerre
mukodik, a megismerd a megismerés
pillanatédban kapcsolatba Iép a téle fliggetlen
valésdggal. A gondolkodas folyamataban

a képzelet és intuicid is jelentds szerepet
kapnak.

EPITESZET & OKTATAS

WEgy frasmii akkor is valdsdggd vilik, ha az emberek gondolkoddsdra hat,
s majdan az irdsmii dltal befolydsolt emberek szereznek érvényt az dltaluk
befogadott elgondoldsoknak.”’

INDITO GONDOLATOK

A tudésdtadds és -elsajititds, vagy egyszerden fogalmazva a tanitds és tanulds
fogalomkore jelenlegi digitalis kultirdnkban nehezen értelmezhets. Az
informdciés tirsadalomban az adatokhoz valé hozziférés akaddlytalan a szinte
mdr mindenki szdmadra elérhetd vilighdlén keresztil. Viszont nem szabad
Osszetéveszteniink ezt a fajta informdcidbirtoklast vagy elérési képességet a
tudassal. Az informdciébirtoklas dltaldnos, objektiv és személytelen fogalom,
amely az internet vildgdban soha nem ldtott méreteket 6lt, viszont a tudds az
informdcidk szerzésén tul tapasztalatok, képességek meglétét és mindezek
osszefliggésbe rendezésének képességét jelenti, amely minden esetben
személyes jellegt. A személyes tudds fogalmat bevezetd Polanyi Mihdly szavait
idézve ,nincsen megismerés megismers nélkiil”,? vagyis a tudds minden esetben
fligg a befogadé személyétdl, s6t a kozvetits egyéntdl is. Ez a személykézponti
telfogis fokozottan érvényes az épitészeti tuddsdtadas folyamatara, hiszen
minden tervezési feladat egyszeri, azt a meglévd adottsigok, egyedi kortilmények
és igények formiljak, és mindez kiegésziil a tervezd intuicids készségével és
személyes tapasztalataival. Ezek 6sszefliggésbe rendezése 6nallé probléma-
megold6 hozzdillast igényel. A mai tudds fogalma Gsszetett megkozelitést
kivdn, amelybe a megfelel$ informdcidk elérése, egy tdgabb kontextusba,
osszetiiggéshdloba helyezése, valamint dtsziirése 6sztonos gondolatokat is
tartalmazé személyes tapasztalatainkon egyardnt beletartozik.

A problémamegoldd és ujité képesség kialakitdsa és fejlesztése kizarélag
személyes kapcsolatok keretein belil torténhet, mely sordn az dltalinos ismeretek
megléte csupdn az alapot képezi. Az informacidk és adathalmazok kozotti
eligazoddsra, az 9sszefiiggések keresésére és meglatisara, valamint azok
alkalmazdsdra egy magasabb szinten az alkoté egyénnek 6nélldan is képesnek
kell lennie. Ez nem tanulhaté és tanithaté meg egyszerten, beszélgetésekre

és tapasztalatszerzésre van sziikség, melynek a személyes szakmai kapcsolatok
adhatnak termétalajt, és ezek lathatjik el kell§ tdpanyaggal nemcsak a tanuld,
de a tanitd felet is.

A hatékony és termékeny tervezés ugynevezett divergens gondolkoddst igényel,
vagyis eredeti, nem szokvinyos hozzaallast. Ebben a folyamatban nincs egyetlen
jo vélasz, az alkotd képzelSerejének és képességeinek segitségiil hivasival
lehetséges vilaszokat készit, melyek kozul barmelyik lehet j6. A divergens
gondolkoddst egyén képes litszilag egymdstdl fiiggetlen, dssze nem tartozd elemek
kozdtt kapesolatot felfedezni, s igy mindségileg valami djat teremteni.” Az ilyen
gondolkodisi képesség alapvetd hajlamot feltételez, de tanithaté és tanulhato,
melynek elsésorban az induktiv oktatdsi kornyezet kedvez, ahol az egyedibél
az dltalinosra valé kovetkeztetés, visszacsatolds a munkamddszer. A személyre
szabott tanitds pedig megfelels szamu és felkésziiltségi tanitot és sok id6t kivan.
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PROBLEMAFELTARAS

Epitészek hatékony képzése kis létszdmot, dllandé munkakérnyezetet és szoros
tandr-didk kapcsolatokat igényel. Az épitészet tanuldsa alapvetSen egy mester
kéré csoportosuld kozosségben valsulhat meg, ahol elméleti és gyakorlati
uton sajatitjik el a tanuldk a hivatdshoz elengedhetetlen ismereteket és 6ssze-
figgéseket. Els6sorban a kis létszimokkal dolgozé épitészképzdé mihelyek,
mint példdul hazankban a MOME Epitészeti Intézete vagy — szamos kilfoldi
példa koziil kiemelve — a svédjci LAccademia di Architettura di Mendrisio
alkalmazzdk ezt a médszert.

A felsGoktatds tdmegessé valasdval viszont tobb egyetem esetében a személyre
szabott tanitds mar kivitelezhetetlenné vilt. Kilonosen a miszaki egyetemek
kapcsdn keril eltérbe a tuddsdtadds mikéntjének problémdja, hiszen nemcsak
a létszdmok emelkedtek meg az elmilt évtizedekben ugrdsszerten, de az
elsajatitand6 tuddsanyag sokrétisége és szertedgazé jellege (kiterjedt mészaki
és mivészeti ismeretek és készségek dtaddsa) is meglehetSsen nagy terhet ré
mind az oktatékra, mind a hallgatékra. Nincs ez masként a Budapesti Miiszaki
és Gazdasdgtudomanyi Egyetem Epl’tészmérnéki Karin sem. A képzés £6
problémdi kézul kettst emelnék ki: az egyik a mar emlitett tomegképzés miatt
a személyesség fontossdganak héttérbe szoruldsa, a médsik pedig a mitermek
hidnya. A két tényez6 kolcsonos osszefliggésben all egymassal: az évfolyamon-
kénti 240-250 hallgaté részére a mitermek és a sajit asztal biztositdsinak
feltételei a jelenlegi keretek kozott nem adottak, és mivel a tanterv és képzés
telépitése nem projekt alapu, illetve nem olyan stidiémunkara épil, amely
lehet8séget nydjtana a kotetlenebb és nagyobb szamu személyes taldlkozdsra,
igy a képzés kozvetetté vilik, a tuddsdtadds kozvetlen médja besziikiil, és ez
mindségromldshoz vezet.

A kovetkezSkben a személyesség képzéstiinkon belili szerepének feltirdsihoz
deduktiv médon kozelitek: el§szor az épitészeti tuddsitadds dltalanos kérdéseit
és alkotdselméleti jellemzdit targyalom, majd ratérek a tandr és tanitviny
kapcsolatanak vizsgalatira. Mindezt pszicholégiai, pedagégiai és miivészeti
fogalmak meghatarozasaval teszem hdrom olyan elméleti témakorben, melyeken
belil az épitészetet kreativ alkotdsként értelmezem. A tanar-didk kapcsolatot
a parbeszéd kialakuldsdnak folyamatiban vizsgdlom, kitérve a nevelés és oktatds
kozotti killonbségekre, a személyes attittid fontossigdra. Megéllapitdsaimra

a miegyetemi hallgatok korében végzett felmérés segitségével keresek
visszaigazoldst, és ezek alapjin vdzolom fel képzésiink jellemz6it, fékuszban
a tuddsdtadds sajitossigaival és az emberi kapcsolatok kiemelésével.
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4: LANDAU, Erika (1974): A kreativitas
pszicholégidja. Tankdnyvkiadé, 7.

e e % e L 5: Uo., 6.

R 6: MAGYARI BECK Istvan (2010): A kreativitas
a fejlesztése a felsGoktatasban. In: DOBO

Istvan — PERJES Istvan — TEMESI J6zsef (szerk.)
(2010): Korszerti felsGoktatasi pedagédgiai
médszerek, térekvések. BCE NFKK, 56.

7: Uo., 56.
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Részlet a MOME hivatasnyilatkozatabdl:
Tantargyak helyett jellemz&en projekt alapu e
munka keril a fokuszba, amely életszer( e
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fektet. Célunk 6nall6 és dontéseikért felel8s, Sl
sikeres alkotdk nevelése, akik 6sszefliggé- A

sekben gondolkodnak és mindig a kdzosség - ’
érdekében. I
www.mome.hu/hu/épitészeti-intézet e

MENDRISIO SRR
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KREATIVALKOTAS

Az épitészeti tervezés gondolatokat, tapasztalatokat, intuicidkat és kiviilrél
jové elvarasokat magdba siiritd folyamat. Ahhoz, hogy mindezeket 6ssze-
figgéseiben, ald- és mellérendelt viszonyaiban megfeleléen rendezhessiik,
feltegyiik a sziikséges vdlaszokhoz vezetd kérdéseket, és esztétikai és moralis
mindségében is helytdllé6 mivet hozzunk létre, sokrétl gondolkoddsmaédot
szlikséges elsajdtitanunk. Ez a folyamat kreativ alkoté tevékenység. A krea-
tivitassal foglalkozé tudomanyteriletek (pszicholégia, filozéfia, kreatolégia)
fogalommeghatdrozdsai és leirdsai rovid multra tekintenek vissza, ennek
ellenére nagyon tig és kiilonbozs értelmezésekkel talalkozunk. A kreativitast
sokdig néhdny kiemelkedd zseninek is nevezhetd ember tulajdonsdginak
tekintették, masok az intelligens problémamegoldissal ellentétben olyan
adottsidgként kezelték, mellyel az egyén ugyan rendszertelen gondolkoddssal,
de mégis Gjszeri eredményeket tud felmutatni. Véleményem szerint helyénvalé
a kreativitds fogalménak olyan egyszeri és megfoghaté korilirdsa, miszerint
az minden egyénben fellelhetd, megfelels eszkozokkel és feladatokkal életre
kelthet6 és fejleszthetd, segitségével egy eredményes alkotds — adott esetben
épitészeti terv — johet létre. Erika Landau 4 kreativitds pszichologidja cim
irdsdban részletesen leirja az ilyen tipusu gondolkoddsméd lényegét, miszerint
a pszicholégidban egyszer(en az élet minden teriiletén elérhets 6nallé alkoté
tevékenységet jelenti: ,4 kreativitdst dltalinos emberi adottsagnak tekinthetjiik,
amely sokféle szinten mutatkozhat meg, s igy nem csak kiemelkeds alkotokndl, hanem
valamilyen fokban minden embernél észlelhetd. Feltételekhez kititt, fejlesztést
kivdn, s ha nem kap lehetdséget a kibontakozdsra, megerdsitést a felhaszndldsra,
elsorvadhat, mint annyi mds emberi tulajdonsdig.”

Ennek az értelmezésnek szinte minden aspektusa megtaldlhaté az épitészeti
gondolkodas folyamatiban, hiszen az esetek nagy tobbségében a tervek
hétkéznapi igényeket szolgalnak ki, valés problémdkra keresnek megoldésokat,
kiegészitve mindezeket esztétikai és emociondlis tartalmakkal. Minden terv
esetében valami 4j sziletik, hiszen az adottsdgok, kortilmények és kivinalmak
minden helyzetben kiiléonboznek. Mérei Ferenc igy irja le a kreativ alkotét:
~INem alkalmaznak, hanem létrehoznak, nem megtanulnak, hanem ritalilnak vagy
kitaldlnak. A gondolkodds kalandos iitjdt jdrjik be, térkép nélkiil, sajdt belsé irdny-
tiijiikkel. Tanult ismereteikhez viszonyitva nem konvergensek, hanem divergensek,
nem igazodnak, hanem ledgaznak, taldn nem a valdsnak, hanem a lehetségesnek

a kategoridjaban gondolkodnak.”

Az épitészetre jellemzd kreativitds fogalmdnak koriiljarasan keresztiil
eljuthatunk a konkrét épitészeti alkotdsi folyamat 1ényegéhez, ,ahol az alkots
ember maga birtokolja a problémdkat — dltaldban egy nagyobb kozosség problemdit
—, é annak alapjan ad dltala nemcsak letrehozott, hanem eredményesség, moralitds,
kivitelezhetdség — és igy tovdbb — szerint értékelt megolddsokat, amelyekért &
Jelelésséget is vdllal.”™ A tervezést oktaté feladata nagyon Gsszetett, hiszen nem
konkrét szabalyokat, képleteket, definiciékat kell megtanitania, hanem a
hozzialldst, a rendszerezési képességet, a sajit érzések és gondolatok kifejezés-
modjit az épitészet nyelvén, f6ként vizudlis eszk6zok segitségével. Mindezek
tanitdsa, megtanuldsa nem valdsithaté meg a tanitds hagyomdnyos keretei
kézott, illetve személyes, fandr-didk kapesolatok hidnydban.”
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A tuddsitadds legfontosabb elemévé a személyiség, a tandr magatartdsa,
megnyilvdnuldsai, szakmai hozzddlldsa, rajzai és mozdulatai, tehit maga az
alkoté épitész, az egyéniség valik. Az oktatéra nagy felel¢sség harul, hiszen
értékkozponti gondolkoddsmédot, idében és térben kiterjedt, dltaldnos
érvényt hozzdalldst kell kozvetitenie, ahol nincsenek egyértelmi és dllandé
vilaszok, mivel a koriilmények és kovetelmények dllandéan véltoznak.
Mindezek dtaddsdra a leghatékonyabb médszer az interaktiv, kreativ alkotds,
melyben a tandr és a didk egymadsra hatnak, egyiitt teszik fel a kérdéseket,
egyutt jutnak kézelebb a vilaszokhoz a tandr irdnymutatdsival, mikézben

a didkok elsajdtitjik a célzott gondolkodds és 6nall6 problémamegoldis
képességét. Igy megjelenhet ,a pedagdgiai hozam, mely révén a hallgatd egyediil

maradva a megoldando kérdéseivel, képes alkoto modon tillépni 6nmaga korlitain”.?

PARBESZED

»A tervezés alapverd sajdtossaga, hogy keriili az egyértelmiien kijelenthets
szabdlyossagokar.” Ez neheziti a kommunikdciét és a haszndlhaté eszkozkészlet
definidldsit. Mindenezek ellenére viszonylag révid idé alatt a laikus, épitészeti
nyelvet és eszkozrendszert kevéssé ismerd didk és a legtobb esetben praktizals
épitész tandr kozott kialakul egyfajta koz6s kommunikacids csatorna.
Természetesen minden tandrnak sajit médszere van, mas és més a személyes
viszonyuldsa az adott témdkhoz, és minden hallgaténak eltéréek a képességei,
igy dltaldnos, mindenre és mindenkire érvényes folyamatrdl nem lehet beszélni.
De vannak jellemzé 1épések, mérfoldkovek, amelyek leirhatjik a kettdjiik
kozotti kommunikdciét és annak alakuldsit.

Donald Schén Educating the reflective practitoner cimi konyvében a két fél
kozotti kapesolatot (reflection-in-action), a cselekvés kozbeni mérlegelés
fogalmaéval jellemzi, amelyben a visszacsatoldsok — a hallottak és litottak
dllandé ellendrzése és Gjraértelmezése —, valamint a tervezési 1épések kozotti
kapcsolatok keresése a felek egytittes munkdja.

A kezdeményez§ szerep az oktatéké, az § feladatuk felmérni a tanuld
kompetencidit, el6zetes ismeretanyagit, kulturdlis és szakmai mtveltségét,
kommunikdiciés készségeit, hogy mi az, amit a hallgaték megértenek, és miben
akadnak nehézségeik. Mindez nagy koncentricidt és odafigyelést igényel, de
csak igy lehet eredményes a k6z6s munka. A hallgaték képességeinek felmérése
alapjan kezd6dhet meg a tanitds, mely sordn az oktaté példik bemutatdsdval,
torténetek elmesélésével, személyes gondolatok kozlésével és rajzok elkészitésével
kézvetitheti azokat az elveket, amelyek alapjan 6 elkészitené a tervet. Az elsé
lépésekben a kommunikdcié jellemz8en egyirinyd, a hallgaték inkdbb passziv
szerepet toltenek be, f6ként a megértést vagy annak hidnyat mutaté reakeiéik
alapjan alakithatjdk az oktat6k a tovabbi instrukcidikat. A legfébb cél ennek a
beszédnek a kétirdnyuva tétele, parbeszéd kialakitdsa.

A kommunikaci6 sordn jellemz8en verbdlis eszkozoket haszndlnak. Az oktatok
egy hasonld tervezési feladat kapcesdn elmesélhetik személyes tapasztalatukat,
telidézhetik az adott funkcidhoz kapcsolédé élményeiket, leirhatjik az ajanlott
vagy éppen eldirt méreteket, a helyiségek célszert kapcesolatait. Az egésztdl
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kozelitve a részletekig vagy a részletekbdl felépitve az egészet juthatnak el
minél mélyebbre az adott épiilettel, gondolattal kapcsolatban. Bar a szavak
hasznélata a legegyszerdbb és altaldban a legcélravezet8bb eszkoz, sok esetben
viszont felléphet egyfajta kommunikdciés zavar vagy elakadds, mely dltaldban
abbdl adédik, hogy az oktatdk dltal adott instrukcick nem egyértelmtiek

a befogadé szdmdra, mivel azok természetiiknél fogva szubjektivek. Mds
el6ismeret tdrsul hozzdjuk a befogadé és a kozl8 részérdl, és dltaldban eltérd
gondolatokat is indukdlnak. fgy csak a visszajelzések alapjin allithaté fel

egy kozos értelmezés, ennek hidnydban a gondolatok nem egy megoldis

felé haladnak, sokkal inkdbb széttartanak, vagyis interakcié nélkiil a kozos
tervezés nem valdsithaté meg.

Mivel az épitészet vizualis elemekbdl épiil fel, a kétdimenzids rajzok és

a hiromdimenzids makettek haszndlata a gondolatok dtaddsara hatékonyabb
és sokkal inkdbb egyértelmi kozlési forma. Ezek alkalmazasihoz és
megértéséhez a didkok részérdl elmélytiltebb tuddsra, a két £é1 kozott pedig
szorosabb, az értelmezést elésegitd kapcsolatra van sziikség.

A tanuldk esetében az imitdlas, vagyis a rajzok mdsoldsa lehet az els6 1épés

a megértéshez. Ez egy természetes tanuldsi folyamat, ahol az érzékeld az dltala
fontosnak vélt részeket megjegyzi, értelmezi és a sajit ujraértelmezésében ismét
létrehozza. A folyamat akkor valik eredményessé, ha a didk nem gépiesen
lemdsolva adja vissza a ldtottakat, hanem 6nmagdn, sajit gondolati hléjin és
ismeretein atszlrve értelmezi és alakitja azokat. , A4 fejlédeés alatt a hallgatd a
mdsik fél mdsoldsdrdl sajit maga imitdldsdra tér dat.”"° Ez csupan csak egy kezdeti
szakasza a tervezés tanuldsdnak, Ggynevezett formai utinzds. Fontos, hogy

ne csak egyszerd mdsoldst, hanem egyre inkdbb mélyiils és elvonatkoztatd
gondolkodisi folyamatot takarjon, amely sordn a hallgaté lassan dttér az
imitdci6rol az absztrakciora. , Az utinzds sordn a formdk elsajititisat kovetSen
lassanként nyilvanvalévd vilik ezeknek a formaknak az értelme (tartalma) is.
Az absztrakcid ebben a folyamatban valamiféle elvonatkoztatd lényegités, és mint
ilyen, ohatatlanul személyes. Az imitdcid és az absztrakcid tehdt sziikségszeriien
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egymdst k6vetd lépései a megismerésnek, igy a miivészi formaalkotdsnak is.

A rajzok, makettek és beszélgetések egyiitt képesek betolteni azokat a kommu
nikdcids réseket, melyek a tanuld és tanito fél kozott kialakulhatnak. A tanuldsi
folyamat részeként egy folyamatos interakcié segitségével a hallgatok kialakit-
hatjdk sajat nyelvezetiiket, mérlegelhetik és értékelhetik sajit tevékenységiiket.
A tanité £él segitségével felismerik a szabalyokat, a miveleteket és az értelmezési
lehet8ségeket, majd a maguk dltal elkészitett tervet Gsszevetik az oktatéjuk
gondolataival, igy valik a tervezés egy belsd folyamatta.

A tanulis e specifikus médjit egyfajta spirdlként is értelmezhetjik, amely
latszolag mindig visszatér 6nmagdahoz, valdjaban azonban mindig magasabb és
dsszetettebb szinten halad.”” A kapott informdciok, utasitisok és a masolds egy
ponton dtalakulnak sajit 6tletekké és tapasztalatokkd, melyeket a hallgaté

a késébbi tervezési folyamatokba beépithet. , Ahogy megtanul tervezni, azt is
megtanulja, hogyan tanul meg tervezni — vagyis a gyakorlator gyakorlds iitjdn
sajdtitia el.”
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NEVELES ES SZEMELYESSEG

Minden tanitdst végzd intézmény munkdjira, igy épitészképzésiinkre is

az oktatds kifejezést haszndljuk, véleményem szerint hibasan. Az épitészeti
tuddsitadds nem csak oktatdsi, hanem nevelési folyamat is, hiszen az oktatds
csupdn ismeretdtaddsra korldtozédik, a nevelés pedig személyiségtejlesztd
folyamat, melyben a normdk és értékek dtaddsa fontos szerepet kap. Csapé
Bend szavaival élve: , 4 nevelés megteremti a kézos munka feltételeit, kialakitja

az egyiittmiikodeés kereteit, az értékek formaldsa révén motivdl a tanuldsra, értelmet
ad az erdfeszitéseknek, célszeriivé teszi a megszerzends tudds felhaszndldsdat.”
A nevelés sordn a tanar személye, modszere és tuddsa kozvetlentl hat

a didkokra, egyfajta élo szobriszat, abol minden egyes ,szobor” anyaga mds.”

Az épitészeti nevelést alapvetSen személyes kompetencidk és az emberi
hozzaallas hatdrozzik meg. Ezek az ismérvek mds mérnoki képzésben is
jelen vannak. A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Faipari Mérnoki Kardn
készitette Bar6ti Enikd doktori disszertdcidjat, melyben a hallgaték tanuldsi
hajlandésdganak és az oktatok magatartdsbeli jellemz8inek Osszefiiggéseit
vizsgalta. Els6 tézisében igy fogalmaz: ,Adott tanitdsi-tanuldsi kérnyezetben

a hallgatdi attitiidok és a tandri attitiidok kozott osszefiiggések vannak. A hallgatdi
magatartds t6bb eleme a tandri magatartds egyenes kdvetkezménye.” A tézispont
kifejtése sordn — egy hallgaték és oktatk korében elvégzett kérdSives felmérésre
alapozva — megemliti, hogy a didkok személyes és j6 emberi kapcsolatra
vagynak tandraikkal, a tandri magatartds nagyban kihat a tanuldsi kedvre és
az eredményességre. Vagyis a személyes jo kapcsolat alapfeltétele az aktiv
munkdnak, mindemellett a tandr azonosuldsra hivé személyisége és attittdje
is meghatdrozé.

Az dltalam végzett felmérés sordn ugyanezekre a megillapitisokra jutottam.
A hallgatokkal folytatott beszélgetések alkalmaval és a kérddivek kiértékelése
utdn egyértelmden kirajzolédott, hogy egy olyan szubjektiv, kreativitdst igényld
alkot6é munkdban, mint az épitészet, a tandr-didk kapcsolat 1ényeges elemeivé
vilnak az egyéni megnyilvinuldsok és a magatartds. A személyes szimpdtia
szinte ugyanolyan ardnyban szerepelt az oktat6 legfontosabb jellemzdi kozott,
mint szakmai elismertsége, munkdssiganak példaértéki volta. Az is kidertilt,
hogy mindez a megallapitas a hallgaték tanulmanyi eldmeneteléts] fiiggetlen.
Pontosan ezek miatt az épitészetet tanité pedagdgiai, nevelési képességei
nagyban hozzdjirulnak ahhoz, hogy oktat6i munkajit eredményesen végezze.
Sajnos az oktatdk az épitészet-oktatdsban épplgy nem rendelkeznek pedagdgiai
végzettséggel, mint ahogy a miszaki, informatikai és természettudomdnyos
képzések esetében sem.

Kiil6nb6z6 tanulmanyok azt bizonyitjik, hogy a tanitdsi médszerek koziil
az egyik leghatékonyabb a személyiségkézpontu oktatds, melyben a tandr

a didk személyiségére f6kuszil, nemcsak az eredményre, hanem a fejlédés
folyamatdra is figyel. Az ilyen szellem oktatot a nyitottsdg, empitia, bizalom,
tiirelem, kélcsondsség és alkotd értés jellemzi. Ebben a kérnyezetben a hallgaté
problémamegoldévd és Gnérvényesitévé vilik, kreativan teljesit, 6nmagdt a tandri
Jfrgyelem fokuszdban fontosnak és értékesnek itéli meg, a kolesondsség egyenrangii-
sdgdbdl fakaddan méltdsagérzete alakul ki, hibdibdl tanul, és gyorsan korrigdl.’®
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A tuddsdtadds mellett a visszacsatolds, az értékelés szintén nagyon fontos
tényezd. A fejleszts értékelés fontos eszkozei az elismerés és motivalds,
valamint a kritika. Amennyiben ezek nem célirdnyosak, nem a megfelels
eszkozoket haszndljdk, nem veszik figyelembe a szempontok Gsszetettségét,

az a kommunikdcid, a hallgatéi hajlandésig elakaddsihoz vezethet.

A motivilds szempontrendszere hirom sikon jelenik meg: szakmai, emberi és
koézosségi szinten. Fontos az oktaté példamutatd, pozitiv hozzdalldsa, szakmai
fontossdg érzése, hogy a hallgaté kihivist érezzen az adott feladat kapesin,
érdekelddést viltson ki beldle, és értékes csapattagnak érezhesse magit."”

Az értékelés és visszacsatolds helyes formdja nagyban felgyorsithatja az elsajdtitds
folyamatit, és javitja a teljesitményt.

EGYENINEZOPONTOK

Minthogy az épitészeti tuddsitadds folyamataban kulcsfontossigu szerepet
tulajdonitok a személyességnek, ezért az elméleti hdttér kutatisa mellett célul
tliztem ki, hogy kozvetleniil is megismerjem karunk hallgatéinak az oktatdst
és az oktatokat érintd véleményét. Az elhatdrozds megvaldsitisa nem volt konnyd,
hiszen a nagy létszimok miatt teljesen dtfogé képet, mindenre és mindenkire
kiterjedd felmérést nem tudtam végezni, igy a beszélgetések és a kérdsivek
kiértékelt adatai altaldnos, tdjékoztaté jellegtiek. Ennek ellenére kirajzoljik
azokat a {6 irdnyokat, vonulatokat, melyek a két {é1 k6z6s munkajat jellemzik
karunkon, rdimutatnak hibdikra, leirjik a pozitiv és negativ hatdsokat, célokat
és elvarasokat és ezek dtalakuldsit a tanulmanyok folyamén.

A hallgaték bevondsdval végzett felmérés sordn a kérdések koncentriltan

az oktatok és hallgatok kozotti parbeszédben hasznilt eszkozokre, a személyes
beszélgetésekre és az egyéni nézépontok megvitatisira, a kiilonb6zd oktatéi
modszerek hatékonysdgara és a két €l kozotti kapesolat jellemzésére irdnyultak.
A legtobb esetben a kérdSivek kitoltésével pirhuzamosan egyéni és kiscsoportos
beszélgetéseket folytattam a didkokkal. Ezek tapasztalatai kiegészitésként és
arnyaldsként jelennek meg a kiértékelt, Osszesitett vilaszok mellett. Az egyes
vélemények és leirdsok statikus eredményein tdl kivincsi voltam arra is, hogy
a kulonbozé évfolyamokat vizsgilva kirajzolédik-e idébeli viltozds, vagyis
lithat6-e az egyirinyt kommunikaciérdl a kétirdnyira torténd atlépés,

a személyes kapcsolat elmélytl-e a tanulmdnyi évek sordn. Az irott és szébeli
kérdéseimet minden évfolyamban, egy csoportban tettem fel megkézelitSleg
100 didk részvételével.

Az alapozd tervezési tirgyak sordn taldlkoznak a hallgaték el6szor épitészeti
fogalmakkal, ekkor sajititjak el a térbeli modellezés technikajit, fogalmazzak
meg gondolataikat az alkotdsukkal kapcsolatban, ami sok esetben megterheld
feladat a vizualis és verbdlis képességeteket nem igazdn fejleszté kozoktatisbol
érkezé didkok szdmdra. fgy nagy feleldsség harul az oktatokra, hiszen 6k
vezetik be a hallgatésigot az absztrakt gondolkodds viligdba, 8k szerettetik

és értetik meg veliik az épitészetet. A tankorok jellemzden nagy létszimban,
kevés oktatéval végzik az elsS két félévet, igy személyes kapcsolatok kiépitésércl
nemigen lehet beszélni. Hidnyzik az egyéni kommunikacié lehetdsége, a magas
létszam miatt nem jut id6 beszélgetésekre, megteleld mélységi visszacsatoldsokra,
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pedig a didkok oldaldrél van igény arra, hogy a munkdjukrél megfeleld kritikat,
visszajelzést, a tovdbblépéshez pedig segitséget kapjanak, és ez ne altalinossigban,
hanem konkrétan rjuk szabva, az § terviikkel kapcsolatosan torténjen. Ezekben
a félévekben még a verbdlis kommunikaciéé a fGszerep, az egyértelmi oktatéi
allasfoglalds elengedhetetlen, ennek hidnya vagy zavara nehézséget okoz a
tovabblépésben. Ezek alapjin a kezdeti tirgyak esetében érdemes az oktatéknak
egy kozos dllaspontot képviselni, mivel a szakmdval, épitészeti nyelvezettel

még csak ismerkedd didkot igy hatékonyabban segithetik.

A misodik évfolyamban mdr olyan konkrétabb kérdéskorok is megjelentek

a beszélgetések folyaman, melyek f6ként a korabbi félévek soran kialakult
személyes viszonyokra, illetve a tanidrok munkamédszerére és azok befogad-
hatésdgara vonatkoztak. A hallgaték kivétel nélkil nagyon fontosnak tartjak
a személyes beszélgetéseket, a tervekhez k6t6d6 kritikdkat nem megakasztd
tényezdnek, hanem inspirdlé tovabbhaladdsi lehetéségnek tekintik. Aktiv,
kétirdnyd kommunikaciés hajlandésdguk az oktaté életkoratdl figg. A fiatal,
kezd6 konzulensek és az id8sebb, tapasztaltabb oktatdk részvételét a tanitdsban
egyarant fontosnak érzik, az el6bbivel felszabadultabb, sok esetben drainstorming
jellegti konzulticidkat élnek meg, mig az utébbiakkal folytatott beszélgetésekben
(amelyek sok esetben inkabb csak egyirinydak) a gondolkoddsmddot, a tervezési
modszerek elsajatitdsdt helyezték elStérbe. A leghatékonyabbnak azt tartjdk,
ha egy vagy két tapasztaltabb oktaté mellett tobb fiatalabb, kezd§ tdrs van.
Kiemelt fontossigot kapott a beszélgetésekben, hogy az oktaték hozzddllasa,
lelkesedése, felkésziiltsége milyen az 6ran. Ha nem latjdk rajtuk a tdrgy vagy
a tervek szeretetét, kevésbé aktivak, 6k is motivaciéjukat vesztik. Az el6z8
félévekre visszatekintve hidnyoljik a tanirok pedagégiai felkésziiltségét, az elsé
évben nagyobb sziikségiik lenne olyan tandrokra, akik magyaraznak, értelmeznek,
segitenek, és empatikusabban dllnak a didksdghoz, egyfajta hidat képezve

a kozépiskola és az egyetem kozott.

Az egyetemi évek kovetkezd iddszakaban (jellemzden a negyedik, illetve 6todik
félévtdl kezdédSen) indul meg az az interaktiv tervezési folyamat, melyben a
hallgaték mar birtokdban vannak az alapveté kommunikaciés és technikai
eszkozoknek, az imitdlds kezd dtalakulni 6ndllo, absztrakt alkotdssd, az egyéni
konzulticios lehetSségek béviilésével kialakulnak a személyes kapcsolatok.
Ugyanakkor a beszélgetések alkalmadval az is egyértelmtien megmutatkozott,
hogy az alapozé tervezési tirgyakban szerzett tapasztalatoktdl és élményektd],
illetve az ezeket tanit6 épitészek hozzdallasatdl, odafigyelésétdl fliggéen nagyon
nagy kiilonbségek mutatkoznak a hallgatdk targyi tuddsdban, szellemi és
absztrakeids képességeinek fejlettségében, sét sok esetben személyes megnyilva-
nuldsaikban és hajlandésagukban is. Ebben a szakaszban a szébeli kommunikdcié
mellett mdr kézzelfoghat6va és értelmezhet6vé valnak a rajzi és modellezési
eszkozok, igy a konzulens egyre inkabb timaszkodhat ezekre. Bar a sok pozitiv
jellemz6 és leirds mellett olyan élményekrél is beszimolnak ezekbél az évekbél
a hallgatok, melyek a hibakra és a hidnyossdgokra mutatnak ra. Sok esetben
erdsebben €l a hallgatékban az osztilyozds silya és a megfelelési kényszer, mint
az alkotdsi kedv. Nem ¢élik meg a felszabadult gondolatokat és az ezekre alapozott
tervek 6romét, a bemutatisok sordn csak az értékelés elGjele szamit, és a konzul-
tdcio is szorongdssal teli alkalom, amely csak arra korldtozddik, hogy a tandrnak
tetsz6 terv keriiljon az asztalra. Ez a tapasztalds egyértelmiien a kommunikécids
csatornik elakaddsit jelzi, és ezen elsésorban az oktaté tud védltoztatni.

EPITESSZE VALNI 43



H: 2%

H: 3% G: 0%

A: 5% H: 0%

G: 28% C:10%

B: 19%

C: 1% E: 9%

E: 23% E: 28%

AZ ALABBIAK KOZUL MELYIK OKTATOI MODSZERT ERZED A LEGHATEKONYABB SEGITSEGNEK A TERVED ELORELEPESEBEN?
A - kisel6adast tart, vetit; B — nyomtatott példak, ujsagok; C — funkciérdl beszélgetés; D — kérdéseket tesz fel;
E — konkrét megoldasi javaslatokat ad; F — személyes élményrél mesél; G - rajzol; H — makettet kér

. 09
A: 12% F: 10% RO

D: 4%

E: 13% C: 0%

B: 29%
D: 3%

C: 0%

B: 48%
D: 0% B: 67%

MELYIKET ERZED LEGFONTOSABBNAK A KONZULENSEDDEL/TANARODDAL KAPCSOLATBAN?
A - szimpatikus legyen; B — szakmailag elismert; C - fiatalos, kdzvetlen; D — nyitott érai kereteken kivil is;
E - j6 a kommunikacids készsége; F — j6 pedagdgiai képessége van

E: 13% E: 10% E: 10%

D: 6%

B: 4%

AZ OKTATOI KRITIKATOL JELLEMZOEN MEGTORPAN A TERVED, VAGY EPPEN BEINDITJA A GONDOLATAIDAT?
A - munkara sarkall; B - elmegy téle a kedvem; C — a hibas részeket javitom; D - besz(ikiti a gondolkodasomat; E — egyéb

44 EPITESZET & OKTATAS

Y . 1. Egyéb.
. ‘ ’ . ’ 2 -
S e ST 3. lgen, az egyetemen kiviil is ismerem.
SR L0, 4. Egyéb.
. o° . 5. Egyéb.
0 0°7. % ¢ 6. Egyéb.

. .
. . o
o . o .
. e o .
S o .
. . o
. ‘ .
. .. . ‘
L ® e
. .

. Ez maradt.
. lgen, nem szakmai dolgokrol.
. Valamennyire fontos.

g s wN =

. Nem, tdlsdgosan besz(kitené
a gondolkodasom.

o %o o Golo o > %o 6. Nincs, de nagy hianyat érzem. 4

A felmérés 2015 novembere és 2016 majusa kozott zajlott a BME
Epitészmérnéki Karan, 93 didk részvételével, minden évfolyambdl
1-1 csoportban. A felmérés soran a kérdések koncentraltan az
oktatdk és hallgatdk kézotti parbeszédben hasznalt eszkozokre,

a személyes beszélgetésekre és az egyéni nézépontok megvita-
tasara, a kilonbo6zé oktatdi médszerek hatékonysagara és a két
L fél kozotti kapcsolat jellemzésére iranyultak. A legtobb esetben
o a kérddivek kitoltésével parhuzamosan egyéni és kiscsoportos

beszélgetéseket folytattam a didkokkal. Ezek tapasztalatai
kiegészitésként és arnyalasként jelennek meg a kiértékelt, 6ssze-
sitett valaszok mellett. (A szdveges kiértékelést lasd. az Ab ovo
cim( tanulmanyban 42. oldaltdl).
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. Ide osztottak be.
Nem.

. Igen, jellemzden épitészetrsl.

N

. Nagyon fontos, ahhoz hogy
hatékony legyek.
5. lgen, jobban megismernék
egy szemléletet.
6. Nincs. Szerintem ilyen nem
létezik.

Az egyes vélemények és leirasok statikus eredményein tdl
kivéncsi voltam arra is, hogy a kilénb6z6 évfolyamokat vizsgélva
kirajzolodik-e idébeli valtozas, vagyis lathato-e az egyiranyu
kommunikéaciorél a kétiranydra torténd atlépés, a személyes
kapcsolat elmélyil-e a tanulméanyi évek soran. A kiértékelt kérdsiv
bemutatasanal harom szakaszra osztottam az egyes évfolyamokat,
igy a tanulmanyok elérehaladtaval latszik a szakaszok kozotti
véltozas is. Az elsé szakaszba az elsé évfolyam tartozik, a masodik
a masodévtdl kezdédéen egészen a komplex tervezésig tart,

mig a harmadik szakasz a komplex tervezéstél a diplomavédés
id&szakaig. A diagramokrdl jol lathatd, hogy a valaszok arénya
idében hogyan valtozik. A felmérés nem reprezentativ.
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A harmadik szakaszban a szerepek valamelyest dtalakulnak, a konzulenst nem
ugy érzékelik, mint aki tanit. Beszélget, gondolatokat koz6l, elmondja a hozza-
allasat, de nem azt mondja meg, hogy mi jo, és mi nem az. Az anekdotik,
monolégok sordn sok részletre tér ki, ezzel gondolatokat ébreszt, amelyek
tudatosan vagy tudat alatt beépiilnek a tervekbe. A gondolatokat kiegészits
rajzocskak inkabb tudatositanak és emlékezetessé teszik az elhangzottakat,
nem pedig médsolandé alapot kindlnak. A személyes beszélgetéseké a vezetd
szerep, a két fél kozotti kapesolat egyfajta kollegidlis viszonyként jellemezhetd.
A f8ként végzds didkokkal folytatott beszélgetéseim azt igazoltik, hogy a
taniték megvalasztisdnak és a személyes kapcsolatok fokozatos kialakitdsinak
lehetSsége, valamint a tantdrgystruktira jol lekoveti az épitészeti fejlédés
menetét, az egyes stidiumokban megadjik a sziikséges segitséget és kereteket,
viszont az oktatok pedagdgiai készségei nagyon viltozéak, ami nagy hatdssal
van a didkok munkdjdra és hozzdallasuk alakuldsira. Ebben a végs6 néhdny
télévben beszélhetnénk el8szor az épitészeti tervezés tanulasi folyamatdban a
mélyebb, személyes kapcsolat kiteljesedésérdl, adott esetben a mester-tanitvany
viszony kialakuldsardl. Viszont a beszélgetésekbdl az sziirédott le, hogy

a hagyomdnyosan vett szerepek egyetemi kereteken beliil elttinében vannak.
Ez a kissé idealisztikus, hosszi tivu, szoros egyiittmiikodést és kozos érték-
itéletet feltételezd kapcsolat talin csak a tanulmdnyok utdn, a gyakorl6 évek
kezdetén alakulhat ki, valészintleg azért, mert a képzés erre nem, vagy csak
korlatozottan ad lehet§ségeket.

Az els6 évfolyamtdl egészen az utolsé félévig kozponti problémat jelent, hogy
a mitermek, illetve a személyes tér hidnya miatt nem alakul ki megfelels
kotédés a karhoz és a tandrokhoz. A didkok kiemelték a csoportos kapcsolatok
és munka hidnyit, mely a tervezéskozpontu projektmunka keretén belil lenne
megvaldsithatd, és hidnyoltik az oktatdstdl fiiggetlen, szabad stididkat, melyek
a kotelezd érakon kiviil egyrészt helyet biztosithatnanak a konzulticids
alkalmaknak, mdsrészt lehetSséget adndnak az egytttmikodésre.

A fentiek alapjan egy jol leirhatd, szinte egyértelmten szakaszolhato, és az
egyes részeket kommunikaciés eszkozokkel, médszerekkel és személyes
kapcsolati szintekkel pontosan jellemezhetd folyamat figyelheté meg, ahol

a személyes kapcsolatok jelent8sége és ezek hatdsa az épitészeti tervekre

az évek sordn exponencidlisan emelkedik. Az elsé szakaszt hallgatéi oldalrol

a bizonytalansdg, a konkrétan megfogalmazott irinymutatds utdni vigy,

a személyes megismerésre, 6nmaguk megismertetésére valé torekvés, a folyamatos
visszacsatolds igénye jellemzi. Ezért van szitkség oktatéi oldalrél empatikussagra,
értelmezd készségre és személyre szabott odafigyelésre. Konkrét eszkozként a
nyelvi kommunikacid, a verbalitds szolgl, képi, vizualis példdkkal kiegészitve.
A misodik idészakban mar rendelkeznek a hallgaték egyfajta dltalinos épitészeti
nyelvezettel, birtokdban vannak azoknak az eszkdzoknek, melyek segitségével
gondolataikat be tudjak mutatni. Az interaktivitds egyre nagyobb szerepet
jatszik, a konzulens és a didk kozott megindul a kétirdnyd kommunikécio.
Egyénenként eltéréen elkezdddik a sajit nyelvezet kialakitdsa és a gondolatok
ataddsdt tdimogat6 leghatékonyabb technikdk kivdlasztdsa, mindemellett egyre
nagyobb szerepet kap az oktaté személyéhez valé kotddés. Az egyetemi évek
utols6 harmadédban egyértelmten a személyes beszélgetések, az egyénre szabott
konzulticiés alkalmak jatsszdk a f6szerepet. A tanuldsi folyamat szinte két-
iranyuvd vélik, tobb esetben nem csak a hallgaté tanul konzulensétsl, hanem
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forditva is dtadddnak a tapasztalatok. Az interaktivitds elengedhetetlen, a
kozos nyelv a két £él kozott idedlis esetben kiforrott. A rajz és modellezés nem
feltétlen a tanulds, sokkal inkdbb a gondolatkdzlés eszkoze. Mindezek
természetesen az egyes egyének esetében bizonyos viltozatokat mutathatnak,
melyet egyrészt az épitészetet tanuld sajitos személyiségfejlddése, masrészt pedig
tanulményi eldmenetele hatdroz meg. Szdmolni kell a didkok egyetemi évek
alatt szerzett tapasztalataival és el6zetesen kialakitott személyes kapcsolataival.

Egyértelmten kijelenthetd, hogy az elsé évtdl a diploma megszerzéséig nagyfoka
viltozas figyelhetd meg a tanul6 a tanité fél kapcsolatiban. Az egyirdnyu,
befogaddsra korldtozé tudasszerzésrdl a kolesonds, megosztdson alapuld, parbeszéd
jellegi kommunikdciéra térnek it — ki magabiztosan, ki kevésbé. Ugyanakkor
arrdl sem szabad megfeledkezniink, hogy a mér emlitett nagy létszimok miatt
és mitermek hidnydban a fels6bb évek esetében is csak korlatozott a lehetéség
a személyre szabott, szlik id6korlatok nélkili beszélgetésekre.

KONKLUZIO

Az épitészet a maga sokszintiségével, miivészeti és mérnoki mivoltinak
keveredésével, a tervezési folyamat nehéz felfejthetdségével és megismerésével
egyltt is tanithaté. Ebben a tanitdsi-tanuldsi folyamatban a befogadé és
a kozvetitd fél tulajdonsigai, személyisége és képességei fontos szerepet kapnak.

A személyesség fontossiga, az oktatok személyre szabott figyelme minden
korban és minden idében a tanitds dllandé értéke. Meglitisom szerint birmilyen
technikai, gazdasigi vagy éppen politikai viltozds és gyors ttem dtalakulds
sordin dnmagunk és egymds ismerete, az egymdsra figyelés és a k6zos munka
lehet az az origé, melyre, melybdl a nevelés és tanitds épitkezhet. A mai
kihivdsok, mint az individualizdcié, eltdmegesedés, informatika robbandsszerd
tejlédése, Gj generdcidk megjelenése az oktatdsban és épitészkarunk feltételei
(mitermek hidnya, kevés oktatd, magas létszdmok, szikos anyagi keretek)
mellett nehéz olyan médszert vagy irdnyt kiemelni, mely biztos recept a hatékony
tuddsitaddsra. De taldn a kozvetlen személyes kapcsolatok és allandé
kommunikacié megfelels alapot biztosithatnak. Az elébbi alatt nem olyan
szik, zart, irdnyitott kozosségek kialakuldsit értem, melyben csupdn egyetlen
gondolkodasméd az elfogadott, sokkal inkabb egyfajta kélesonosségen és
nyitottsigon alapuld, kozvetlen légkort megteremteni képes személyi kornyezetre
gondolok, melyben az egyén azt érezheti, hogy egy kézosség része, mindig
szamithat segitségre és irdnymutatdsra, de 6ndllésiga és egyedisége is
megmaradhat.

A kreativ alkotds interaktiv gyakorlata, a kolesonos, érthetd kommunikaciéra
torekvés és a nevelésk6zponta szemlélet kialakitisa olyan harmas egységet
képezhetnek, melyek ismerete és megfelels gyakorlasa képessé teheti az
épitészt tuddsdnak dtaddsira. A hallgatck viselkedésének és motivalhatésiganak
megértése, az eredményes munka elérése és gondolkodé épitészek képzése
ugy valdsithaté meg, ha mds, a személyiséghez kot6d6 fontos és a mélyebb
megértést szolgalo tertleteken is jértassigot szereznek az oktatok (pszicholégia,
pedagdgia és magatartdstudomdny).
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A nevelésben résztvevsk tulajdonsdgai és hozzdallasa mellett a megfelels
fizikai kornyezet és munkamoédszer kialakitdsa a masik fontos feltétele

a személyes tuddsitadds kiteljesedésének. A fizikai és a személyi kornyezet
kiegészitik egymast. Az olyan oktatd, akinek fontos a személyesség, figyel
tanitvinyaira, nemcsak szakmailag, de emberileg is szeretné Sket megismerni,
id6t szdn beszélgetésekre. Amennyire csak lehet, térekszik egy dllandé muhely,
kozosség kialakitdsdra (jelenleg elsdsorban tanszékeken torténd egyéni, kis-
csoportos konzulticids alkalmakra gondolok). Midsrészt a megfelel6 munka-
koérnyezet megléte indukdlhatja az oktatdi és hallgatéi egytttmiikodést, és
elésegiti a kozos munkat id6ben és térben egyardnt. Tehat a két jellemzd
egymadsnak kolcsonosen megfeleltethets, az egyik életre hivhatja a mésikat és
forditva. Viszont ha egyik sem adott, vagy az indukdlé folyamatot intézményi
szinten korldtozzak, az sajnos az épitésznevelésben mindségromlashoz vezet.

Személyes hallgatéi élményeim, majd az oktatdsi tapasztalataim is mindezek
hangsilyossigit tdmasztjik ald. Hallgatéi oldalrél nézve az oktatd lelkesedése
hidnydban nem mikodik a tervezés, a nem helyesen és épits jelleggel meg-
fogalmazott kritika a tervet nem fejleszti, sét elkedvetleniti alkot6jat. Az egyénre
szabott kommunikicié elengedhetetlen a fejlédéshez. Nevel6i oldalrdl szemlélve
sok esetben nem érthetd, miért nem jar a didk a konzulticiékra, miért nem
késziti el az el6z6 alkalommal megbeszélteket, vagy miért teljesen félreértelmezve
teszi mindazt, miért nem fejlédik. Ezek a negativ élmények és tapasztalatok

a személyes kapcsolatok hidnydbdl vagy azok sziik keretek kozé szoritisabol
taplilkoznak. Ezen felil mindkét oldalrél egybehangzéan nagy igény mutatkozik
az dllandé alkotShely kialakitdsdra, a konzulticiés alkalmak kotetlenebbé
tételére, melyek mind a tanitds, mind a tanulds folyamatit megkonnyithetnék.

A hallgaték motivici6 vesztése, dtlagos tanuldsi eredményiik, jelen esetben a
tervek szinvonaldnak csdkkenése, a tulterheltség és az egyetemi évek elvégzése
utdni elégedetlenségiik mind-mind javithaté lenne egyrészt az oktatok hozza-
allasdnak védltozdsdval, mdsrészt a fizikai kornyezet dtalakitdsival. Sajnos a
létszamok csokkentése a jelenlegi koriilmények és intézményi keretek kozott
nem valdsithaté meg, de a masik két tényezd redlisan alakithaté. Az oktaték
részérél az oktatds egyes részleteire torténd fékuszdlashoz és a folyamatos
megujuldshoz beliilrdl jové indittatdsra és személyes felelgsségvillaldsra van
szlikség. A fizikai kornyezet dtalakitdsa mar nehezebb és koltségesebben
kivitelezhetd feladat, amely a teljes kozosséget érinti. Az épitészkar jelenlegi
épiiletének téri kialakitdsa nem a legmegtelelébb a miitermi oktatdsra, de
minimdlis beavatkozasokkal és a rendelkezésre dll6 termek dllandé, csoportos
munkdra val6 berendezésével nagy elérelépést lehetne elérni, hiszen nem
elsésorban a hely adottsigai, hanem a médszer a lényeges. Célszert lenne mar
az elsé télévtsl kezdsdéen miitermekben, miteremvezetSk mellett dolgozni,
de mar az is Iényegesen javithatna a képzés mindségén, ha a tanuldsi folyamat
harmadik szakaszaban (komplex tervezéstdl kezdddden) méd lenne erre.
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SZERZO:
RADNOCZI LASZLO

AZ EPITESZEK SZEMSZOGE

Az épitészek és a laikusok latdsmédjanak kilonbségei

Bérmilyen szakmat sajatitsunk is el, amint kitanultuk

a mesterséget, a tobbiekétdl eltérd tuddsunk miatt
korabbi szemléletiinkre jabb sz(ir8, ha tetszik, szemiiveg
keriil, és a tovibbiakban mdsképp fogjuk latni a viligot.
Minél bonyolultabb egy szakma, annal tobb teriletre
gyakorol hatdst gondolkodasunkban. Minél gyakrabban
taldlkozunk ,termékeivel” a hétkéznapi életben, anndl
nehezebb fliggetlenedni az elsajititott latdismaodtol, egy
id6 utdn kevéssé vagyunk tudatdban egyéni szemléle-
tinknek, amely megnehezitheti a kommunikaciét a
szakmdn kiviliekkel.!

Az Environment and Behaviour — Adults, Adolescents
and Architects: Differences in Perceptions of the Urban
Environment c. cikk? (szerz6i: Paul J. J. Pennartz

and Marja G. Elsinga) a laikusok és az épitészek
kozotti szemléleti kiilonbségekrsl probél képet alkotni,
amelyekkel mdr csak azért is érdemes foglalkozni,
hogy tudatositdsukkal fejleszteni lehessen az épitészek
kommunikdcigjit.

FIATALOK - FELNOTTEK - EPITESZEK

A tanulmdny elméleti hdtterének felallitdsa utin

a szerzGk harom csoportot vilasztottak ki a vizsgalatra:
(életkoruk alapjin megkilénboztetve) fiatalokat és
felnétteket, illetve épitészeket. Megfelels el6készités
utdn Arnhem (Hollandia) virosiban végezték el

a kutatast. A lakossdgnak feltett kérdések alapjin
vilasztottdk ki a vizsgdlat targydt képezd épiileteket és
varosi tereket. A vdlaszadéknak kiilonosen kellemes,
kellemetlen, szép, illetve csinya helyeket kellett
megneveznilk, jellemz8en a belvirosban vagy sajit
kézvetlen kornyezetiikben. A legtobbszor emlitett

épiletekrdl és helyszinekrél a fenti szempontok szerinti
csoportositdsban 4 x 24 képet mutattak be.

A fiatalok, felnéttek és épitészek vizsgilt csoportjainak
tagjai sorrendbe dllitottdk a képeket, majd a hat elsé

és a hat utolsé képrél az interjik sordn indokldst is
adtak. Az eredmények értékelésére a kutatdk analitikus
modszert vilasztottak. Elsé 1épésként tobbszor els-
forduld kifejezéseket kerestek a szévegekben, a hasonlék
osszevondsdval ,,cimkéket” hoztak létre. Mdsodik lépésként
a vizsgédlathoz még mindig tulsigosan heterogén
,cimkékbdl” tartalmuk alapjan hdrom un. szempont-
csoportot hoztak létre. Emellett egy ,sz6tdr” is késziilt,
ami az eredeti interjuk sz6vegeibdl vett kifejezésekkel
magyardzta a pozitivként vagy negativként értelmezett
cimkéket.

A kutatdsban résztvevdk épitészeti szemléletére alapozott
munka egyik legnagyobb értéke, hogy kilonbozs virosi
téri helyzetek kapesdn a harom csoport altal leggyakrabban
hasznilt kifejezések csoportositdsival olyan kategéridkat
lehetett 1étrehozni, amikkel mérni lehetett a litdsmédok
kiilonbségeit.

Az eredmények lehetSséget adnak arra, hogy a fiatalok,
felnéttek és épitészek litasmodjanak kilonbsége alapjan
téziseket fogalmazzunk meg az épitészeti szemlélettel
kapcsolatban.

MERET ES LEPTEK - TERI OSSZEFUGGESEK
Az épitészeket képzésiik elejétdl fogva arra tanitjik, hogy
téri kompozicidként értelmezzék kezdetben az egyszeri
geometriai elemek, késébb éptiletek és terek viszonyit.
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A méret, 1épték, funkcid, téri osszefliggések vagy

a koherencia fogalmai egyértelmten az épitészeti képzés
sordn telnek meg tartalommal. Az elemzett kutatds
eredménye szerint az épitészek ezeket a kifejezéseket
haszndltik leggyakrabban, mig a laikusok csoportjai alig
emlitették a ,méret”, ,1épték”, ,koherencia” szavakat.
Az Archdaily oldalain® az épitészek altal hasznalt
kifejezések olyan gytjteményével talilkozhatunk, melyet
a laikusok sok esetben nem is értenek. Epitészek és
szakmin kiviiliek kommunikaci6jat segitheti e kifejezések
tudatosabb alkalmazasa.

VIZUALIS VALTOZATOSSAG

-SZINEK ES FENY

A vizuilis diverzitdsra valé érzékenység elsGsorban

az épitészek jellemzdje, de valamivel a fiataloknak is
fontosabb a vizudlis kérnyezet, mint a felnStteknek.

A kutatéds témdja — a virosi kornyezet értelmezése,
rendszerbe 4llitdsa — tobb éven, évtizeden 4t tartd
tanuldst igényel mindenkitsl. Mivel az épitész ennek a
kérnyezetnek alakitdja, ezért a laikusokhoz képest joval
tobb ismeretre van sziiksége (épitészettorténet, miszaki
ismeretek, szocioldgia, stb.), amelyek azonban sokszor
kevéssé megfoghato, eziltal a nem szakmabeliek
irdnydba nehezen kommunikalhaté tudist jelentenek.

A szinek és a fény kapcsdn a kutatdsban részt vevd
épitészek pozitivumként kezelték ezek ,jozan” hasznd-
latdt, és a talburjinzé szineket — a laikusok mindkét
csoportjaval ellentétben — negativumként élték meg. Az
épitészeti tervekben alkalmazott kevés, de tudatosan
haszndlt szin a megteremteni kivdnt téri rendet hivatott
Grizni. A szinesség a térben tervezetlenil elhelyezett
targyakkal és a szines ruhdban megjelend (nem az
épilethez 6ltozott) emberek altal jelenik meg.

GONDOSSAG, ALAPOSSAG, SZAKTUDAS

A hatékonysig, a gondoskodds, a szaktudas és

a felel8sség, ugy tinik, elsGsorban a felnétté vélds sordn
vilnak fontossd. Az épitett kornyezet tekintetében
ezekre is érzékenyebbek az épitészek, de e fogalmakat a
telnéttek is haszndljak a kommunikdciéban.

TERMESZET

Szembet(ing, hogy a természeti elemek a felnétteknél
és a fiatalokndl elsd helyen, mig az épitészeknél csak
a negyedik helyen szerepelnek. Ezt a hdtrabb soroldst
kordbbi kutatdsdban Kaplan is kimutatta.* Ugy ténik,
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hogy az épitészek szinte automatikusan kérnyezetiik

részeként vdlnak 4jbol fontossd.

Taldn épp emiatt kéne az épitészeknek is keresni az
dltaluk csak negyedik helyre sorolt természeti kornyezetet,
amely alkalmat adhat kikapcsoléddsra, feltoltédésre.
Erdemes figyelembe venni Csdgoly Ferenc véleményét, g

csak rengeteg tanulds, munka drdn illeszthet8 Gssze

épitett elemeit figyelik meg, a ,zavar6” természeti . '

és egyéb elemeket agyuk akkor is sz(iri, ha nem egy ) T )
szakmai ldtogatds alkalmaval szemlélik kornyezetiiket. e
A természeti elemek inkdbb az épitett kompozicié

Mivel az épitett kornyezet folyamatosan kortilvesz L
minket, az épitészet talin egyike azon szakmaknak, . R
melyektdl a legnehezebb elszakadni a hétkéznapokban.

aki szerint az épitett kornyezet véges szimu eleme

harmonikusan, mig a természet végtelen szdmu eleme . o
mind harménidban van egymdssal. A természetben )

toltott id6 ennek tikrében a szakmai fejlédés szem- ]
pontjabdl sem elhanyagolhatd.

téri 6sszefuggések

méret
I .. & lépték
kommunikacié kornyezethez
valé viszony
természeti elemek
vizuélis valtozatossag aktivitas

gondossag, alapossag
szaktudas

lehet8ség
szabadid&toltésére

szinek élénkség
& fény forgalmassag

,nem szorit az id&"

A VIZSGALT CSOPORTOK ALTAL LEGGYAKRABBAN HASZNALT
KIFEJEZESEK KATEGORIAT®

LEHETOSEG A SZABADIDO ELTOLTESERE
A kutatds eredménye alapjin a pihenésre vonatkozé
affordancidk a felnétt korra fontosabb4 vilnak, st nincs
is olyan szempont, ami megelézze ezeket. A pihenésre
vonatkozé adatokat tekinthetjiik az dltalanos tulterheltség
tarsadalmi jelenségének jabb igazoldsaként, ugyanakkor
érdekes, hogy annak ellenére, hogy a probléma mindhirom
csoportot egyforman érinti, a fiatalok, illetve az épitészek
szamdra — taldn kreativitdsuk, illetve a kérnyezet
mindennapi aktiv haszndlata miatt — a pihenés helyett mas
szempontok keriiltek az els8 helyre. Az épitészek esetében
problémat jelenthet a munkatdl valé elhatdrolédas, sajit
teljesitéképességlik hatdrainak felismerése.

ELENKSEG, AKTIVITAS,

KORNYEZETHEZ VALO VISZONY

Korabbi kutatisok (Silbereisen és Noack)’ is kimutattik,
hogy a kor elérehaladtdval, egyre tobb érzékelést
befolydsolé ,szlirs” alakitja dltalinos szemléletiinket, és
ennek folytdn a fizikai kornyezet érzékelése tompul.

Az épitészek helyzete ebben a tekintetben kilonleges,
mivel a kilonb6z6 aktivitisok funkciondlis kiszolgdldsa,
a kulénbo6zg fizikai kérnyezetek viszonydnak értelmezése
és alakitdsa szintén a szakma elsajititdsdnak része. Ezek

Gsszességiikben fejlesztik a kornyezet érzékelését.

A felndttek és az épitészek csoportja kozotti legnagyobb
kiilonbség a kornyezet érzékelésének médjdban, illetve
szintjeiben mutatkozott meg. Az épitészképzés kilonb6z6
miihelyeiben olyan tényezdk jatszanak szerepet az
érzékenység tovibbfejlesztésében, mint a tervezési
helyszinek médszeres elemzése, a szocidlis, 6koldgiai,
tarsadalmi folyamatok megismerése. Ezek egyiittese

— a fiatalok csoportjdban tapasztaltakkal ellentétben —
specidlissd teszi laitdsmédjukat.

Az emlitett fizikai kdrnyezeten tilmutaté ismeretek
elsajatitasa idSigényes folyamat, a legtobb esetben
talmutat a gradudlis képzések keretein. Golda Jinos,
Fejérdy Péter, Czigdny Tamds és mds épitészek is
megfogalmaztik, hogy az épitészet sok egyéb mellett
legféképpen dltaldnos tudast jelent az , Egészrsl”, amely
alatt érthetlink éptletet, vdrosi kornyezetet, de akdr

a vildg dltalinos rendjét is.
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SZERZOK:
JANCSO MIKLOS DLA
MATHE DORA

8 kérdés — 520 vilasz: hogyan litjdk a BME Epitészmérnéki Kar

képzését a hallgatok

Epz’tész leszek (?) cimmel 2015 februdr elején megosztottunk
a Facebookon egy kérdéivet a BME épitészhallgatéival és
végzett épitészeivel. A kérddiv az amszterdami Sandberg
Instituut kompetencia tesztjének magyar forditdsa, amelyben
a kérdések 8 kiilonbo6z8, az épitészet gyakorldsihoz
szlikséges képességre vonatkoznak. A teszt nem a tuddst
méri, és még a kompetencidk valés mértékét sem, egyedil
arrdl sz6l, hogy a nyilatkozék hogyan latjik magukat.
Es mivel ugyanannak az oktatdsi intéménynek volt vagy
jelenlegi hallgatéirdl van szé, az eredmény elkertilhetet-
lentl sz6l a BME épitészkarirdl, az oktatdsrdl is.

Az érdeklddés viratlanul nagy volt, 520 vilasz érkezett.
A legtobb a végzdsoktsl (197) és a mér végzettektsl (159)
jott, de sok vilaszt kaptunk a képzés kozepén (118) és
az elején jaroktol (46) is. Minden kérdésre négyféle valaszt
lehetett adni (nem, kicsit, kozepesen, teljesen), ezek koziil
érthetéen a nem opci6 a vilaszokban alig szerepelt, ezért
osszevontuk a kicsit vilaszokkal. Az dsszefoglalé dbran
az eredményeket az 1 (nem vagy kicsit), 2 (kozepesen),

3 (teljesen) értékeknek feleltettiik meg, az eredményeket
korcsoportonkénti bontdsban is feltiintettiik.

A kérd8ivet nem szakemberek készitették és értékelték
ki, nem is lehet alkalmas messzemend kovetkeztetések
levondsira. Tendencidkat azonban lehet érzékelni, és az
adatok alapjin nagy valdészintséggel lehet elremutaté
kérdéseket felvetni. Ehhez tovibbi segitséget jelent az
Es ami benned maradt kérdésre érkezett kozel szdz vilasz,
amelyekbdl a kovetkezé oldalpdrra vilogattunk.

Készonet Széke Zsoéfinak a Sandberg Instituutbol
(www.sandberg.nl) szirmazé informécidkért.

1. SZERVEZESI KEPESSEG: Képes vagy-e arra,
hogy inspirilé és jol mik6dé munkakérnyezetet hozz
létre és tarts fenn magad korul?

2. KOMMUNIKACIOS KEPESSEG: Képes
vagy-e arra, hogy egy munkdt megszerezz, értelmezz,
hatékonyan bemutass, mdsoknak elmagyarizz,

partnerekkel és tigyfelekkel megtargyalj?

3. KONTEXTUSERZEKENYSEG: Képes vagy-e
arra, hogy megldsd az 6sszefiiggéseket a sajat munkdd
és mdsok munkdi kozott, valamint a sajit munkdd és
publikalt munkik kozott?

4. EGYUTTMUKODESI KEPESSEG: Képes vagy-e
aktivan dolgozni egy csapatban, amely egy produktumot
hoz létre?

5. SZAKTUDAS: Szereztél-e kells ismereteket és
attekintést az épitéanyagokrdl, a kivitelezéshez
sziikséges termékekrdl és épitéstechnolégiakrol?

6. ALKOTASI KEPESSEG: Képes vagy-e kidolgozni
és megvalésitani egy koncepciot a sajit szellemi és
miivészeti elképzeléseid alapjin?

7. KRITIKAI KEPESSEG: Képes vagy-e arra, hogy
sajat munkddra és mdsok munkdira reflektdlj, azokat
elemezd, magyardzd és értékeld?

8. FEJLODESI KEPESSEG: Képes vagy-e arra,
hogy folyamatosan fejleszd és elmélyitsd a készségeid,
személyes szakmai és miivészi jov8képed?
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e o Szerintem az egyetem kiizdeni tanitott meg

és szerintem ez a ,készség” vonzza a tobbit.

Ha valaki nem erdsiti meg care .
az éllitdsomat addig nem tudom, .
hogy jél gondolom-e vagy sem.

.
oo

_r

Eleinte olyan érzés az épitészkarra
jarni, mintha Ggy akarnék épitkezni, hogy
az alapok kimaradtak. Azéta ez javult,

de a legtobbszér még mindig csak a
sotétben tapogatdzok. Néha félek, hogy
miutan elvégeztem az egyetemet, ez a

Az egész épitészoktatés reformra szorul,

a gyokerektél kezdve. Példaul foléslegesen
bemagoltatnak veliink éplletszerkezettanbdl ablak
metszeteket, de a valésdgban még soha nem lattuk
egy ablak metszetét, és 5-10 év mulva mar teljesen
maés technoloégiakkal készitik majd az ablakokat,
széval felesleges volt bemagolni a metszeteket, elég
lett volna kinézni a katalogusbdl.

megtanulnom, aminek egyel&re (a relative nagy mértékd
egészségkarositason kivil) sok értelmét nem latom...

Nagyon-nagyon sok fél6sleges dolgot kellett

T

Képes vagy-e arra, hogy egy
irodaban 8(-10) 6ran keresztil egy helyben
tlve az Archicadet nyomogasd?

- teljes mértékben :))

e oo Egyhazfelépitése
sokkal tébbet tanitana

nekiink, mint az a sok-sok

6ra, amit bent eltoltunk.

Sokat szamit a fenti dolgokban az ember személyisége,

r

e e o Mindazt, amit tudok, tudni vélek és amennyire sajat

e e e Nem vagyok " Ny
L el helyzet megmarad, és kezdhetem eldlrél
még tokéletes. i e
az egeszet. B
e oo FElkezdtem az iskola e e
mellett dolgozni, most j6ttem — -
e e e Ha lUjrakezdhetném, ra, hogy szinte semmit sem ST e,
100%, hogy mashol kezdenék el tudok. :) PR
épitészetet tanulni. ° .

és az egyéni dolgok: a hely, ahonnan j6ttél, a csalddod, a
csalddodban betoltott szereped, személyes kapcsolataid stb.
Az egyetem ad egy konzerv tudast, és hogy azutan ki hogyan

Képes vagyok arra, hogy tovabbra

munkamat és magamat el tudom helyezni ebben a vildgban, agy o N

gazdalkodik a képességeivel, az egyéni.

érzem, nem az oktatas egészének kell megkdszonném, hanem
személyesen egyes nagyszer(i embereknek, oktatéknak, munka-

e oo Masfelsl meg az is csodalatos lenne, ha nem 1960-

ban késziilt jegyzetekbdl kellene tanulni, és ha épanyagbdl
nem csak kézetfelismerés lenne, hanem faanyag-felismerés,

és évfolyamtarsaimnak, akiktSl messze tobbet tanultam és

inspirdlédtam, mint amit amdgy ettdl az egyetemtdl intézményes

szinten (érzésem szerint) akar 100 év alatt kaphattam volna.

mianyag-felismerés, hészigetelés-felismerés stb.

e e Harom nap éjszakazas utan nem lehet inspirativ
kornyezetet kialakitani sehol az 4gyat kivéve, és egy
reggel 8-tdl este 8-ig tartd nap sem segit ebben. Az sem,
ha egész héten minden nap csak egy helyen Ul az ember,
és inkdbb nem megy moziba/szinhazba/kiéllitasra, mert
akkor nincs id6 az egyetemre. Szerintem a legnagyobb
probléma a BME-s képzéssel, hogy valasztani kell a
tanulds és a kultdra kozott, holott minden tanarunk azt

hangoztatja, hogy egy épitésznek mindenhez kell értenie.

tultenni magam. A szakman igen.

Palyaelhagyd vagyok. Kicsi a szemétdomb, sokan
akarnak kapirgalni réla. Amikor az egyetem utdn megismertem
a kamarai szabalyozast, becsapva éreztem magam. Amikor
Ssszehasonlitottam a munkat az egyetemen tanultakkal,
becsapva éreztem magam. A sértédéseken azéta sem tudtam

is szeressem a szakmat, amelyet vélasz-

tottam, még akkor is, ha az egyetemem
a tudatlansagéabdl vagy éppen mester-
kéltségébdl eredéen folyamatos
akadalyokkal hatraltat.

e oo |egkevésbé talan azt tanuljuk meg, hogy

megfeleld nyitottsdggal és kritikai latasmoddal
kevésbé, hogy ezekrdl megfelel szavakkal képesek

irasban pedig még rosszabb a helyzet. (...) a sok
kidolgozandé részletes tartalom és feltételek miatt

e Engem példaul az zavar, hogy mikor prébaltam
magyarazni nem épitész barataimnak/ismeréséknek a
terveimet, egyrészt persze rajéttem hogy milyen nehéz,
masrészt meg azt lattam rajtuk hogy nem nagyon értik.

.nekem mindegy milyen lesz csak legyen mar kész".

viszonyuljunk a sajat és masok tervei felé, azt meg még

legylnk - a sz6 teljesen pozitiv értelmében - vitatkozni.

az emberek gyakran eljutnak abba az éllapotba, hogy

e o Személy szerint én Ggy vagyok vele,

hogy elterveztem, hogy épitész leszek, és

Nem tartom
naprakésznek a tudast,
amit megszereztem az
épitészkaron.

e e oo Képesvagy-e tobb kilonbszs
feladatot egyszerre ellatni, gyorsan

véltani az egyes részteriletek kozt?

- teljes mértékben.

meg is akarom szerezni a diplomat, mert
ha ez nem sikeriil, életem kudarca lesz.

Oriilék, hogy innen lesz
diplomam, és a diploma kiiszobérdl
visszanézve is Ujra ezt valasztanam.

e e oo Adiploma megszerzésének

egyik fontos mozgatérugdja volt,
hogy szabadulhassak az egyetemrdl.
(azbta a szakméban dolgozom és

e e o Rengetegszer éreztem Ugy

tervezések soran, hogy a konzulenset
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oo Akérdések jok, bar gy érzem, hogy a felsorolt képességek
nagy részét nem az egyetemen szerzi meg az ember, illetve ha
addig nem szerezte meg, akkor az egyetem sem tudja 5 év alatt
tokélyre fejleszteni. (...) Az épitészetelméleti targyak mind a
nullarél akarjak kezdeni az okitasunkat, mintha elétte nem lett
volna még masik 2-3. Ez persze viszi az id&t, és a tudas mennyiség/
kreditérték aranya kicsi lesz. (...) Szép dolog beismerni, hogy az
épitészmérndk a mivészeti és miszaki oldal metszetében van, de
ha nem ezt sugérozza a légkér, akkor ezek Ures szavak.

a legkevésbé sem érdekli az, amit
mondok. Ennél demotivéalébb dolgot
nem nagyon tudok elképzelni.

e e e Sajnos a BME-n hidnyoznak a m(termek,
ahol az épitész hallgatdk a delftihez hasonld
interakcidba léphetnek. (...) Azt azért muszaj
megemliteni, hogy elfogadhatatlan, hogy egyes
tantargyakbdl nincsen hivatalos kényv vagy
anyag, ami alapjan lehet készllni. Ez a tanarok
szubjektiv értékelésére nyit utat.

A képzésben meg-
szerzett ismereteknek kis,
max. 50 %-at hasznositom.

szeretem a munkam).

Gyermekkoromtdl épitész szerettem volna
lenni, de az elmult néhany év tapasztalata miatt
ugy déntottem, hogy elhagyom a palyat.
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. Egyébként meglepd volt a kérdéseken
e keresztul direktben szembestilni azzal, hogy

. még igy negyedéven, csliszasok nélkil is
mennyire bizonytalan labakon allok szakmailag.

Epiiletszerkezettani és Epiiletkivitelezési Tanszék
egymassal kardltve vigyék ki a hallgatokat épitkezésekre,
csak sokkal tobb alkalommal és magasabb létszammal, vagy
szervezzenek termékbeépitéssel kapcsolatos el6adéasokat,
workshopokat vagy Gzemlatogatéasokat, hogy a didkok
|4ssék az adott csomdpontokat, és az azokkal felmerild
problémékat 1:1 |éptékben.
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A SZABAD KEZ
Felszabadult rajzolas
(Soltész Judit)

EPITESZETI MAKETT
Egy tervezési eszkdz lehetséges szerepe az épitészet oktatasaban
(Skaliczki Judit)

GONDOLAT, TER, KEP
Az épitészeti tervezés mintazatai
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Felszabadult rajzolds

Az épitészek elsédleges eszkoze hosszi idén keresztiil a szabadkézi rajz volt.
Ahogyan az épitészek dltal haszndlt eszkozok béviltek, ugy a kézi rajzolis szerepe
is megviltozott a tervezésben. A mai épitészeti gyakorlatban ilyen rajzokra nincsen
teltétlentl sziikség, pedig fontos tervezdi eszkozként, vannak olyan elényei, amit
nem lehet szimitégéppel helyettesiteni. Az épitészeti iskolak feladata, hogy felhivjdk
a figyelmet a skiccelés, a kézi rajzolas el6nyeire. Ez a felszabadult tevékenység
serkenti a gondolkoddst és a kreativ munkat, igy a tervezés hasznos eszkoze lehet.

A szabadkézi rajzolds a litds, a gondolkodds és a kéz csak félig tudatos mozgdsinak
kilonds egyidejlisége. A tervezés sordn segit az elmélytilésben, a megfigyelésben, az
elvonatkoztatdsban, a felfedezésben és a kovetkeztetések lesztirésében.

Azt kutatom, hogy napjainkban miként lehet a szabadkézi rajzoldst tanitani és
megszerettetni Ugy, hogy a digitalis vildgban relevins, alkalmazott tervezi eszk6zzé
valjon. Feltevésem, hogy a tervezési targyakkal integraltan, mar a kezdetektdl érdemes
bevezetni az épitészet oktatdsiba. Az épitészeti iskolak rajztanitisanak els6dleges

célja ma nem a klasszikus rajztudas, hanem egy olyan eszkdztar dtaddsa, ami segiti az
épitészeket a gondolkodasban.

A rajzban gondolkodé épitész és épitészet
kialakulasa a 14. szazadban gyokerezik.
A perspektivikus dbrazolés felfedezése
nagy véltozést generélt nemcsak a
festészet és a szobraszat, de az épitészet
terén is. Az épuleteket teljesen Gj
nézépontbdl vizsgaltak, nem elszigetelt
tdmegként, hanem egy kompozicid
elemeként. Az j nézépont U] kérdéseket,
Uj vélaszokat és 0 otleteket, kisérletezd
kedvet hozott. A sok vizsgélat és kutatas
rajzokat és modelleket igényelt. A rajz
kutatd, keresé forméja jelent meg.

Az épitészeti rajz mar a gondolatok
kiérlelését és vizualizacidjat is szolgalta.
Az épitési gyakorlatban a kivitelezés és
tervezés szétvaltak. Megjelentek a vazlatok
és a részletes kiviteli tervek, amelyekkel
az épitész utasithatta a kivitelezét.

Az értelmezést segitd perspektivikus
rajzokat egyre gyakrabban hasznaltak,

a skicceket, a hires mUvészek rajzait

nagy becsben tartottak. A 17. szézadra

a rajz meghatarozéva valt az épitészeti
tervezésben. A rajzban gondolkodé és
kommunikalé épitész alakja ma is ismert.
A digitalis technika kinalta szamos (j
lehet&ség ellenére az épitésztarsadalom
tobbsége a gondolat-rajz-éplilet séma
mentén gondolkodik.!
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SZABADKEZI RAJZ, MINT
MUNKAESZKOZ A TERVEZESBEN

Az épitészeti tervezés elsédleges eszkoze napjainkban még a rajzi abrazolds.?

A legtobb eurépai és amerikai épitész alapvetSen rajzban gondolkodik, a minden
részletet meghatdrozé rajzanyag egyelSre az épités abszolut elSfeltétele.
Epitészeti rajzon az épitészeti gyakorlatban jelenlevé 6sszes hasznalatos
»abra” tipust érthetjik a skicctdl a kiviteli tervig (szabadkézi vazlatok, terv-
dokumentdcidk, litvinytervek, prezentdciés rajzok, diagramok, idedltervek,
viziondrius rajzok, fantdziarajzok, stb.). A kiilonbozé rajzfajtik szerepe mas
és mds, a tervezés folyamatiban az eleinte személyesebb, intuitiv jellegi rajzok
az id§ elérehaladtival egyre pontosabbd, személytelenebbé, intellektudlisabba
vélnak, mig végul kovethetd utasitds nem lesz bellik.* A kulonbozd terv-
fazisokhoz tartozé rajzok nagy részét a legtobb épitész valamilyen szamitégépes
program segitségével késziti el. Annak ellenére, hogy az épitészeti gyakorlatban
a kézi rajzok ardnya jelent8sen visszaszorult, megfigyelhetd, hogy sok épitész-
iskola tantervének szerves részét alkotja a szabadkézi rajz oktatisa. Ennek egyik
oka az a felismerés, hogy a szabadkézi rajz gyakorldsdnak vannak a tervezési
folyamatra tett olyan alapvetd hatdsai, amelyeket nem lehet mdssal helyettesiteni.

A szabadkézi rajz fontossdgit a tervezés elsd fazisiban tartjék a legmeghatdro-
z6bbnak, amikor a tervezési feladat, a problémakér megismerése a cél, és amikor
a problémdkra adott elsé vilaszok sziiletnek.* A szabadkézi rajzolds tehdt az
egyik fontos kezddpontja annak az intellektudlis folyamatnak, amit tervezésnek
hivunk. A kézi rajzoldsnak ekkor két funkciéja van: eszkéz a meglévé példak
elemzéséhez, és lehetdvé teszi, hogy vizlatokon, skicceken keresztil a tervezd
azonnal tesztelje az elképzelt megolddsokat.” A szabadkézi rajzok egyik tipusa
a kornyezetet elemzd vizsgilati, megfigyeld rajz, ami segiti a tervezési feladat
mélyebb megértését, a problémakor tisztdzasit, a kornyezd vizudlis vildg tudatos
befogaddsit. A szabadkézi rajz masik meghatdrozé tipusa a koncepcidalkotd,
felfedezd rajz,® amely az adott probléma megolddsira iranyuld szabadkézi skicc,
gyors vézlat. A rajz koncepcidalkotd, kreativ jellegét nem lehet programozni,
itt a legnagyobb szerep az emberi kéz felfedezd, félig kontrolldlt mozgdsinak
tulajdonithaté. Ez a mozgis a tervezé gondolkoddsdval 6sszefonddva sziiletik.

A gyorsan késziils vazlatok a legvaratlanabb pillanatban feltéré gondolatokat
is rogziteni tudjék. A vazlat gyors, rogton kész, azonnal elérhetd, egyszerd,
ongerjesztd, és mindenekfelett kiilonlegesen kommunikativ jelolési rendszer.’
Ertékes eszkéz a kreativ humén tevékenységek, igy az épitészet szimdra is.®
Az épitészeti alkotdsban fontos szerepe van a kézzel valé gondolkoddsnak,
azoknak a csak részben tudatos, de nem teljesen kontrolldlt mozgasoknak,
amit a keziink végez rajzolds kozben. Ezek olyan tudatalatti rétegeket, j
jelentéseket kozvetitenek, melyek megvildgositjik, kizokkentik, 4j dtra terelik
az alkotot. A vizlat, a skicc kreativ 6sszefoglalds. Bensdségesen egyesiti a
felfedezd cselekvést, a mivészt a tudéssal, igy kredlds és felfedezés kozott
elsimitja a kiilonbséget. A rajzok tudatalatti vigyakat is kozvetithetnek.

A rajzolas nemcsak szabad asszocidcick sorat inditja el, hanem olyan tevékenység,
amely kiszdmithatatlan, spontdn, intuitiv, felfedezd technikdjaval képes

a megkozelitések sszekapesoldsira, a tervezdi irdanyok meghatdrozasara.’
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Annak ellenére, hogy az épitészeti iskoldk nagy részében a szabadkézi rajzolas
a mai napig a tanterv magjit képezi, megfigyelhets, hogy az épitészhallgatok
az egyetemi éveik alatt és késGbb, a szakma gyakorldsa sorin egyre kevesebbet
skiccelnek.’” A skiccelés nem vilik gyakran alkalmazott tervezdi eszkozzé.
Ennek egyik oka, hogy a rajztanitissal foglalkozé tantirgyak az egyetem
alapozé éveiben kapnak helyet a legtobb tantervben, igy késébb nem jut
elegendd id6 a kotelezd tantargyak mellett a kézzel valé rajzoldsra, a didkok
kiesnek a gyakorlatbél. Mdsik nagyon fontos oka pedig az, hogy sok intéz-
ményben, igy a Budapesti Miszaki Egyetem Epitészmérnéki Karanisa
tervezési targytol elvdlasztva oktatjik a szabadkézi abrazolast. A klasszikus
szabadkézi rajztudds megszerzése hosszu és munkaigényes folyamat, ami sok
ember kedvét elveszi birminemt rajzoldst6l." Mivel a szabadkézi rajztudds
ma mar nem alapvetd sziikséglete egy épitésznek, a legtobb didk valamilyen
CAD programot hasznil a tervezéshez, hogy minél el6bb rendelkezzen

a kotelezd irodai szakmai gyakorlathoz elengedhetetlen szimitégépes
programok ismeretével.!?

Ahogy az épitészeti gyakorlat, ugy az épitész szerepkore és eszkozei is valtoznak,
ezért az épitészoktatisnak is meg kell Gjulnia. A kézi rajzolds a mai korban
idegennek és kissé korszerttlennek hathat a didkok szimadra, ugyanakkor

a viltozo és szines épitészeti eszkoztarbdl kittinik a skice koncepcidalkotd
szerepe,'® a gondolkoddst segits, 6sszegzd és tisztizo jellege. Ezért az egyetemi
képzés egyik elsé feladata, hogy a kézi rajzoldst megismertesse, vonzdévi,
korszer(ivé tegye és megszerettesse annak érdekében, hogy hasznilata relevins
legyen, és segitsen kibontakoztatni a tervezd miivészi és tudomdnyos kreativitdsat.
Az épitészeti és design iskoldk oktatdsi reform trendjei ezért a rajzoktatdst a
tervezésoktatasba integraljak. Az integricié legnagyobb kérdése, hogy hogyan
lehet a rajztuddst és a tervezést egyszerre fejleszteni.

A BME Epitészmérnéki Karin harom éve figyelem azokat az els6- és mdsod-
éves didkokat, akiknek tervezési érdiban oktatéként részt veszek. Sokan nem
szeretnek rajzolni. Amikor nem kotelezs, nem rajzolnak kézzel, pedig kis-
gyerekként a legtébb ember még 6rommel rajzol. Mi torténik utdna? Vajon

az 6vodas és iskolds évek alatt szerzett kudarcélmények okozzik a bennik é16
télelmet, a nem tudok igazdn szépen rajzolni, exért nem is szeretek rajzolni érzést?
Az egyetemi szabadkézi rajzoktatds szerencsétlen esetben rd is tud erdsiteni
erre az érzésre. A jol rajzolé didkokat az egyetemen elkiilonitik (kiemelt rajzi
tankorbe helyezik), amitdl a tobbiek biztossd vdlnak abban, hogy 6k nem
rajzolnak szépen. Pedig a szabadkézi rajztudds megszerzésénél fontosabb
megdrizni a rajz szeretetét. Senkit nem szabad elrettenteni az egyik legszabadabb
emberi tevékenységtdl, a rajzoldstdl azzal, hogy nem tud szépen rajzolni.
Réadisul az épitészek célja nem is a szép rajzok készitése, hanem kiérlelt épitészeti
tervek alkotdsa. Erdemes végiggondolni, hogy miképpen kéne a rajzolast ugy
tanitani, hogy ne csak a rajzoldsban tehetségeseknek jelentsen hasznos tervezéi
eszkozt. A gyors vazlatok tervezésmdédszertani haszna fliggetlen a klasszikus
rajztudastol. Szabadkezi rajz helyett szabad rajzot, felszabadult kezeket!

A BME Epl’tészmérnéki Kardn az els6- és mdsodéves didkok altal készitett
szabadkézi skiccek ritkdn kapcsolédnak Gssze a tervezés folyamataval, sok

esetben a leadandé tervanyaghoz utélag késziilnek el. Mindez ravildgit arra,
hogy sokan ,rosszul” haszndljik ezt az dbrdzoldsi technikat. Ahelyett, hogy
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Az épitészeti tudas a rajz altal sziletik,
egyszersmind a rajz az épitészeti tudas
terméke” (Robbins, 1994)

Szabad rajzolasnak azt az éllapotot nevezem,
amikor a rajzolashoz kapcsolédé gétlasainktdl
megszabadulva (a szép rajz készitésének
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manyteruletekrdl sok példa hozhatd, ahol
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dolatnak, sejtésnek, még meg nem fejtett
képnek, ldtomasnak nagy szerepe volt tu-
domanyos eredmények elérésében, az em-
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zésaban. Otletek, épitészeti feladatra adott
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mokbdl, véletlenekbdl, sorsszerien, vagy-
is barmikor.
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Tl o 16: HILLYER, Steven (2015): Drawing

Connection. The Irwin S. Chanin School of
‘e Arcitecture News.
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drawing-connections

azt a tervezésben és a gondolkodasban hivnik segitségiil, csak a végsé anyag,
a tisztdzott terv készitésekor veszik el8 a ceruzit utélagos magyarazatok
készitéséhez. Az igy készilt rajzok sokszor nem kellSen kifejezdk, mert az a
didk, aki év kézben nem rajzolta végig a tervét, nem sajititja el a skicckészités
mechanizmusdt, annak nem lesz az ,ujjaiban” a terve, rajzait az oktaték nem
fogjik megfteleldnek taldlni. Ez a didk csalédott lesz, kudarcként, kételezd
rosszként éli meg a vizlatok készitését, nem szereti meg a rajzoldst. Az oktaték
bizonyos rajzokat ,jénak és szépnek” litnak, els6sorban azokat, amelyeket
ykifejezének” taldlnak. Am elsééves hallgatéként nehéz megérteni, hogy ez
mit jelent. A hallgaték koziil ezért sokan ,,szép” rajzok készitésére torekednek,
ahelyett, hogy szabadon, a cél érdekében rajzolndnak, tudniillik, hogy jé
épitészeti tervet készitsenek.”

A feladat pontos és értheté kommunikéldsa, a kovetelmények atgondoldsa,

az elvdrdsok és a lehetséges j6 megolddsok ismertetése, példdk bemutatisa
segitheti a didkok munkajit. Fontos hangsilyozni: azért rajzolunk, hogy az
elképzelt teret elmeséljiik, ellendrizziik, megmutassuk magunk és masok
szamdra. Hasonlé okokbdl készitjik a maketteket is. Vagyis a rajz tervezési
eszkoz, ahogy a makett is, munkaeszkoz csupdn, a végss célt, az éptilet létre-
jottét szolgalja. A rajz és a makett a tervezési folyamatban és nem az eredményben
fontos, a rajzolds munkaeszkoz! Ha mindez tudatosul a didkokban, szivesebben
rajzolnak majd. Meglitjdk a rajz valédi hasznat, és felszabadulnak a ,szép” rajz
készitésének kényszere alél. Megizlelik, hogy egy rajz szinte csak egy pillanatig
érvényes, a kovetkezd gondolat mér atalakitja. A rajz makettbe ontése is
gyakran megviltoztatja az eredeti gondolatokat. A gyors vizlatoknak nincs
tétje. A keziik felszabadul, szabadon rajzolnak.

AZ IRWIN S. CHANIN SCHOOL OF
ARCHITECTURE RAJZOKTATASA

A New York kozepén taldlhaté Cooper Union School of Art and Architecture,
mis néven a The Irwin S. Chanin School of Architecture mivészeti iskola
képzését érdemes megvizsgdlni. Karakterességét az erés miivészeti képzés

és a szigoru szakmai képzés integrdlasinak koszonheti. A hallgatéknak
médjuk van az egyéni, személyes fejlédésre. Evtizedes hagyomany a hallgatéi
kézi rajzok gytjtése és archivildsa, a rajzoldsrdl valé folyamatos diskurzus,

az integralt rajz- és tervezésoktatds, a rendszeres rajz és makett kidllitdsok
rendezése. Az osztilyok és a kar kis 1étszama miatt az iskoldt évtizedek 6ta
élénk szakmai vitak jellemzik, amelyben a hallgaték és a didkok egyarant részt
vesznek. Ezek egyik kézponti témdja a hetvenes évek 6ta az épitészetoktatds,
a beszélgetésekbdl levont tanulsdgok lehetdvé teszik az iskoldban foly6 képzés
folyamatos dtalakuldsdt és frisstilését. A John Hejduk altal vezetett Cooper
Union Epitészeti Iskola a hetvenes és a nyolcvanas években nem egyszertien
egy oktatdsi intézmény volt, sokkal inkdbb egy kritikus hangvételd kulturalis
projekt New York centrumdban.' Kiilonlegességéhez az is hozzdjirult, hogy
mikoézben a kor épitészetet érintd kérdéseit megvitattik és tovibbgondoltik,

a feltett kérdések kontextusa maga az iskola volt. A rajzolds lett a leger6sebb
kritikai médium. Erre az id6re vezethetd vissza a rajzolds hagyomdnydnak

HAGYOMANYOS ESZKOzZOK 63



A MOME EPITESZETIINTEZET ELSOEVES HALLGATOI ALTAL DOKUMENTALT MAKETT

17: FERGUSON GUSSOW, Sue (2008):
Architects Draw. Princeton Architectural
Press. 14.

18: Gussow 1975-ben talalkozott el&szér
Hejdukkal, akivel Robert Slutzky fests
ismertette meg.

19: FERGUSON GUSSOW, Sue: i.m., 30.

20: ASHTON, Dore (2008): The Free Hand. In:
FERGUSON GUSSOW, Sue: Architects Draw.
Princeton Architectural Press. 11.

21: FERGUSON GUSSOW, Sue: i.m., 19.

22: FERGUSON GUSSOW, Sue: i.m., 30.

23: A gyors vazlatok készitésének médszerét a
Budai Rajziskoldban Fabian Noémi alkalmazza,
de a parizsi ESA egyetem tantervének is
alapveté eleme.

24: BRUGGEN, Coosje Van (1994): Frank
O. Gehry Guggenheim Museum Bilbao.
Guggenheim Museum Publications.

.Arajzolas olyan, mint papiron korcsolyazni.
Szeretem a szabad aramlast...

Ezért egyszerlen csak rajzolok amikor
gondolkodom. igy tudok gondolkodni.
Mikézben gondolkodom egy terven,

arra nem gondolok amit a kezem csinal.
Tudatomtdl szabadulva rajzolok...

Mindig meglep8dém, hogy akaratlanul mit
rajzoltam. A rajzokbdl prébalom kiolvasni a
format.” (Bruggen, Gehry 1997)*
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mai napig kitarté gondos dpoldsa. A John Hejduk dltal képviselt szellemiség,
a professzor rajzszeretete a mai napig meghatdrozza az iskola hangulatat.”

Az épitészeti oktatdsban a szabad rajz térténete 1975-ben a Cooper Unionon
kezdédott, amikor az Epitészeti Iskola vezetéje, John Hejduk felkérte Sue
Ferguson Gussow amerikai figurativ festénét, reformdlja meg az épitészek
rajzoktatasit.’® Hejduk azzal a céllal kereste fel a mtivészndt, hogy a The Cooper
Union épitészkarin a rajzoktatdst kozosen gondoljak jra, mert agy latta, sokkal
szabadabb rajzoktatdsra lenne sziikség. Olyan embert keresett erre a feladatra,
aki megtanitja a hallgatékat az alakrajzoldsra. Azt gondolta, mindent a test
utdn tanulunk, a méreteket, a léptéket, magit a rajzolast is. A legfébb ok azonban,
amiért az alakrajzoldst tartotta a legalkalmasabb rajzoktatdsi médszernek,

a testrajzolds felszabadité élvezete volt."”

Sue Ferguson Gussow Hejduk elképzelése alapjan reformdlta meg a szabad-
kézi rajzoktatdst. A didkoknak megtanitotta a kifejezés ezer médjat és azt,
hogy megkotések nélkil gondolkodjanak. Az & kifejezésével élve ,szabad
kezet” adott a didkoknak.?® Rajzoktatdsi metddusabdl ered a ,szabad kéz”
kifejezés, amely azt a felszabadult dllapotot jelenti, amikor gatldsok nélkiil,
onfeledten rajzol az ember, és arra az dllapotra utal, amikor a keziinknek
szabadsdgot ad megszerzett alapos rajztuddsunk. Oktatdsmdédszertandnak
alapvetd allitdsa, hogy a megfigyelés kulcsfontossigu. Ez teszi a megfigyelt
targyat az dltalinosbdl egyedivé, mert a megfigyelt tirgy sok olyan vizudlis
meglepetést tartogat a megfigyels szimdra, amire nem szdmitott. Az illetén
mulik, hogy ezekbdl hogyan vilogat, mit hangstlyoz rajzdban, mi az, amit
megtart és mi az, amit eldob.

Oktatdsmoédszertana el8szor ravezeti a didkokat meglepetésekkel teli viligara.?!
Az elsééves kurzus elején kerekded formdkat alkalmazva lendiiletesen, gyorsan
rajzolnak (borsé, paprika, hagyma, kagyld, egyéb zoldségek). A legelsé rajzora
feladata egy borsohuvely dbrizoldsa emlékezetbdl, ahogyan éppen feltirja
tartalmdt. Erre fél 6ra all rendelkezésre. A kévetkez8 harmince percben a didkok
elé rak egy igazi hiively borsét, hogy ezittal megfigyelés alapjan rajzoljik le.
A misodik érdn pirospaprikdk kévetkeznek. Egyet érintetlentl hagynak,

a mésikat ketté vagy még tobbfelé vigjik. A paprikdkrol tizperces viltozatos
rajzokat készitenek (a paprika szerkezete, metszete, konturja, drnyékai, élei,
mélyedései, anyaga).

Az év mésodik felében modellt rajzolnak, emberi alakok gyors vézlatait
készitik el. Ferguson médszertandban fontos szerep jut — kilénésen a kezddk
oktatdsdndl — a gyors, 5-30 perc alatt elkészitett lendiiletes, vizlatszerid
rajzoknak. Ezek ellazitjik a készitét: egy-egy rajznak nincsen akkora stlya,
hogy a kezd6k megrettenjenck a feladattdl és keziik goresossé viljon. A rajzolé
felszabadult marad még az alakrajzolds komplex feladata kozben is.?? Ezzel
teljestilhet Hejduk célja: a hallgaté atélheti az emberi test dbrazoldsdnak
felszabadité élvezetét. A gyors rajzok fejlesztik a latds és szelektdlds, a megfigyelt
tdrgy vagy ember karakterjegyeinek megragadasit és kifejezését.” Ferguson
egyetemi rajzoktatdsdnak végs célja a klasszikus rajztudds és grafikai technikdk
dtaddsa. A hagyomdnyos rajzoktatdstdl eltéréen figyelmet fordit arra, hogy

a hallgatok élvezettel és felszabadultan, gdtlasok nélkil rajzoljanak. Elsééves
rajzkurzusa errdl a felszabaditasrol szol.
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Az Irwin S. Chanin School of Architecture képzésében a hallgatok nem csak
a Ferguson-féle rajzérdk keretében rajzolnak, a rajzolds fontos szerepet kap

a tervezési stidiokban is, az oktatott tervezési méodszer egyik alapvets eszkoze.
Rajzolas, makettezés, fényképezés, filmkészités olyan szervesen fonédik egybe
a tervezési feladatok kapcsdn, hogy megértjik: minden eszkozre sziikség lehet.
Ezek nem 6nmagukért léteznek, nem az dbrdzolds a lényeg, nem a szép rajz
vagy makett, hanem a gondolatok megsziirése, dtfogalmazdsa, folyamatos
formaldsa annak érdekében, hogy végiil egy értékes objektumban testestiljenek
meg. A feladatok kézzelfoghaté végeredménye és a hozzdjuk vezetd 1t szerethetd
folyamat, nem gorcsos kényszer, hanem az idedlis épitészeti tervezés jellegébél
és mechanizmusdbdl fakad: van hely benne a felfedezésnek, a véletlen taldldsnak,
a jatéknak, a kreativitdsnak, van hely benne a rajzolasnak.?

Ennek szemléltetéseként irom le a Cooper Union Epitészeti Iskola 2011-es
els6 féléves tervezési feladatit. A tégas studidban el8szor felszereltek két kamerat
az egymissal szemben 1év§ falakra. Ezekkel a kovetkez8 eseményeket vették
fel: mindenki lerajzolta sajit rajzeszkozei alaprajzit és metszetét egyszer
statikusan, majd mozgds kézben, ahogyan éppen magukat rajzoljak. Majd
mindenki 6sszedllitott egy Gjabb rajzot, ami szemléltette az dbrazolds kézbeni
mozgdsok koreografidjit, térbeli és iddbeli szerkezetét. A felvett filmekbdl
aztin képkockdkat valogattak, ezekb8l mindenki elkészitette sajit montazsat.
A fotémontdzst egy mialkotds képének tekintették, amirdl térbeli metszeteket
maketteztek. Ezutdn a stididban kézosen, falécekbdl felépitettek egy kb.

3x3 méteres hengertestet, feliiletére papirt feszitettek, amire az addig felvett
filmeket kivetitették. Minden nap végén hozzdadtik a kamerdk dltal aznap
felvett filmet a kivetitettekhez. K6zben mindenki azon dolgozott, hogy az
asztaldn 1év6 makettnek a hengerre es6 vetiiletét megszerkessze, majd a henger
feliiletre kifeszitse. A lécekbdl osszedllitott henger és a rd szerkesztett vetiiletek
alkottdk a teret, melyekben ,testeket” helyeztek el, vagyis kivagtak, eltdvolitottak
részeket, megkompondlva a kzosen 1étrehozott tér dtjarhatésdgat.?’

A Cooper Union Epitészeti Iskoldban a rajzi hagyoményok dpoldséban fontos
szerepet jatszik az épitészeti archivum. Az 1983-ban alapitott gytjtemény
1991 6ta az iskola részlege. A tobbségében hallgatéi munkdkat tartalmazé
archivum?® alapjit azok a didkmunkak alkotjdk, melyeket még maga John
Hejduk és Roger Canon 1970-ben az Education of An Architect: a Point of
View c. publikdcidjukhoz valogattak.” Az épitészeti archivumba bekertilni
azota kitiintetésnek szdmit, ez er6sen motivélja hallgatékat. A tervtir doku-
mentdlja a tanévek végén megrendezett EOYS (Eye of Year Show), az évfolyamok
munkdjit bemutaté év végi kidllitas rajzi és makett anyagdt.’® A digitalis rogzités
elsédleges célja az épitészképzés pedagdgia-torténetének feljegyzése. Az igy
megdrzott anyag rendszeres elemzésével a képzés ,Onreflektiv’ marad.?!

A'The Irwin S. Chanin School of Architecture a rajzoktatds szempontjibol
kiilonlegesnek szamit az épitészeti iskoldk sordban. Az épitészeti archivum,
amely a hallgatdi rajzok és makettek dokumentdlasara jott létre, egyediildlls
oktatdsi eszkozzé fejlédott, segitségével az iskola fenn tudja tartani azt a szellemi
légkort, ami a hetvenes években alakult ki, és ami Gjra meg djra a pedagégiai
moédszer dtgondoldsira készteti az egyetem oktatdit és hallgatéit. Mindez
viltozatos feladatokat jelent. Ferguson rajzoktatdsi reformja pedig biztositja azt
a felszabadult atmoszférat, ami elengedhetetlen az alkoté tevékenységekhez.
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.Amikor festéket csurgatok, tudom,

mit produkalok.”
(Roland Barthes, Cy Twomblyrdél)?

hogy mit csinélok, de nem tudom, hogy e

25: SEBOK Zoltan (1985): A rajz anatémiéja,
Roland Barthes: Cy Twombly. Merve Verlag,
Berlin 1983. In: Hid, 10, 1406-1408.

26: ANGELIL, Marc: i.m.

27: HEJDUK, John (1996): Education of an
Architect. The Irwin S. Chanin School of
Architecture of Cooper Union. Rizzoli.

28: A gyljtemény részei: Hallgatoi munkak,
Tervrajzok (masolatok a 20. szazadi féleg

New York-i hidak, csatornék, alagutak, mélok,
parkok, varosrészek, éplletek terveirdl),
Lantern Slide Collection épitészet- és
mivészettdrténeti anyag, a tébb, mint 2500
darabbdl 4ll6 Joseph Covino-féle New York-i
képeslap gytjtemény, Stanley Prowler épitész
fotéi a vilag minden tajardl, New York City
Vizpart 1994-es kiallitas anyaga.

29: A valogatott munkakbdl 1971-ben New
York-i Museum of Modern Art kiallitast
rendezett.

30: A tavaszi félév végén az Ssszes design
stadié kiallitd térré valtozik, az archivum
feladata, hogy a stididknak segitsen a munkak
Ssszeallitasaban.

31: A gylijteménybe csak valogatott

munkak kerilhetnek be, az Epitészeti
Archivum mindenkinek segit a sajat anyaga
dokumentalasaban. A School of Architecture
Computer Studio fotéfelszerelését barki
hasznalhatja terveinek dokumentalasara.

32: MOME Epitészeti Intézet honlapja
http://mome.hu/hu/képzések/ba-alapképzés/
ép%C3%ADtEmMiivészet-ba

KISERLET A MOME
EPITESZETI INTEZETEBEN

A Cooper Unionon miiksdé épitészeti archivumhoz hasonlé gydjteményre
Magyarorszdgon is van mér példa. A Moholy-Nagy Mivészeti Egyetem
Epl’tészeti Intézetében az elmult években belekezdtek a hallgatéi munkik
kézponti archivildsiba, a New York-i egyetemhez hasonlé rendszerben:

a hallgaték év végi tervezési munkadit gyjtik be. A didkoknak kotelezs meg-
hatdrozott formédban 6sszerendezni az éves tervezési feladat végeredményét,

a tablék az egyetem digitilis archivumdba kertilnek. Am, ahogy a Cooper
Union archivuma, 4gy ez a rendszer sem nyilvinos, a didkok nem férnek hozzd
jelenleg a gytjteményhez. Mindkét archivum csak a végeredmények
dokumentéldsdra szoritkozik.

A MOME Epitészeti Intézete 1éptékében és szellemiségében is kozel dll a

The Irwin 8. Chanin School of Architecture-hoz. Olyan holisztikus szemléletet

képvisel, amelyben a miivészi szintd téralakitds, a tirgyalkot6 készség és

a mérnoki tudds egymasra épul és egységet alkot.*? A kis hallgatéi létszam
miatt lehetdség nyilik az egyéni fejlédésre. A manualitdsnak

e AMOME EPITESZETIINTEZET ELSOEVES HALLGATOI
e ALTAL DOKUMENTALT VAZLAT

komoly hagyomidnya van. A kézi rajzoldsnak, a skicceknek
szintén nagy a megbecsiilése. Van rajzol6 nagy emberik, akinek
rajzai vardzslatosak és erés hatdssal birnak a szemlélére: Janaky
Istvin jelenléte az egyetemen haldla utdn is érzékelhetd.

A didkok rajzordja hagyomdnyos médon a klasszikus rajztudds
elérésére iranyul. Az érai munkdn kivil minden évben kiilon
kotelez6 feladat az un. dtirajzok készitése. Ezek témadja tetsz8leges,
a feladat célja, hogy a didkok megtanuljdk mds szemmel, rajzokban
nézni kérnyezetiiket, riérezzenek arra, hogy ceruzaval a keziikkben
egészen mishogy érzékelik a korulottiik 1évé vildgot, és rakap-
janak a rajzoldsra. A hallgatok ezért minden évben kapnak egy
rajzoldsra 6sztonzd ires fiizetet a rajztanaruktdl, hogy abba
kedviik szerint skicceljenek. A kételezd rajzérikon és az azokhoz
kapcsol6dé feladatokon kiviil a tervezési tantirgy keretében,

a tervezési feladathoz is késziilnek rajzok. A képzés mihely
alapu, vagyis a didkok az egyetemi tantermikben alkotnak,
egymds munkait latjak, egymadstdl kozvetlenil tanulnak. Az
elsGéves hallgatok szabadon védlaszthatnak a tervezdi eszkozok
kozott: szabad szdmitégéppel és anélkiil is dolgozni, lehet csak

makettezni vagy csak rajzolni.

Az elmult évben kisérletbe kezdtem a MOME épitész BA képzés elsGéves
évfolyamadval, hogy kiilonb6z6 megfigyeléseket tegyek, és vizsgiljam a szabad-
kézi rajznak mint munkaeszkoznek az épitészoktatdsban jitszott szerepét.
Kérdésekre kerestem a vilaszt. Skiccelnek-e tervezés kozben a hallgaték?
Tervezés kozben megtanulnak-e rajzolni? Szeretnek-e rajzolva gondolkodni?
Relevans tervezdi eszkoz-e a skiccelés ma? Arra voltam kivancsi, hogy a MOME
Epitészeti Intézetében, ahol a rajzoldsnak, a makettezésnek egyardnt nagy
hagyomdnya van, milyen ardnyban, milyen technikdkat hasznilnak az elsGéves
didkok. Szabadon rajzolnak?
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A két emlitett épitészeti gyljtemény megismerése nyomdn az az érzésem
tamadt, hogy egy olyan archivum lenne az épitészeti iskolak szdmdra

igazan hasznos, ami nemcsak a végeredményt, hanem a munkafolyamatot is
rogziti, és amely nyitva 4ll didkok és tandrok el6tt egyardnt. A munkakézi
szabad épitészeti skiccek és makettek megdrzik a tervezési folyamat fizisait,
tanulsdgul szolgilva készitdjének, az iskolanak és az utékornak. Megfigyelési
kisérletem formdja ezért egy, a didkokkal kozosen alakitott, mindenki
szdmdra nyitott archivaldsi rendszer kezdeményezése volt, ami a munka-
fazisok, a munkakozi rajzok és makettek rogzitésére szolgdl. Az archivalt
anyag elemzésével taldn vilaszolhatok a feltett kérdéseimre.

Kovics Csaba és Vass-Eysen Aron, a MOME Epl’tészeti Intézetének oktatoi,
kozosen vezetik az elsGéves tervezés érat mar negyedik éve. Az elsd félévben
néhdny hetes, kis 1éptéki tervezési feladatokat adnak a didkjaiknak. A masodik
télévben dtfogdébb, nagyobb ivid, valés megrendeldi igényen alapulé tervezési
feladatot kapnak a hallgaték, a tervek koziil egyet a nyir folyamdn koézosen
meg is épitenek. Az elsé évfolyam idén 15 emberbdl 4ll, osztdlytermiik pici,
zsufolt és hangulatos. A terem asztalokkal, rajzbakokkal és székekkel van tele,
van benne két puff és egy kanapé, rengeteg makett, rajz, papir. A munka
folyamatos. A tandrak tobbségének ez a terem ad helyet. A tervezési tirgyhoz
kapcsolédé konzultdcidk mind itt zajlanak. Ide dllitottam fel a tervezési
folyamat dokumentdlasihoz sziikséges eszkozt: egy fényképezsgépet
Megkértem mindenkit az évfolyambdl, hogy a tervezési idészak néhdny hete
alatt dokumentdlja munkdjat: akkor fényképezze le rajzait, makettjeit, amikor
azt valamiért fontosnak érzi. A didkok aktivitisira épitkeztem, mert fontosnak
tartottam a kisérlet sordn, hogy az dltaluk kivalasztott, lefényképezett rajzok
és makettek kertiljenck bele a gyGjteményembe, hogy lissam, mi az, amit 6k
meg szeretnének 6rokiteni a tervezési folyamatbdl. Kozel kétezer fénykép
sziiletett, melyet a didkok sajat munkdjukrdl készitettek. A kisérlet sordn dertilt ki,
hogy az archivild sarokra nagyon is sziikségiik van: 6sztokélés nélkil hasznéltdk.

Az eddigi kisérlet azt mutatja, hogy az elsGéves didkok eldszeretettel rajzolnak
és maketteznek. Van, aki csak makettet épit, de a legtdbben mindkét eszkozt
egyidejileg haszndljik. A gy(jtemény egyes sorozatain szépen kirajzolédik,
hogyan hat egymadsra a makett és a rajz. Lathatéan vannak olyan kérdések,
amikre makettben, és vannak olyanok, amikre rajzban volt érdemesebb vélaszt
eresni. A makett és a rajz mds eredményeket hozott. A két eszkdz parhuzamos
hasznilata a legtobb esetben hasznosnak bizonyult (voltak, akik még szamits-
gépet is hasznaltak, de az oktaték inkdbb a manudlis technikékat szorgalmaztdk).
Tébben igen felszabadultan rajzoltak. Ebben segitett, hogy az oktatdk a terv-
bemutatdsokon nem dicsértek rajzokat vagy maketteket, nem kezelték ezeket
értékelendd targyakként, csupdn a lényegi tartalomra, a tervre koncentréltak.
Igy is volt, aki azt dllitotta, hogy nem tud rajzolni.

A didkok egy kisebb része fiizetbe is dolgozott a skiccpausz mellett. Rajzaiknak
fizikai értelemben nem tulajdonitottak tul sok jelentdséget, de a valogatott
skicchalmaz, mint egy kdteg bizonyiték ha gytrétten is, de kéznél volt.

A maketteket mindig mds anyagokbdl épitették meg. Sok munkamakett
készilt, lendiilettel, gyorsan, ezek sokszor épités kozben alakultak. Ugyanez
jellemezte a skicceket is. Legtobben felvaltva, egymast inspirdlva haszndltak

a kiilonbo6z6 rajzeszkozoket: ceruzdval, filecel, tollal, ecsettel is dolgoztak.
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A vilasztott rajzeszkoz tobb esetben kozvetlentil befolydsolta a
terv alakuldsit, a kilonb6z§ rajzi technikak a tervek kilonb6zé
aspektusaira hivtak fel a figyelmet. Erdekes volt megfigyelni,
ahogy egymadsra hatottak az egyes elkésziilt tirgyak és technikik.

A kisérlet kozben egyre fontosabbnak littam egy olyan idedlis,

a munkakozi folyamatokat r6gzitd, mindenki szimdra elérhetd
épitészeti archivum kialakitdsit, mely a BME nagy létszamu
Epitészmérnéki Karihoz hasonlé helyeken is hidnyp6tls lehetne.
A didkok altal folyamatosan frissiil, a munkafolyamatot rogzité
szines gy(djtemény (ami egy konnyen hasznalhaté app forméjiban,
a tervek megnevezését rogzitve, a feltdltés sorrendjében gydjti a
képeket) tervezésmodszertani, valamint rajz- és maketttechnikai
otleteket ad, példdkat nyujt, megmutatja, hogy sokféleképpen el
lehet jutni egy-egy eredményhez, ugyanakkor lithat6vd teszi az
adott épitészeti gondolat kibontdsat. Miterempétls. Egy oktaté
csak kivételes esetben tudja dtadni a hallgatoknak azt a sokszint-
séget, amit egy, a didkok altal folyamatosan bévitett gydjtemény A MOME EPITESZETI INTEZET ELSOEVES HALLGATOI
tudna nyujtani. Az épitészeti archivum ilyen formédban felszabadité ALTAL DOKUMENTALT VAZLAT

és inspirdld lehet. A kisérletet folytatni szeretném, hogy idével

olyan rendszer éptljon ki, amivel a munkakdzi rajzokat és

maketteket egyszerien és gyorsan lehet archivalni, és amely N

alkalmas nagyobb kozosségek munkdinak 6sszefogisira.

Vitruviustél Hajdukig az épitészetoktatdsrol ugy vélekedtek, mint aminek célja

az egyéni tehetség fejlédése, rajzon keresztiil valé megvilagosoddsa. Napjainkban el

ez a megkozelités mar csak a MOME és a Cooper Union Epitészeti Iskolahoz
hasonlé kivételes helyeken mtikddhet. A legtobb épitészkaron, ahol a nagy-

szamu didksignak 6ridsi temp6t kell diktdlni, sok mindenre nem jut idé és Lt

hely. Mégis azt gondolom, hogy vannak a Cooper Union Epitészeti Iskoljiban
folyé6 oktatdsnak olyan elemei, amelyeket lehet és érdemes adaptalni akdr

a BME Epl’tészmérnéki Karin is. L)
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Egy tervezési eszkoz lehetséges szerepe az épitészet oktatdsiban

A tanulmidny az épitészeti makettek kiilonb6z6 alkalmazasi médjait keresi az épitészet-
oktatds teriiletén, kiemelten az olyan eszkdzszerd hasznilatot, amelynek az alkotasi
folyamatban aktiv szerepe lehet. Feltevésem szerint az oktatdsban fontos hangsulyozni,
hogy a makettezés és a szabadkézi rajzolds egyenértékd kreativ tervezési eszkozok
lehetnek. Féként abban az esetben, ha a képzés kezdetétdl fogva, megtelel feladatokon
keresztil a hallgatok elsajatitjak az alapvetd technikai fogdsokat, és megtanuljik a
gondolataikat térben kifejezni. Ami eleinte egy vizualizaciés mankd, és segiti a belsd
latas fejlédését, az késébb, egy kifinomult kommunikécids csatornava is alakulhat.

Az elsé fejezet a makettek torténetét tekinti at, hogy érthetd legyen, a jelenleg bevett
gyakorlatok mikor és miért alakulhattak ki. Ismert épitészek példdinak bemutatisival
a makettek alkalmazasinak sokszintisége mutatkozik meg. A masodik rész az oktatis
teriiletérdl szarmazo6 nemzetkozi példak elemzését tartalmazza, melyek a makettezést
modszertani elemként alkalmazzik. Ez egy esettanulmannyal egésziil ki, mely egy
harmadéves épitészhallgatéknak tartott tervezési kurzus keretein beliil a makettezés
kiilonféle alkalmazdsira tett kisérletet.

MODELL/MAKETT

Fogalmi szinten kiilénbséget lehet tenni
modell és makett koz6tt. Az Oxford
Ertelmezé Kéziszotar szerint a makett az
alkoté elme 6nmaga szamara létrehozott
alkotéasa, mig a modell fogalma takarja

a valdsag kicsinyitett masat bemutatd
alkotast, mely a gyakorlatban leginkébb a
prezentécidkra készitett végsd tervvéltozat
bemutatésat jelenti. A digitalis technikakkal
készilé tervek esetében a tervfazisoktdl
figgetlenil a modellezés sz6 hasznélatos.
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AZEPITESZETI MAKETT,
MINT ESZKOZ

INDOKLAS

A kortirs épitészetben, legyen az szakmagyakorlat vagy oktatds, a makettek
igen véltozatos formakat mutatnak. A mitdrgyként megjelend, nemes
anyagokbdl és finom megmunkaldssal készitett alkotdsoktdl a szépséget
héttérbe helyez6 abszolut funkciondlis, problémaelemzd darabokig minden
megtalalhaté. Nem ritka a fizikai alakot 61t6 makettek teljes mell6zése és
digitalis modellekkel torténd kivéltisa sem. Albert C. Smith szerint az
épitészeti makettek az emberi kultira egészének pillanatnyi definiciéi, melyek
pontos képet festenek az adott kor gondolkoddsmaédjardl és ismereteirdl.!
Ezek alapjdn annyi bizonyosan allithatd, hogy jelen kultirink nem mutat
egységes képet, igencsak sokszind.

A kozvetlen inspirdciét, hogy a maketteket, mint eszk6zoket probéljam meg
kériiljarni Szab6 Arpad témavezetém adta. A Virosépitészet 2. tantargy?
gyakorlati 6rdin hetente konzultiltuk kézésen a harmadéves épitészhallgatokat,
és valahol a negyedik alkalom tdjdn Gtotte meg a fiillemet egy vissza-visszatérd
sz6 a szajabol. Litom, hogy eszkoztelenek vagytok és pont ez a nehéz ebben

a feladatban — mondta a hallgatéknak, akik egyetemi éveik alatt el§szor
prébaltak varosi 1éptéki tervezési kérdéseket dtgondolni. Eleinte ez zavart,
mintha legaldbbis nem eszkdztelennek, hanem meztelennek és tehetetlennek
nevezte volna a hallgatékat. Persze érthetd, hogy arra utalt ezzel, hogy a
didkok ebben a feladatban hidba prébdljik az elmult félévekben megtanult
gyakorlati mintdkat alkalmazni, itt teljesen mds tervezési médszertanhoz
kellene nytlniuk. Ez pedig még hidnyzik a repertodrjukbdl, hiszen a telepiilés-
tervezés kérdéseinek dtgondoldsahoz nem az egyes épliletek megtervezésén

it vezet az ut. Oktatéként tehdt azt tekintettik elsédleges célunknak, hogy
olyan eszk6zoket adjunk a keziikbe, melyek segithetnek a feladatot megérteni
és megoldani.

A reformpedagdégiai mozgalmak egyik nagy eredménye volt az oktatéjdtékok
elterjesztése. Friedrich Frobel els6ként haszndlt oktatéeszkozként fa épits-
kockdkat. Az altala kidolgozott foglalkoztaté-feladatok bizonyitottik, hogy
egy szisztematikusan felépitett rendszer képes a vilig miikodését megértetni
csupa geometrikus térbeli és sikbeli absztrakeién keresztiil. Az épitékockidk
és mds épitdjatékok késébb tobb pedagdgiai irdnyzatba is szervesen beépiiltek.
Az épitészetoktatisba a weimari Bauhaus iskoldval érkezett meg az épités,

a jaték, a kisérletezés és a makettezés tudatos alkalmazdsa. Ebbdl az eszkoz-
készletbsl médra a makettezés ugyan megmaradt, de a tudatossig egy kissé
megkopott.

MAKETTEK A TERVEZESI FOLYAMATBAN

Az épitészeti makettekrsl lényegesen kevesebb sszefoglalds és dttekintés
sziiletett, mint az épitészet masik jellemzé kifejezési médiumardl, a rajzrol.
Stan Allen amerikai épitész-teoretikus E‘pz’tészeti gyakorlat, technika és
reprezentdcid cimi esszégyljteményében gy fogalmaz, hogy az épitészet
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hdrom kiilonb6z8 csatornidn keresztil sziiletik, melyek a rajz, az irds és az
épités.> A konyv érdekessége, hogy olyan kommentarokkal egyiitt jelent meg,
amelyeket Diana Agrest, Allen egykori tandra fizott a szoveghez. Egyik
megjegyzésében Agrest a fenti megéllapitast egésziti ki: tulajdonképpen négy
csatorndrdl van szé, ha szamitisba vessziik a maketteket is.*

A kozelmultban sziiletett irasok kozil Charlotte Reynolds szakdolgozata
izgalmas dttekintést ad a témdban, mert nem a jellemz§ tipolégiai bemutatast
koveti, hanem 6t kiilonallé esszében fogalmazza meg a makettek lehetséges
szerepeit.’ Ezek a kovetkezdk: a makett mint tirgy, mint idea, mint kép, mint
épiilet és végiil az épiilet mint makett. Erdekes, hogy ebbél a felsorolasbol

a makett mint eszkoz teljesen kimarad, és magukbél az irdsokbdl is hidnyzik
a makettek tervezési folyamatban betoltott szerepének tdrgyaldsa. Dolgozatom
jelképesen ezt a hidnyt enyhiti.

Tervezési szempontbdl sokoldalian haszndlhaté eszkoz a makett, melyet
mindig a munka aktudlis szakaszdhoz lehet alakitani. Rudolf Arnheim
szerint minden munka esetében kialakul a tervezében egy gondolati modell®,
egy mentdlis kép a tervezendd feladatrdl, még miel6tt a tényleges alkotds
megkezdddne.” A hallgatok esetében ezeknek a mentélis képeknek a felers-
sitésében kell segiteni. A koncepci6- és munkakozi makettek hirom dimenzidba
ontott skice-csirdk,® az otletek azonnali térbeli tesztelését teszik lehetévé.
Nyitott végli rendszerek, hiszen még nem a végleges megoldast mutatjik,

és alkot6juk Gjabb és Gjabb tleteket merithet belSlik. Nem feladatuk a sz6
klasszikus értelmében szépnek lenni, sokkal fontosabb, hogy kifejezéek
legyenek. A j6 makett segit észrevenni olyan hibdkat is, melyeket pusztin
rajzban nehezebb lenne kisziirni, mint az ardnyok, térkapcsolatok, helyszini
illeszkedés nehézségei. Fontos szerepe van ebben a ,sajitkeziiségnek”, hiszen
az alkoté a makett 6sszedllitdsa sordn a tervének olyan részletein megy végig,
amiket esetleg a kordbbi vizlatai még nem érintettek, vagy teljesen masnak
teltételeztek, igy akaratlanul is 4tlép a puszta targykészitésbél a tervezésbe.
Mig egy kiilsés makettkészit6 alkalmazasa esetén csak a végeredménnyel
szembestl a tervezd, addig épités kozben folyamatosan finom mdédositdsokat
tud alkalmazni, nyildsok, anyagok, tdmegugrasok viltozhatnak a kilénb6zd
1éptékid makettek folyamatos fejlesztésével. Segit ebben, hogy a makettek az
emberi testtel is mds viszonyban dllnak, mint a rajzok, alapos megvizsgaldsuk
legtobbszor testmozgidst, néz8pontviltist igényel, rdaddsul egyszerre tobb
érzékszerviinkre hatnak.’

MAKETTEKA GYAKORLATBAN

Szdmos sikeres épitészrdl tudott, hogy munkametédusiban kiemelt jelentSsége
van a maketteknek. Az azonos médszerek utalhatnak akdr egy-egy orszig
sajitos tervez6i kultardjdra, de bizonyos épitésziskoldk is hagyomanyteremtsk
lehetnek. T6bb japan épitészrdl ismert, hogy sok makett készil mitermében,
Kazuyo Sejima és Sou Fujimoto iroddinak miikodésérél részletes tanulmdny is
sziiletett.!” Az ltaluk alkalmazott metédus lényege, hogy a hely és a program
ismeretében a csapattagok megprébiljak elkésziteni az 6sszes elképzelhetd
beépitési varidciét, amiket egy nagyobb terepmakettbe helyezve elemeznek.

A varidciék szaimdnak névelése addig folytatédik, amig a tokéletes verzié

meg nem sziiletik. Mivel nagy mennyiségrél van sz, fontos a gyorsasig és
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.El6szor a konkrét targyat kell megépiteni;
a léptékhelyes rajz csak ezt kdveti.”
(Peter Zumthor, forditotta: Masznyik Csaba)

a hatékonysdg, igy a legtobb esetben hészigetels lemezekbdl késziilnek az opcidk.
A médszer egyedisége, hogy itt nem a klasszikus értelemben vett tervezési
folyamat zajlik, hanem folyamattervezés, melyben nem linedrisan finomodik
egy kezdeti vizié, hanem parhuzamosan fejl6d6 opcidkon keresztil rajzolédik

ki a projekt valodi lényege."

Peter Zumthor esetében a makett dltaldnos tervezési eszkozként megjelenik

a munkafolyamat minden szakaszdban, eleinte a tér-tdmeg viszony dbrizoldsira,
késSbb a tomeg részleteinek finom kidolgozdsdra és szerkezeti részletek meg-
olddsdra. A feldolgozdsi fizisban a tervrajzokat megel6zi elkészitésik. Minden
tervrdl részletes, nagy léptéki makett késziil, mivel digitdlisan nem épitik
meg a terveket, a makettfoték alapjan késziilnek a perspektivik.’? Az épitészet
oktatdsdrdl szol6 esszéjében Zumthor a valés anyagok jelentGségét is emliti

a makettekkel kapcsolatban, melyek tapinthaték, szagolhaték, hallhaték.™
Iroddjéban is eszerint éptlnek a makett méremekek.

Frank Gehry ikonikus éptileteinek sziiletésénél is nagy szerepe van a
maketteknek. A koncepcidalkotis szakaszdban tobb sorozatot is készit.
Médszere a léptékvaltis. Egyszerre két-harom léptékben épiti makettjeit,
hogy szoborként feliilrél, emberi 1éptékben pedig alulrél vizsgilhassa meg

a tervezett éptiletet. Eleinte csak végtelentil leegyszertsitett elemekbdl,
téglatestekbdl és halédarabokbdl dolgozik, majd a forma megtaldldsa utin az
iroda személyzetének feladata a mester dltal jévahagyott opcié 3D-s szkennelése
és digitalizdldsa.

Kortars holland épitésziroda szinte elképzelhetetlen konny,

SOU FUJIMOTO TOKYO APARTMANHAZ (2010)

D PROJEKTJENEK MAKETTJEI IDORENDI SORRENDBEN

gyors makettezést segité gépek nélkil. Rem Koolhaas a kollégai
elmonddsai alapjin ma mar nem haszndl mas rajzeszkozt az
iroddban, mint egy piros golydstollat, amivel a tobbiek rajzait
javitja."® Az iroddra jellemz§ sajatos kifejezési forma, a diagramok
vildga, hosszabb fejldési szakaszokon keresztiil sziiletett meg.'®
Makettjeik tulajdonképpen térbeli diagramok, melyeknek elsd-
legesen a kozérthetdség és a kommunikdcié terén van kiemelt
szerepe. Az dltaluk hordozott térbeli tartalombdl sziiletik meg a
végsS formai kifejez8dés.”” Tobb sorozat makett késziil minden
tervrél, amig a ,legintelligensebb” megoldds kialakul.'®

A vilogatott példiakbdl érzékelhets, hogy a makett tobb esetben
is az egyedi kozlésmdd csatorndjava tudott vdlni, és ezaltal
az épitészeti tervezés hatékony eszkoze lett.
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AMAKETTEZES KIALAKULASANAK
TORTENETE

KEZDETEK

Az eszkozszer( alkalmazast keresve bizonyos torténelmi események kiemelt
fontossdgot kapnak. A makettek gyakran keriilnek el6térbe, amikor valami
gyokeresen ujnak a keresésébe fognak az épitészek, mert a formakeresés és
kisérletezés egyiitt jir az elméletek tesztelésének igényével. Ez a fajta ,trial
and error” metddus, vagyis a problémdknak prébdlkozasok sorozatival valé
megolddsa kénnyen és gyorsan alkalmazhaté maketteken.

A korszakviltisok mellett a tudomdnyos és technikai ismeretek fejlédése is
meghatdrozé volt az épitészeti dbrizolis tertiletén. Az euklideszi geometria
rendszere, a perspektiva és a hiromdimenziés elemek sikbeli dbrdzoldsinak
kidolgozdsa, a nyomtatds és a sokszorositds elterjedése, a digitdlis forradalom
mind gyokeres valtozasokhoz vezettek az épitészek munkamddszereiben.

Albert C. Smith kényvében' tipoldgiai dttekintést ad az épitészeti makettekrol.
Elmélete szerint ezek nem csupan az adott épitmények fizikai és technikai
jellemzdit hivatottak képviselni, hanem az emberi kultira egészének
pillanatnyi definiciéi. Ilyen alapon az elsé emberek hajlékai, melyeket azért
emeltek, hogy védelmet és biztonsdgot nyudjtsanak a természeti kdrnyezet
viszontagsigaival szemben, egyben épitészeti modellek is, hiszen benniik a
kozosség teljes tuddsa és ismerete tikrozédik.

Az Skori Egyiptomban jelennek meg az elsd mai értelemben is modellnek
hasznilt alkotdsok. Az egyiptomi kultirdban, ahol a halottak vilaga az él6k
gondolkodasinak és mindennapjainak er§sen meghatirozé része volt, nem
meglepd, hogy sirkamrakban akadunk az els kicsinyitett modellekre.? Az élet
apro részleteit dbrazolé modelleket, mint amik példaul egy pékség miikodését
mutattdk be életszerd kellékekkel és emberalakokkal, azzal a céllal helyezték el
a sirkamrdkban, hogy a lelkek halal utini életének kényelmét szolgaljik.

Az Skori gorogoknél az épitésnek szigoru szabdlyrendszere volt, nem volt
szlikség tervrajzokra és kiilon modellekre egy-egy templom megépitéséhez,”
hiszen minden részlet kozismert rendszeren alapult kezdve az alaprajzi
elrendezéstdl az oszlopok szimdn at egészen az oszlopfejezetek diszitéséig.
Azonban megjelent egy 4j tipusi modell, a ,,paradeigma”, ami egy meghatérozott
épitészeti részlet vagy probléma megvizsgaldsira szolgilt, ilyen volt példaul
egy kidolgozott triglif, vagy egy-egy menet kézben pontositott faragvény.*
Ez az elsé jele annak, hogy épitészek modelleket nem kizdrélag reprezentdcids
céllal, vagy megértetés és ismertetés céljabdl alkottak, hanem sajit gondolkodasi
és tervezési folyamataikat segitendd 6nmaguk és ért8 kortarsaik szdmara.
Ezzel megjelent az épitészeti makett mint tervezési eszkoz.

Eurépdban sokdig nem volt kiemelt szerepe sem a rajznak sem a makettnek.
Az épitészeti tervek is tulajdonképpen csak a matematika reneszanszdnak
idején, a kozépkorban jelentek meg, miutin a 12. szdzadban latinra forditottdk
az Elemeket, Euklidész konyvét. A kézépkorban az alkotdsi folyamatban
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jellemz8en nem hasznaltdk a maketteket, csupan az épiiletek megépitése utin
készitettek kicsinyitett reprezentativ modelleket a megrendel dicséségének
hirdetésére. A gétika késéi korszakdban mar sziilettek olyan papiralapd
részlet-makettek, amelyek egy-egy szerkezeti megolddsrdl, boltozati bordik
kapcsolatdrdl széltak.

RENESZANSZ

Az attorést azonban a reneszdnsz hozta meg. A korabbi kotott stilusrendszer
megtorése, a gorég-rémai formavildghoz valé visszanyulds és a kisérletezd
tervezdi attitdd 4j eszkozoket kivint, és elStérbe keriilt a makett. Nagyméretd
koncepciémaketteket épitettek kiilonb6z8 anyagokbdl, fibél, agyagbdl, kdbol.
Ezeken nemcsak a szerkezeti részletek kidolgozdsit tanulmanyoztdk, mint
kordbban, mdr fontos szerepet kapott a tdmegek és terek ardnydnak finomitisa
is. Brunelleschi szinte kizdrélag maketteken tervezett, melyeket gyakran 1:20-as
léptékben épitett meg.”* Michelangelo is maketteken ellendrizte a tervezett
épilet részleteit.>* A reneszanszban a makettek mellett a tudatos térszemléletet
is fontosnak tartottdk, célzottan képezték erre azokat a fiatalokat, akiknek

a vilasztott szakmadja ezt megkovetelte. Leonardo kiilonféle gyakorlatokkal
fejlesztette segédjeinek a térlatasat és térszemléleti képességeit.” Orissi lépést
jelentett a perspektivikus dbrazolas technikdjdnak kifejlédése, és bar eleinte
f6ként a festészetben teljesedett ki ez a technika, id6vel ez vezetett ahhoz,
hogy az épitészeti dbrdzoldsban és gondolkoddsban a sulypont eltolédott

a makettrdl a rajzra.?® A barokk maketteken mar megfigyelhetd ez a szerep-
véltds, az eszkoz jelleg hittérbe szorul a finoman megmunkalt disztirgy
jelleggel szemben. A rajz egyeduralmat erésitette meg az akadémiai oktatds
rendszere.?” Alapvetd szemléletvaltast hozott, és az épitészetet elvilasztotta a
kézmives, iparos jellegtél. Mivelésének helyéiil pedig a miitermet jel6lte ki,
ahol szinte kizdrélagosan csak két dimenzids dbrdzoldsok sziilettek, makettek
nem.? Ezt tovabb fokozta a nyomtatis elterjedése, és a miszaki abrazolds
folyamatos fejlédése, példaul a Monge-féle képsikrendszer megjelenése a 18.
szazadban. A 19. szdzadra mér egyre koltségesebb volt a makettek készitése

a rajzokhoz képest, igy tovibb veszitett népszeriségébdl. Kivételek akadtak
persze, itt emlithetjik Gaudit, aki alig haszndlta a rajzot a tervezéshez,”
helyette komplex geometriai és matematikai rendszereket épitett, hogy 4jité
szerkezeti megolddsait finomitsa.*® Ez azonban egyedi jelenség maradt.

A modern mivészeti mozgalmak megjelenése kellett ahhoz, hogy az akadé-
mikus Beaux-Arts stilushoz igazodé kézgondolkoddsban jelentds véltozds
indulhasson el.

BAUHAUS

A weimari Bauhaus kiildetésének tekintette, hogy az épitészetet a rajzok
vildgdbdl visszaterelje eredeti kozegéhez az épitéshez, és megteremtse miivészet
és kézmiivesség egységét. Walter Gropius 1919-ben megjelentetett Bauhaus-
manifesztumdban® megfogalmazza a mivészeti intézmény programijit, és
kijelenti, hogy az épitészet és minden muvészet alapja az ,épités”, az a kétkezi
fizikai munka mely kapcsolatban van az anyaggal és a formaval. Az elsGéves
hallgaték alapozé kurzusiban, melyet Johannes Itten dolgozott ki, kiemelt
szerepe volt a kézimunkdnak és a kisplasztikaknak. Itten ezeket az 4j tipust
maketteket a ,tiszta kreativitds eszkozeként” jellemezte, melyek a leginkabb
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alkalmasak a tomeg és a tér kapcsolatinak tanulmanyozdsira.* Az iskola
filozéfidja a kezdetektSl nagy hangsulyt fektetett a kreativitds kibontakoztatdsdra.
Az akadémiai hagyomdnykovetd modszerekkel szemben a valés problémdkra
adott egyedi vdlaszokat keresték. Vajon erre a szemléletvéltdsra miként voltak
felkésziilve a Bauhaus oktatéi? Honnan vették az inspirdciot, otletet és gyakorlatot
az \j tipusu pedagoégiai rendszer feldllitdsiéhoz? Egy érdekes és lehetséges
vilaszt fogalmaz meg erre Brosterman, aki 6sszefiiggéseket taldlt a modern
mivészeti mozgalmak vezéralakjainak gyermekkordban.** Friedrich Frobel
munkdssigdt kutatva azt taldlta, hogy a modern mivészeti mozgalmak tébb
kiemelkedd vezéralakja frobeli szellemiségl 6vodakba jirt. Johannes Itten

a Bauhaus alapkurzusinak els6 vezetSje Frobel-féle 6vodapedagdgusi diplomaval
is rendelkezett. Josef Albers, aki Moholy-Nagy utin harmadikként vette dt az
alapkurzus irdnyitdsit, szintén tandr volt, tobb mint tiz éven 4t tanitott dltalinos
iskoldban, miel6tt Weimarba telepiilt. A kozos eléélet eredményeképpen ezeknek
az embereknek természetes lehetett egy olyan oktatdsi rendszer, amelyben a
makettek épitése munka- és oktatéeszkéz egyarant.

AMODERN UTAN

Bédr a modernizmus 1j életre hivta az épitészeti makettet, ez a feléledés nem
szoritotta ki dltaldnosan az épitészeti rajzot vezetd pozicidjabdl. A stilus
bukdsa utin pedig egyértelmien a rajz kertilt Gjra fokuszba, de az akadémiai
vonal hittérbe szorult, és forradalmi viltozdsok indultak el ezen a téren is.
A londoni Architectural Association és a New York-i Cooper Union az
épitészeti rajz megujuldsinak gécpontjaiva valtak a 60-as évektdl kezdve.®
A 70-es években megjelent j szemlélet az épitészeti makettet az éptilettdl
figgetlenedd ideoldgiai entitdsnak tartotta. Ennek a szétvalasztédasnak
egyik nyilvinos megjelenése volt 1976-ban Peter Eisenman kurdtorsdgival
megrendezett kidllitis New Yorkban ,, Az eszme mint modell” cimen.

HOMO DIGITALIS

A kilencvenes évektdl kezdve hatalmas viltozds kovetkezett be a technolégia

és az anyagok terén az épitészeti dbrazolasban. A digitdlis technikik meg-
jelenésével a klasszikus makettezés korszaka ledldozott. Sok esetben gyorsabb,
precizebb és elére megjésolhatébb eredményt érhetiink el a hiromdimenziés
dbrazoldsok alkalmazdsdval. Paléczi Tibor DLA dolgozatiban®® a hagyomanyos
rajzolds additiv jelek dtfedésével fejleszthetd folyamatinak fejlddéseként emliti
az analég modellezést, mely mindig akkor jelent meg, amikor hagyomdnyosan
kialakult megolddsok helyett az épitészek Gj utak keresése felé indultak.
Pil6czi szerint a formakeresd idészakokban a rajz mar nem tudott a tervezés
végeredményét megjoslé eszkozként létezni, és felviltotta a fizikai forma-
keresés vagyis a makett, amit az elmult évtizedekben felviltott a digitdlis
modellezés, amely gyorsabb vélaszt tud adni 6sszetettebb épiiletek tomegérél
és fizikailag meghatdrozhatatlan alakok megjelenitésében is hatékonyabb.

Az épitészképzések kozott talalhatok olyan iskolak®, ahol rendkiviil sok

formatanulmdny késziil, olyan anyagvizsgilatok, melyek analég technikdkkal
kivitelezhetetlennek tinnek, vagy egyenesen lehetetlenek. Digitélis technikdk
segitségével ezek mégis megvaldsithatdk, és a hallgatok az elkésziilt maketteket
tovébb vizsgilhatjik alak és formavaltds (hajlitds, nyujtas, csavards), teherbirds

78 EPITESZET & OKTATAS

33: MORRIS, Mark (2006): Models.
Architecture and the Miniature. Wiley.

34: BROSTERMAN, Norman (1997): Inventing
Kindergarten. Harry N. Abrams Inc., 120.

35: REYNOLDS, Charlotte: i.m., 28.

36: Paloczi Tibor dolgozata elérhetd a
kovetkezé linken: http://dla.epitesz.bme.hu/
appendfiles/1200-paloczi_ek_1%20.pdf

37: Confluence Institute for Innovation and
Creative Strategies in Architecture — Odile
Decq 2014-ben alapitott maganegyeteme
kiemelt fontossagunak tartja a térbeli
kisérletezés minden formajat. Részletesebb
elemzés elérheté: http://dla.epitesz.bme.hu/
appendfiles/1249-Confluence-reszletes.pdf

o4 T
o« . .

38: YAZAR, Tugrul - PAKDIL, Oya: Role of
Studio Excercises in Digital Design Education.
° eCAADe, 27, 145.

39: JASPER, Michael: Thinking Through the

T . Architecture Studio. Artifact. 3:2, 3.1.

KIT-OF-PARTS
FELADATOK

Elemkészlet feladatok. Minden olyan feladat,
melyben a végleges megoldashoz fel-
hasznélandé elemek elére meg vannak adva.
A kihivast ezekben az esetekben az elemek
egymashoz valé viszonyanak tanulmanyozasa,
térbeli kapcsolatanak a kialakitasa jelenti.

szempontjibdl. Majd a legtobb esetben valamilyen beépités, installacié
kovetkezik, amikor a szerkezetet térben elhelyezik, mds felilethez, anyaghoz
kapcsoljik, rogzitik, a kornyezetével kontextusba hozzik. Ez a szakasz tulajdon-
képpen a digitdlis produktumot visszahelyezi a manudlis alkotéfolyamat vildgdba.
Ez a fajta oda-vissza kolcsonhatds igen eredményes lehet a didkok szempontjdbol.

MODSZERTANI PELDAK A
NEMZETKOZI EPITESZOKTATASBAN

Manapsig a legtobb épitésziskola igyekszik a lehetd legjobban felszerelt
makettez$ muhelyt biztositani a hallgat6i szdmdra. Nyilvanvaléan, igen nagy
eltérések mutatkoznak ezen a téren, de lithat6 a tendencia, hogy az dltaldnos
pedagégiai reformok nemzetkozi irdnyai mentén mindenhol a fizikai tapasz-
talatokon alapuld ismeretszerzési lehetSségek fejlesztésére torekednek. A fizikai
kérnyezet és a mihelyek felszereltségének javitdsa mellett azonban érdemes
lehet a tervezési studidk programjait is dtgondolni, hogy miként lehetne
jobban integrdlni a komplex makettezési és rajzoldsi feladatokat a tematikdba.
A kovetkezd nemzetkézi példik olyan tervezési programokat mutatnak be,
ahol a makettezésnek kizdrélagos vagy kiemelt szerepe volt. K6z6s vondsa a
példdknak, hogy a hallgatdk bizonyos fokd megkétéseket kapnak a feladat
elvégzéséhez. Ezek a kotottségek segitenek olyan ismeretek dtaddsdban, amikre
mas eszkozok csak kozvetve lennének alkalmasak. Ezen kivil fejlesztik a
kreativitdst, mert a megkotések bizonyos dolgokban korldtoznak, mds teriileteken
végtelen szamu lehetdséget nyitnak.

NINE-SQUARE GRID - KILENCOSZTATU RASZTER

John Hejduk és kollégai (Colin Rowe, Robert Slutzky)*® méra klasszikussa
vélt feladata az 6tvenes évek elején sziiletett meg a texasi egyetemen Austinban,
de hatdsa a mai napig érezhetd, amerikai épitészgeneracidk sora kezdte egyetemi
palyafutdsat ezzel a feladattal. Az ,elemkészlet” feladattipusok Gsatyja, a ,kilenc-
osztatd raszter problematikdja” arra a specidlis kiinduldsi helyzetre épiil, hogy
a végleges kompozicié elemei a feladat kezdetekor mar adottak, és mindenkinek
ugyanabbdl a készletbdl kell dolgoznia. A feladat magja egy kilencosztatd
raszter, mely azonos minden hallgaté szamara. Ehhez aztin meghatdrozott
elemeket kapnak a didkok (oszlop, gerenda, keret, falpanel), és azt kell a
raszterben elhelyezni. A megkotésnek itt az a célja, hogy a figyelem kizarélag
a térkapcsolatokra és a kialakitott terek mingségére koncentrdlédjon. Gyakorlatilag
végtelen szamu megoldds 1étezik. Ez a stidié projekt egy nyilt végi folyamat,
amelynek nincsen végpontja, legfeljebb dokumentalds céljabdl egy adott
pillanatnyi allapota rogzithetd.* A kilencosztatu raszter feladata egy sorozat
elsd része, kifejezetten elsGéves hallgatok bevezetd targyaként dllitottdk Gssze.
Hejduk ugy fogalmaz, hogy az egy didaktikus eszkdz az épitészet lényegének
bemutatisira, és célja az elemek primer egzisztencidjanak megértése. Erdekes
az a kulturalis hattér, melybél ennek a feladatnak a megsziiletése eredeztethetd.
Meghatirozé szerepe van ebben Rudolf Wittkovernek, aki Alberti és Palladio
villait elemezte hiromdimenziés dbrakon. Palladio alaprajzait egy kilencosztati
héléra vetitette, és feltételezte, hogy Palladio hitt ennek a térszerkezetnek

HAGYOMANYOS ESZKOZOK 79



a tokéletességében, ezért ismétlddik ez a térszerkesztés munkdiban. Ez a
rendszer megtaldlhaté Le Corbusier Villa Stein épiiletének alaprajzaban is.
Szintén jelent8s inspirdcié volt Rudolf Arnheim mivészettorténész elmélete
a formak pszicholégidjardl, melynek alapja ugyancsak a kilencosztatu tér.

A feladat merevségét sok kritika érte, leginkdbb amiatt tdmadtak, hogy sok
mindent figyelmen kiviil hagy, amit egy valédi tervezési munka sordn nem
lehet, példdul nincsen tervezési program megadva, igy funkci6 és forma
kapcsolata nem is valésulhat meg. De ugyanigy kimarad a technikai részletek
és a forma kapcsolatdnak vizsgilata. A gyakran elhangzé megéllapitasbol,

miszerint a térbeli kompozicié mindent ural, késébb jelmondat is lett: térbeli
komplexitist az egyszeriség helyett!*

A kotottségek ilyen tipust alkalmazasa rokonithat6 a reformpedagégusok
moédszereivel. Frobel husz 6vodai jatékanak tematikdja linedrisan halad

a legnagyobb megkotéstsl a nagyobb szabadsdgfokot adé feladatokig.
Filozofidjanak kézponti eleme a rész-egész viszonyinak megismertetése a
gyerekekkel,* és ebben mindennek az alapja a geometria, a formai absztrakeié.
A gyerekek munkafeliilete ugyanolyan négyzethdléval volt ellatva, mint ami
Hejduk kilencosztatu terének az alapjat is képezte. A szindékos kotottség
tulajdonképpen a lényegre val fokuszaldst segiti. A kotottségek felolddsdban
Hejduk ugyanolyan linedrisan halad, mint Frébel: az elsééves studiét még két
masik koveti, a Kocka és a Juan Gris stididk, melynek végén mar komplex
tervezési kérdésekkel birkéznak a hallgatdk.

FOUR IDEAL HOUSES-NEGYIDEALISHAZ

A kotottségek kifinomult alkalmazdsat magatdl John Hejduktdl tanulhatta
meg Lebbeus Woods. Hejduk negyedszizadon keresztiil volt a Cooper

Union dékénja, az § vezetése alatt kezdte meg oktatéi palyafutisit Woods

a nyolcvanas évek mésodik felében. Az dltala kifejlesztett tervezési feladat
szintén az elsGéves hallgatékat szolgilta. Ez is egy irdnyitott feladatsor,
megadott formakbél kell kiindulni a tervezés sordn. Litszolag itt nagyobb

a szabadsdg, mert az alapforman tul nincsen mas fix elem, de itt az absztrakcié
kiegésziil egy-egy konkrét napszakkal, ami a haz hasznalatinak jellemz6
idejét adja. A cél, hogy a parositott alapforma és napszak az idedlis hasznalokkal
a tervezés sordn megtaldlja tokéletes formai alakjat. A félév sordn négy
alkalommal van k6z6s tervbemutaté. A masodik alkalomtdl kezdve elsédleges
kévetelmény a makett, a koncepciémakettektdl a részletes technikai problémakat
is bemutaté valésiaght makettekig. Woods sajét feladatismertetésében kiemelte,
hogy a kurzus folyamédn nagyon fontos az emberi lépték megtaldldsa, ami
semmiképp sem azt jelenti, hogy aprd, 1éptékhelyes emberalakokat kell

a makettek mellé ragasztani, hanem olyan tektonikai elemeket kell beépiteni,
amelyek az emberi haszndlatra utalnak, és eziltal 1éptéket is adnak, mint
példaul a Iépesék vagy a nyildsok. Masik fontos modellezési szempont a studidban
a tektonika kivitelezés fel6li megkozelitése. A CNC gépek modelljeinek
egységes tomegszerliségével szemben a valédi anyagok viselkedésének meg-
mutatdsa a cél. Lebbeus Woods a kurzus vezetdjeként 2012-ben bekévetkezett
haldlaig évenként sajit blogjin szamolt be a studidk eredményeirdl.*
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MANUAL IDEAS-MANUALIS GONDOLATOK

A harmadik kalfsldi példa kissé eltér az el6z6ektdl, mert egy
egyszeri kisérletrsl van sz6. Megkotés azonban itt is taldlhato,
mert ebben a stidiéban a makett kizdrélagos munkaeszkozzé
lépett els. A Melbourne-i RMIT egyetem négy oktatéja®®
2006-ban nyerte el az ausztrdl dllam ARC Discovery Grant
6sztondijat haroméves kutatdsidhoz. A kutaték a ,Homo Faber”
programban arra keresték a vilaszokat, miként befolydsolhatja
az épitészeti tervezés folyamatdt a makettezés. A hdrom kutatdsi
évben tobb kidllitds és konyv jott létre, mely dokumentdlja az
elkésziilt maketteket.** A masodik kutatisi évhez Peter Downton
és Andrea Mina kidolgozott egy stididtematikat is, amelyet az
RMIT masodéves épitész-belséépitész hallgatéi elvégeztek. A
tervezési stidié Manudlis gondolatok néven futott, amely a kézi
alkotas és a gondolkodds folyamatanak kapcsolatira utal.*

A munka fékuszaban a gondolatok és otletek fizikai modellezése
allt.*® A stadié célja e targyak létrehozdsa volt. Tbb rovidebb
feladat sordn fogalmakat kellett makett formajéba 6nteni. A
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megadott listin olyan szavak szerepeltek, mint felelGsség, izolacid,
komfort. De olyan feladat is volt, hogy a hallgatéknak az otthon fogalmit
kellett dbrdzolni, az dltaldnossdgok helyett a személyes gondolatok bemutatisira
koncentrilva. A beszdmoldk alapjin kideriilt, hogy nehézséget okozott a nem
téri fogalmak megjelenitése és a személyesség azt eredményezte, hogy az egyes
makettek csak alkotéik szébeli bemutatdsa utdn véltak teljesen értelmezhetévé.

A makettek nem a stidié ideje alatt késziiltek. A kézos munka a makettek
elemzésével és beszélgetéssel telt, amelyben meg-vitattik egymds alkotdsait
és a lehetséges folytatdsi irdnyokat, technikai részleteket, anyagokat. Annak
érdekében, hogy a hallgatck elképzeléseiket minél pontosabban meg tudjik
jeleniteni, a stidiét egy parhuzamos gyakorlati kurzus kisérte egy 6tvosmivész
vezetésével, mely a makettezéshez adott gyakorlati informacidkat és anyag-
ismeretet. Ez azért volt hasznos, mert a féléves feladatkiirds tiltotta az olyan
bevett anyagok haszndlatit, mint a kartonok, a papir vagy a balsafa, mivel a
mesterek szerint ezek kizdrdlag lapszer(i makettezésre alkalmasak. Helyettiik a
fa, a tém, a textil, a gipsz és az agyag keriltek el6térbe, mert ezek az anyagok
valds terek és térkapesolatok dbrazoldsdra jobban megfelelnek.

Tapasztalatok szerint a hallgaték végil a kijelolt anyagokat igen véltozatos
megmunkaéldsi médokkal épitették be makettjeikbe. A kurzus dltaldnos
tapasztatai kozott szerepel a makettek kommunikaciét segitd hatdsa. Mivel a
makettekre nem érvényes az épitészeti rajz dbrdzoldsi szabdlyrendszere, sokkal
szabadabban lehet vele gondolatokat kifejezni.
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LEHETOSEGEK A BME
EPITESZMERNOKI KARAN

A miegyetemi képzésben jelenleg nincs megoldva, hogy a hallgaték dllandé
miitermekben dolgozhassanak, igy az egyetemen a helyben dolgozis esélye
minimélis. Nem kedvez ennek a helyzetnek, hogy a mérnoki szakismeretek
és a tervezés oktatdsa egymadstol fuggetlen tantdrgyak keretében zajlik.

Az elmult évek tantervi dtszervezései azonban abba az irdnyba haladtak, hogy
a tervezési studidkat a hetenkénti tobb rovidebb alkalom helyett, egyszeri,
tombositett alkalmakba vonjik 6ssze. Ezek a hosszabb gyakorlati érak mds,
sok esetben kreativabb ératematikara buzditjik az oktatokat. Az els6éves
hallgaték bevezetd stididja, a Térkompozicié kizarélag makettezésre

épil. A félév sordn épitészeti alapfogalmakat kell megjeleniteni térbeli
alkotdsok formajdban, hasonléan az ausztral példdhoz. Pedagégiai célzati
kotottség ennek a tirgynak a tematikdjaban is taldlhatd, hiszen a félév sordn
elkészitendé makettek mérete eleve rogzitett. Minden alkotdsnak bele

kell férnie egy megadott méretdi kocka konturjiba. A masodik félévben az
Epitészet alapjai tirgyban még erds a feladatok térbelisége, sok a makettezés,
de félév végére eltolodas érezhetd a rajz irdnyédba. A felsébb éves hallgatok
tervezési stididiban leggyakrabban a hozott vdzlatok konzultildsa zajlik.
Ebben minden oktaténak mdsok a szokdsai, de legtobb esetben rajzok és
skiccek kertilnek az asztalra. Vannak természetesen olyan oktatdk is, akik

a makettezést preferdljak, és kérik is hallgatéiktdl rendszeresen a munkakozi
makettek bemutatdsit, de ezek elkészilése nem az 6rai munka része. Idérél
idére akadnak azonban kisérleti jelleggel olyan tankorok, ahol a helyben
dolgozist prébaljik megoldani a rendelkezésre 4116 4-6 6raban.*’

A konzulticidra és gyakorlati blokkra felosztott révidebb szakaszokba kisebb
1éptékd, alaposan el6készitett feladatok beleférhetnek, melyek koncentrdltan
valamilyen tervezési részfeladat koré épiilhetnek.*® A makettnek, mint tervezési
eszkoznek a beépilési folyamatiban a Térkompozicié tirgy mindenképpen
hasznos, de nem elégséges.

ESZKOZ AZ ESZKOZTELENSEGBEN

Esettanulmanyként a kordbban mdr emlitett Virosépitészet 2. tantargy szolgal.

Ez a kurzus a BME tantdrgystruktdrdjaban a harmadik év masodik félévének
kiemelt tervezési tirgya, melynek keretében a hallgatdk a teleptiléstervezés
gyakorlatdval ismerkednek meg valds feladatokon keresztiil.** A nemzetkézi
példdkkal ellentétben itt nem egy teljes félévet atfogé egységes makettezésre
éptl6é médszertanrdl van sz6, hanem egy kisérletrél, melyben a makettezést
kiilonbozé tervezési fazisokban és 1éptékekben alkalmaztuk. Az a tapasztalat
motivélta ezt a véltoztatdst, miszerint a hallgatéknak nehezen megy a viltds
az épiilet léptékérdl a tomb-keriilet-viros léptékére. A tervezési feladat
sajatossdgdbdl adéddan itt mas kérdések mertlnek fel, mint egyetlen épiilet
esetében, de a tomegek, formdk, ardnyok keresésének médszerei mégis nagyban
hasonlitanak.

A tapasztalatok dsszefoglaldsa tovabbi jovébeli kisérletek alapjdul szolgdlhat.

A helyszini bejardsok és az alaptérkép tanulmdnyozdsa nem feltétlen elegendd
még egy harmadéves hallgaté esetében sem egy nagyobb teriilet valés térbeli-
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47: Az Urbanisztika Tanszéken a Térkompozicié

és az Epitészet alapjai cimii targyak Bach Péter,

Szakacs Istvan és Vords Tamas vezetésével
mUikédé tankéreiben rendszeres a mitermi
munka. Ebben klasszikus makettezés ugyan
nem szerepel, de tobb esetben térbeli
szituacids gyakorlatokrdl, tértanulmanyokrél

van sz6.

48: Danké Zsofia tankérében a
Lakéépllettervezés 2. targy keretében par

éve érdekes kisérlet zajlott, ahol egy térok
egyetemi példa alapjan az 6ran maketteztek

a hallgatok. Lakéépiiletek butorzatan keresztil
tanulmanyozték a butorok altal lehatéarolt
tereket és térhasznalatot. Falat nem is
épitettek, csupan a mobilidk segitségével
értelmezték a lehetséges elrendezéseket és

a szomszédos funkcidk kapcsolatat.

49: El&szor egy nagyobb tertilet atfogé
koncepcidjat hatarozzak meg, majd
a félév masodik részében kisebb teriiletekre

készitenek konkrét beépitési terveket.

: .. ol 3: VAROSEPITESZET 2. - VARGA AGNES & LADAY REGINA LEHETSEGES BEEPITESEKET VIZSGALO MAKETTSOROZATA
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és terepviszonyainak megértéséhez. Kisérletinkben a vdzlattervi szinten
javasolt koncepcié érzékeltetéséhez elséként a teriilet teljes dbrdzoldsdt kértik
maketten, mely a tervezési folyamatot hatékonyan, de a megismerési fazist
kicsit késén timogatta meg. Egy ilyen makett miel6bbi megépitése segithetné
a hallgatékban a tervezési teriilet mentdlis képének pontos kialakulasit.

A Sejima és Fujimoto esetében bemutatott eltérd opcidk halmozdsira épul
moédszer ilyen 1éptéki feladat esetében csak megfelels el6zetes vizsgalati
szakasz utdn hoz eredményt. Egy intuitiv makettezd feladatot a megismerés
tul korai szakaszdban iktattunk be, ami elegend személyes benyomds hidnydban
nem jelentett igazi elérelépést. Ami mikodik egyetlen épiilet tomegének
megformaldsakor, az nem miikodik dsszetett varosi teriiletek kapcesolat-
rendszerének djragondoldsiban.

A kisérlet egyértelmten pozitiv eredményt mutatott a személyre szabott
feladatok alkalmazasdban. A hallgatékhoz igazitott megkotések komoly
lendiiletet adtak a konkrét beépitési terv fazisaban. Ez oktatéi oldalrél nagyobb
kihivast jelent, mert kevésbé tervezhetd elére. A konzulticién felmerils
kérdések alapjin kell olyan makettezési technikdra, médszerre vagy 1éptékre
javaslatot tenni, mely kifejezetten az adott problémdk megvilaszoldsiban
segitheti a tervezést. Ez tobb esetben ahhoz vezetett, hogy az dltalinos
gondolat-rajz-makett sorrendben felcserélédott a térbeli és sikbeli dbrazolas
helye. Ez egyértelmten jelzi, hogy érdemes tudatosan alkalmazni a makettezést
a tervezési feladatok kiilonb6z8 szakaszaiban, mert ami az oktatdsban leginkabb
fontos, hasznos eszkoznek bizonyult a tudasitadds és -elsajtitds tertiletén.

KONKLUZIO

Mint sok minden masban a tanuldsi folyamatok sordn, a makettezésben is
mintakoévetés zajlik. Az adott oktatdsi intézmény szokdsai, miikodési rendje,
felszereltsége meghatdrozé a hallgatok munkamdédszereinek kialakuldsdban.
Az eszkozszerd hasznilat elmélyitésében az oktatdk tudatosan segithetik a
hallgatékat megfelel feladatok kidolgozdsdval. Ehhez tal kell 1épni a tokéletes
és szép targyak utdni vigyunkon, mert oktatdsi szempontbél nem a végsd
terv makettjének szépsége az igazan fontos. A makettezés hatékonysdginak
értékelésében az elsé kérdés az, hogy milyen tanuldsi folyamatokon megy
keresztil a makett készitése kozben az alkotd?

Napjaink digitdlis viligaban is megtaldlhat6 a manudlis technikdk szerepe.
Az oktatds els6 éveiben a hallgaték még tanuljik csupdn a digitalis dbrdzoldsi
moédokat, ekkor a szimitdstechnikai ismereteik szintje még korldtozza ket

a gondolataik tényleges bemutatdsiban. Gyakran lassabb és id8igényesebb
telépiteni egy digitdlis modellt, mint egy fizikai makettet, f6leg mert kezdd
szinten nehéz megtaldlni a részletezettség idedlis mértékét a szamitégépben,
ahol a kozelités-tavolitds léptéktelen. A mdsodik kérdés az, hogy hogyan segiti
a gondolatok megfogalmazdsinak folyamatit és kommunikdciéjit a makett?

A makettek olyanok, mint a multifunkciondlis robotgépek. Az épitészeti
tervezés minden fizisiban hasznos eszkozok lehetnek, de csak akkor, ha
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S ; T tudatosan és megfelelen alkalmazzuk Sket, kiilonben eléfordulhat, hogy évekig

A . L . hasznélat nélkiil porosodnak a konyhaszekrény legfelss polcan. A tudatossig

AR S elengedhetetlen mind oktatéi, mind hallgatéi oldalrél. A harmadik kérdés,
R hogy oktatdsmetodikai szempontbdl tudunk-e megfelels feladatokat és
S kotottségeket (részfeladatot és technikit) definidlni?

Ha egy kurzus kapcsin a hirom kérdésbél egyre sem sikertilne egyértelmd
e vilaszt adni, akkor az eszkéz alkalmazdsa nem elég hatékony, és a robot-

géplinket nyugodtan helyezziik vissza a polcra.
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TEMAVEZETO:
VINCZE LASZLO DLA

SZERZO:
ONODI BETTINA

Az épitészeti tervezés mintazatai.

WAz épitészet terekben fejezidik ki, a projekcio, a kigondolds fazisa a terek elképzelése.
A tervezés egyenld a térelképzeléssel, melynek legalapvetébb kivetiilése a kép.”’

Az épitészképzés egyik elsé feladata a hallgatok tervezéshez sziikséges készségeinek
el6hivasa, formaldsa és az ehhez nélkiilozhetetlen térbeli gondolkodasmaéd kialakitdsa.
A téralkotds kreativ, absztrakt gondolkodast igényel, melynek lépéseire az ember
rivezethetd. Ennek egyik legegyszertibb formdja a gyakorlds, a tapasztalatok meg-
szerzésével jaré alkotds, ,csindlds™. Ekozben téri elképzeléseink valds, térbeli vagy
sikbeli leképezését jelenitjiik meg. A rogzités utin levonhaté tanulsigokbdl Gjabb
gondolatok szirmazhatnak. Ez tulajdonképpen kisérletezés, mely a visszacsatolasok
nyomin olyan felismerések halmazahoz vezet, amelyek hatast fejtenek ki mind

az alkot6 folyamatra, mind az alkotdsra. A kdzben bejart tt a tervezés munkakoézi
tazisa, vizsgilatom fékusza.

A térbeli gondolkodis fejlesztésének olyan lehetGségei érdekelnek, melyek az alkotds
sordn segitséget nyujtanak a tervezés el6rehaladdsiban, valamint a téralkoté készségek
elsajatitasaban. Ennek kézi technikai, a makettezés és a skiccelés, mely indikatora lehet
a téri gondolkodasnak, ezért nagy szerepiik van az épitészetoktatasban.

.Hallom és elfelejtem. Latom és
emlékszem. Csinalom és megértem.”

(Kung Fu Tse: mas néven Confucius (lat),
Kina legjelent&sebb filozéfus gondolkodoi-
nak egyike. Egyszer( tanitasai, bolcseletei
a kinai kulttra alapjat képezik. — Onodi
Bettina forditasa)

LEARNING BY DOING

Cselekvés, kreélas, alkotas kozben
folyamatosan érzékelunk, észleliink.

A tapasztalatok megszerzése
gondolatokat indit el benniink, igy ezekre
emlékezve épilhetiink, tanulhatunk

a késébbiekben.

e ’ .- 1: Fikcionalizmus: Tanszéki Tervezés 1. tematika

2015/16 tavasz - BME Lakdépilettervezési
Tanszék http://tt1-lako.blogspot.hu

: L.
L. 2: "csinalas”: alkoté tevékenységeknél
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lh N gyakran hasznalt kifejezés, amely a gondolat

megvaldsitasara, valds kivitelezésére utal.
Cseh Lili DLA értekezésében megallapitotta,
hogy , csinélas kézben johetnek Gj problémak,
Uj Stletek, annak alapjan Gjra attervezni,
kiprébalni, megcsinalni... ez egy él6 folyamat,
mindig valtozik, rugalmasan kezelendé dolog.”

CSEH Lili (2009): Hol a szobraszat mostanaban?
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4: DEWEY, John (1933 [1910]): How We Think.
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and Company.

5: KOLB, D. A. - FRY, R. (1974): Toward an
Applied Theory of Experiential Learning. M.I.T.
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SCHON, Donald A. (1990): Educating the
reflective practitioner. Toward a New Design
for Teaching and Learning in the Professions.
Jossey-Bass Publishers

KIINDULAS

A Budapesti Mdszaki Egyetem Epitészmérnéki Kardn a 2015/16-0s tanévben
két elsééves hallgatéknak sz6ld, tervezést el6készits tantirgy munkdjiban
vettem részt. Ekkor taldlkoztam a tervezéshez sziikséges térbeli gondolkodds
kialakuldsinak és fejlesztésének problémakorével. A gyakorlati tirgyak 6rdin
személyes tapasztalatokra tehettem szert. Megfigyeléseim alapjin az épitész-
képzés bevezetd éveinek nehézsége és egyben érdekessége abban rejlik, hogy
olyan oktatéi médszerek alkalmazdsara van sziikség, melyek a kozépiskolai,
sulyozottan elméleti tuddst szimon kér$ hozzddllds helyett épitészeti nyelvezetet
dtadd, kimondottan alkotdskézpontu, gyakorlati technikdkat hasznalnak.
Konfuciusz fent idézett dllitdsa raviligit a tanuldsi folyamat gyakorlati oldaldnak
jelentSségére. Ez a gondolat a dolgozat alapvetéseként is felfoghato.

Az épitészeti tervezés, mint alkoto tevékenység, fizikai aktivitdssal jér. Ismeret-
anyagdnak kozvetitése nehéz, hiszen az el6képzettség megszerzése soran tul-
nyomoérészt elméleti ismeretek dtaddsdra keriil a hangsuly. A gyakorlati készség-
fejleszts targyak ardnya elenyészé a lexikalis tuddst szimon kérd tantirgyak
mellett. Az oktatasi rendszerekben Eurdpa-szerte érzékelhetd ez a kiegyen-
stlyozatlan dllapot a kétféle tudasdtaddsi forma kozott. Az oktatds hatékony-
sdginak kérdése minden korban aktudlis témdnak szdmit. A szdzadfordulé
kornyékén a két tuddsitaddsi méd kozotti fesziltség a filozéfusokat a megborult
egyensuly megfigyelésére késztette, és a gyakorlati tuddsitadds jelentségének
hangsulyozasira 6sztondzte. Nyiri Kristéf filozéfus igy fogalmaz: , 4 huszadik
szdzadi filoxdfia fo felfedezésének alighanem az tekinthetd, hogy végsd soron minden
tudds gyakorlati tuddson alapszik.™

Az oktatisi és a pedagdgiai médszerek atalakitisira irinyulé mozgalom egyik
f8szerepléje John Dewey amerikai filozéfus, aki a tanulds és gondolkodds
egymadsra hatdsaval foglalkozott. A tapasztalatok szerzésével gyarapithaté tuddst
kutatta, és az ezen alapulé tanuldsi format taldlta leginkabb célravezetének.
Dewey dllitdsa szerint cselekvés kézben, tapasztalatok szerzésével tanulhatunk,
ebbdl kiindulva vizsgalta a két folyamat osszefliggését.* A tapasztalatszerzés
az észlelés eredménye. AlapvetSen nem a tapasztalatbdl tanulunk, hanem az
dltala kivéltott reakciokbol. A tapasztalatszerzés lényege ennek kovetkeztében
a tanulds lehet6sége, amely a kapcsolatok felfedezésében, 6sszefuggések
meglitdsdban rejlik.

Dewey szerint a tapasztalati tanulds az 4j gondolatokat hordozé reflektiv
cselekvés lehet8ségét kindlja. Az dltala hangsilyozott ,learning by doing”
(cselekvés kozbeni tanulis) szemlélet késébb sok tanuldsi mechanizmussal
foglalkozé filozéfusra gyakorolt hatist, igy David A. Kolb és Ron Fry, valamint
Donald A. Schon munkdiban® is felfedezhetjik az altala megfogalmazott
alapdllitasokat. Az emlitett filoz6fusok munkdssiga és pedagogiai tertileteken
végzett kutatdsai az épitészeti tervezés gyakorlati jellege miatt vizsgilhato,
relevans forrasok. Ok a cselekvés dltal kivaltott reflexiék jelentdségére hivtik
fel a figyelmet, ami dltal a tanuldsi mechanizmus fejleszthets. A reflexick
magukban hordozzik a megfigyelést, az elemzést és az értékelést. A reflektiv
hozzdallds szandékos, tudatos, valtozast célzé és bizonyos cél felé irdnyulé

gondolkoddsmaéd.
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Schon a reflexi6 két fajtajat kilonbozteti meg,® a cselekvés kozben és a cselekvés
utdn kialakuldt. Az épitészképzésre vonatkoztatva az elsét nevezhetnénk
munkakoézi reflexiénak, mely lehetdvé teszi a tervezés kézben a folyamat
attekintését, és a sziikséges médositisok elvégzését. Az ilyen tipusd tervezés
nem mds, mint reflexiék sorozata, ami sziinteleniil magéban hordozza az 4j
otletek csirdjat. Az Gj gondolatok kisérletezéssel, tapasztalatszerzéssel vilnak
elérhet6vé. A cselekvést kovetd reflexié a visszatekintés szempontjibél fontos,
mert segiti az addig meghozott dontések értékelését. A reflektiv tervezés egy
olyan gondolkoddsi stratégia, melyben a cselekvés és gondolkodds egymdstol
elvalaszthatatlan, egymast épitS elemek. Ennek lehetdségét az emlitett tanulds-
moédszertani példak tobb évtizede megalapoztik. Korunk felsdoktatdsi
rendszerében még mindig érezhetd az elméleti tuddsdtadds dominancidja.
Sajit képzésiinkon sziikséges elemezni és alkalmazni azokat a médszereket,
melyek az elméleti és a gyakorlati tudds 6sszekapcsoldsival timogatjik a
didkokat az alkotdshoz sziikséges tapasztalatok megszerzésében, és segitik
Sket készségeik fejlesztésében.

A tapasztalati tanulds elénye a tervezési folyamatban megitélésem szerint
megkérddjelezhetetlen. Célom a ,learning by doing” tipusu tervezés kozben
ybejart at”, a munkakozi folyamat eszkoézrendszerének feltérképezése,
alkalmazdsinak elméleti és gyakorlati vizsgdlata. Ennek mintdja egy tovabbi,
az 1970-es években megfogalmazott pedagdgiai médszer, amely asszocidcios
hajlamunkat hasznédlva néveli tanuldsunk hatékonysagat. A ,mind mapping”
(elmetérképezés) egy olyan vizudlis kommunikéciés technika, mely gondolataink
képi megjelenitése révén mindkét agyféltekét megmozgatja, s ily médon az
agy kapacitdsinak jobb kihasznaldsahoz vezet. Alkalmazdsa Tony Buzan
nevéhez fiz8dik, aki pedagégiai kutatdsai sordn rendkiviil hatékonynak taldlta
a tananyag ilyen formdban torténd dtaddsit. Médszere a térbeli gondolkodds
fejlesztésének folyamatdra is vonatkoztathat6. Ha a gondolatokat valés térben
tér-tomeg vazlatokban vagy sikra vetitve skiccekben, cimszavakban rogzitjik,
Ujabb asszocidcickhoz, tervezési fazisokhoz jutunk. A kulcs a Buzan-féle
moédszer szerint a gondolatok régzitésében rejlik, mely a megfoghatatlan
felvetéseket vizudlisan értelmezhetd mederbe tereli, ugyanakkor az egyes
lépések kozti tdjékozddast is megkonnyiti. A ,learning by doing” és a ,mind
mapping” dtértelmezése és egylttes alkalmazdsa a tervezdi készségek, a
térldtds és a térbeli gondolkodds fejlddését segitheti eld.

Az igy vezérelt tervezési folyamat, a gondolkodds és cselekvés 6sszehangoldsa,
az épitészeti gondolat-tér-kép megalkotdsa. Lényege a tervezés sordn felmertld
gondolatok absztrakt megorokitése, egzakt térbeli vagy sikbeli megjelenitése,
dokumentdldsa. Ekézben lehet$ség nyilik a Schon dltal megfogalmazott
cselekvést kisérd és cselekvést kovetd reflexick kivaltdsira. A gondolat-tér-kép
kifejezés azért is taldls, mivel Gsszetételének hdrom eleme, azaz a gondolat,

a tér és a kép, tulajdonképpen a térbeli alkotds folyamatinak egymdst valté
allomdsai. A tervezés elinditéja egy problémafelvetésre vilaszt keresd dtlet,
egy térbeli szituaciérdl alkotott gondolat képzeletiinkben. Ez a valésigban
megjelenve, szemink altal érzékelt képként djabb felvetésekhez, Gj viziokhoz
vezet. fgy a tervezés leginkdbb egy gondolati labirintushoz hasonlithaté,
melyet minden ember mésként jir be, mig végiil eljut a kérdés megvilaszoldsihoz,
az épitészeti tervhez.
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KOLB-FELE MODELL

Kolbék egy olyan modellt dolgoztak ki,
mely a reflexidkra épulé tapasztalati tanulas
|épéseit hatérozza meg. A modell szerint

a tanulas egy spiralszer( ciklikus folyamat,
melyben a megfigyelés, elemzés, reakcid,

Uj gondolat és az aktiv kisérletezés

a kulcsfogalmak.

ELMETERKEPEZES

Mind mapping. A tanulas és gondolkodas
hatékonysagat fejleszté és az agy
kapacitasanak jobb kihasznalasan alapuld
modszer.

SZOVES

Az alkoté folyamatokat mindig a probléma-
felvetés inditja el, amire a valaszkeresés az
alkotds maga. Az elsé felvetés, dtlet [ényege,
hogy vonalszeri elemekbél azok meghatéarozott
rendszerben térténd Osszeflizésével felilet
képezhetd. A munkafolyamat elsé |épése

az anyag tulajdonsagainak megismerése,
majd hasznalhatéva tétele. A fonal legfébb
jellegzetessége folytonossagaban, egy-
dimenzids kiterjedésében rejlik, ami kénnyen
megmunkalhatéva teszi. igy fontos feladat

az anyag vonalszer(ivé formalasa. Ez az
alkotashoz szlikséges lényeg megragadasa,

a muvelet elinditasa. A textiliak alapvetéen
haromféle technikaval késziilnek: szovéssel,
kotéssel és nemezeléssel, illetve ezek
kombinacidjaval. Kézilik a szovés a leg-
egyszer(ibb mivelet, mely kétirdnyu, egymasra
merdleges szalak keresztezésébdl all. A kotés
bonyolultabb, benne az egyes kapcsolatok
térbeli komplexitasa hatérozza meg a
felhasznalasi méd széles skalajat. A fellletek
min&ségét jelentds mértékben a szélak
kapcsolasi technikaja, szamossaga hatarozza
meg. Két szal keresztezése nem mas, mint
egy kapcsolat, de nem jelent tébbet, mint
négy eltérd irdnyba mutaté egyenes.

A kiildnb6z8 kapcsolatok kézti 6sszefliiggést
a fonal folytonossaga és a kapcsolatok sorolasa
teszi lehetévé. A kapcsolatok mennyisége,
kiterjedése hatarozza meg az alkotas
mintazatat. Szovéssel az egydimenzids anyag
olyan kétdimenzioés racsszerkezetté alakithato,
mely rugalmassaganak készonhetéen térbeli
feltletté forméalhatd. Mint minden alkotd
folyamat, a szévés soran is megvan annak

az esélye, hogy rosszul illesztink dssze
bizonyos szalakat, vagy egy szél elveszti
folytonossagat, elszakad. Az alkotas alatt
lehet8ség nyilik az azonnali reflexiéra.
Bizonyos részek megvaltoztatasa vissza-
bontéssal, Gjraszovéssel, Uj szal pdtlasaval
barmikor megtehetd. Némely esetben az is
célravezetd lehet, hogy egy teljesen mas
irdnyban folytatjuk a munkat, és a hibas részeket
a végén eldolgozzuk. A kész felileten
észrevehetd javitasok nyoma a munkanak
emberi léptéket kdlcsondz. A kézi szovés
legfébb értéke az Uj kapcsolatok felfedezésében
és a varialhatd sorolasban rejlik. A folyamat
végén, mikor a szdvet elkészilt, mar nem
kilon-kilén kapcesolatok sokasagat latjuk,
hanem valami 0j, egységes létrejottét.

ANALOGIA

Gondolkodasunk alapvetd sajitossdga, hogy asszocidcidkra épiil. Ezt felhaszndlva
célom az épitészeti gondolat-tér-kép alapfogalmainak elSkészitése egy hétkoznapi,
mindenki altal ismert mivelet 1épéseinek megismerése mentén. Ez a szévés
folyamata. Az alkot6 tevékenységek kozos jellemzdje a meglévs, egymdstol
tiggetlen dolgok kapcsolatba hozasinak, ezzel valami 4j megvaldsitisinak a
megtapasztaldsa. Ezt timasztja ald annak a pirhuzamnak a jelenléte, ami az
egyes alkot6 folyamatok megolddsi menete k6zott fellelhets. Minden alkotds
egyfajta rendteremtési, rendszerezési kisérlet, mely (jj struktirdk megfogalmazasival
érhetd el. Mikor az épitészeti téralakitishoz, gondolkoddshoz hasonlitom a
szovés technikdjit, alapvetSen a két tevékenység logikdjaban litom a parhuzamot.

A craft” tipust, kézzel végzett tevékenységek mechanizmusiban fontos
szerepet kap a készitd gondolkoddsinak és kezei munkdjanak, cselekvésének
osszehangoldsa. A készséget feltételezd gyakorlati tudds jellemz6i a valdsidghoz
kotottség, alkalmazhatdsag, tapasztalattal aldtimasztott tudds. Immanuel
Kantot idézve: ,A4 kéz az elme ablaka”” Ennek nagyszerl példaja a szévetek
létrejotte, ami az emberi agy és a kézzel végzett cselekvés egymasra hatdsinak
egylttes fejlédését tikrozi. A szovet Gsi anyag, egyike az emberiség legrégebbi
talalmdnyainak. Természetes rud- és vonalszer(, de hajlithaté elemeknek,
dgaknak és hincsoknak egymast keresztez8 osszeflizésével késziilt. Az emberi
leleményesség az évek sordn a kiléonboz8 funkeiéja, szdlas anyagokbdl, fonalakbdl,
novényi rostokbol készitett szovetstrukturdk szamtalan varidcidjit eredményezte.
A rétaldlas, hogy az emlitett anyagokbdl az ember a két kezével képes
racsszerkezetet kialakitani, szoros egytittmiikodést feltételez az agy és a kéz
munkdja kézott.

A craft” tipusu alkoté folyamatok bizonyos készségeket igényelnek. Minél
nagyobb valakinek a gyakorlata, ugy lesz képes egyrészt egyre konnyebben
bizonyos feladatokat, munkarészeket elvégezni, mésrész egyre izgalmasabb,
bonyolultabb gondolatokat kikisérletezni. A kreativitds kibontakozasinak
lehetSsége a kétkezi gyakorlat egyik legfébb erénye. Amiképpen a fonalak
osszeillesztésbél, kapesolatok soroldsdbdl szovet valik, ugy fejlédik a téri
gondolkodais is, ha cseleksziink, tapasztalatokat szerziink. Gondolkoddsunk

a folyamat kozvetlen megélésével, végigkisérésével inspiralédik és formalddik.
A folyamatos cselekvés kozben pedig megjelenitjiik az alkotds gondolati hdldjat.

GONDOLAT | TER | KEP

MODSZER

A szovés folyamata képet ad a gondolatrogzités gyakorlati megvaldsitison
alapulé haszndlatdrél. E mindenki dltal ismert tevékenység mentén valik
lithat6va két pedagogiai médszer egylttes alkalmazdsdnak haszna. Az épitészeti
tervezés oktatisinak egyik ismert médszere a cselekvés alapt gondolkoddsra
késztetés. Lényege a tervezés akcié-reakci6 jellegébdl kiindulva az alkotd
folyamat alatti cselekvést, megfigyelést és értelmezést helyezi el6térbe. A gondolat-
térképezés épitészeti alkalmazdsa ehhez tirsitja a szovés ,valésigit”, tehdt a
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gondolatok valés megjelenitésével rajzolja ki a tervezési folyamatot. Ennek
kiilonlegessége abban dll, hogy nem a végleges dllapot, hanem az egymads
mellett felmertld és egymdsbdl kiindulé gondolatok domindlnak. Az analégia
terminolégidjit haszndlva a térbeli gondolkodds cselekvés alapt folyamata
konnyen, kozérthets formaban bemutathato.

A fonal felvétele. Minden épitészeti tervezési folyamat valamilyen probléméra
vagy kérdésre keresi a valaszt. A tervezés egy uj rendteremtési kisérlet, az
épitészet eszkozeivel. De a legfontosabb, hogy megfogalmazzuk a kérdést.
Ekkor a képzeletiinkben hdromdimenziés vilaszok, tér-tomeg kapcsolatok,
kigondolt kozegek, feliiletek vagy térrendszerek jelennek meg, mely belss
képzetek a felmertls gondolatok viziéi.

El6készités, szalazas. Ezek bels6 vildgunk, fantizidnk sziileményei, amelyek
sok esetben £61dtél elrugaszkodott, megvaldsithatatlan 6tletek. A probléma
megismerésével fel kell mérniink, mi a képzetiinkben a gondolat 1ényege, és
hogyan valésithaté meg a gyakorlatban a kérdés megvilaszoldsaként. Ehhez
koncentralt gondolkodasra van sziikség, mely segit az Gtlet esszencidjira
Osszpontositani.

Szovés. Meglitisom szerint egy terv elkészitésekor a tervezés folyamata,

a torténet a legizgalmasabb. A felfedezés utja, a tervezés fazisainak rogzitése
gondolkodasunk lathat6 lenyomata. A tervezés lényege nyilvinvaléan a jé
otlet és a j6 vilasz megsziletése, de ez legtermékenyebben kisérletezések kozt
fejleszthetd. Hozzatartozik a folyamatos dokumentacié és gyakorlds,

Gottfried Semper az épitészet és a
textilkészités folyamatat egy térél
eredezteti. Az emberiség torténetének
hajnalén, mikor az ember elsédleges célja
a kilonbézé kérnyezeti hatasok kivédése
volt, terlilete évasara hatarolé fellleteket
hozott létre, ezzel tulajdonképpen a két
tudomanydag elsé példait alkotta meg.
Azt irta az Epitészet c.8 révid szévegében,
hogy ,[bJarmely épitémUivészeti alkotast
vizsgéljunk, a koncepcié elsé és &si magja
valaminé gyakorlati igény kielégitésébdl
fakad, ez pedig a fedél és védelem
keresése az éghajlat és az elemek vagy
més ellenséges erék ellen, (...) ilyen
védelmet csak azoknak az anyagoknak

a szilard egybekétésével nyeriink”.

DINAMIKA

sokszor negativ értelemmel tarsitott hiba. Tapasztalatként és
nem rossz élményként felfogva elére vihet, Gj irdnyokra terelheti
képzeletiinket. Osszefiiggésekre vilagithat ri. A tervezés menetének
élénkitd, pozitiv hozadéka lehet véletlenszerti megjelenése.

A munkakézi fizisban a gondolatok rogzitésével megjelenitett
hiba minden esetben gondolatébreszts tanulsdg, és nem korlit.

Szovet. A leképzett gondolatokat sorra véve, a folyamatot egyben
szemlélve Osszefliggésben lithatjuk munkdnk egy szakaszit, vagy
egészét. A munkakozi sorozatokkal irdnyitott tervezés rész-
eredményei titkr6zik a gondolkodds menetét. Meghozott dontéseinket
visszanézve és a kovetkeztetéseket levonva ismét inspiralédhatunk,
ezuttal a folyamat egészére reflektalva. A téralkotds mivészetének
megismerésekor ezek a gyakorlati tapasztalatok és altaluk kivaltott
reflexiok fontos szerepet kapnak. Nem csak a tervezés alatt lesznek
szamunkra elérhetéek, a késébbiek soran barmikor felidézhets
tanulsigként szolgilnak.

Az épitészeti gondolat-tér-kép tervezsi médszerként vals
alkalmazdsa szimos lehet8séget rejt magiban, amelyet az épitész-

képzés pedagégiai gyakorlatdban ismerni és ismertetni érdemes.

ami dltal a manualis készségek mellett az esztétikai minSségre
valé torekvés is javithatd. A kilonbozé téri tapasztalatokat
elraktirozva térérzékelésiink épiilése figyelhetd meg. A megtett
lépések, meghozott dontések folyamatos dokumenticidja az
alkotas kozben megélt valtoztatds izgalmat 6rokiti meg. Ujabb
lehet8ségeket nyit, gondolatokat inspirdl. A munkakézi dllapotok
rogzitésének legfontosabb szerepe a kévetkez8 gondolatok
megalapozisiban van, ebbdl adéddan a tervezés elérehaladdsat
nagy mértéken segiti.

Kapcsolatok. A kapcsolatok 1ényege a képzeletbeli fonal 6ssze-
flizése, azaz a gondolatok kozti dsszefliggés. Epitészeti gondolat-
tér-kép készitése sordn a gondolkodds kapcsolatrendszere a tér-
alkotds manudlis eszkozkészletével megjelenithets. A leképezés
nem maga a kapcsolat, de lithatéva teszi az dsszekottetést egyes
gondolatok kozott. A munka sordn ennek egyiltalin nem
esztétikai jelentSsége van, a raldtds, elemzés, megértés, értékelés
és az inspirdcié szempontjdbdl fontos.

Szilszakadas, visszabontis, Gjraszévés. Az alkoté folyamat

munkakdzi szakasza egy 6nmagunkkal folytatott beszélgetésként

HOMOGENITAS

is felfoghat6, mely cselekvés, tapasztalds és reflexick sorozata,

igy nem jellemezhetd linedris miveletként. Inkabb dtvesztd jellegt vagy
fraktal rajzolatu folyamat, ahol sokszor akar régi gondolatainkhoz visszatérve,
de mar megszerzett tapasztalataink alapjdn fejlesztjiik tovabb elképzelésiinket.
A tervezés alatti prébdlkozdsok soran ezért kap fontos szerepet a szamunkra
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A tapasztalati tanulds, mint cselekvésorientalt folyamat Gssze-
figgéseinek, strukturdjinak megértése mellett az épitészetoktatdsban felmeril
a gyakorlati megvalésithatésig kérdése. Ehhez sziikséges a médszer jellemz6inek,
eszkozrendszerének felvazolasa. A végss cél olyan koriilmények kialakitdsa,
melyek a folytonos cselekvés inspirdl6 hatdsa mellett a térbeli gondolkodds
készségének fejédését segitik.

ESZKOZOK ES DIMENZIOK

Az épitészeti gondolat-tér-kép, mint tanuldsi technika feltételezi a gondolat

és cselekvés folyamatos 6sszhangjat, igy az elménk és kezeink kozti szoros
kapcsolatot. Egyszert alkalmazhatésiga manudlis jellegbl adédik, hatékonysaga
pedig a folyamat munkakézi dllapotainak egyittallasabol rajzolédik ki. Az alkotd
tevékenység egyedi volta nagyban figg attol, milyen fizikai és pszichikai
adottsdgok kozott zajlik, igy a cselekvés korilmenyeinek vizsgilata szintén
fontos tényezd. A kiemelt fogalmak a médszer sziikséges alapvetd eszkozeiként
értelmezhetdk. Ezek megismerésére Juhani Pallasmaa épitészetelméleti
munkdssdga nagy segitséget nydjt.

Gondolat és cselekvés 6sszhangja

A kézi alkotds kreativ és interaktiv folyamat. Pdrbeszéd elménk és keziink
kozott, fizikai és szellemi képességeink kolesonds, egyiittes hasznalata: gondolat
és cselekvés 6sszhangja. Egy gyakorlott alkot6 akkor kertil leginkabb kreativ
dllapotba, ha kéziigyessége nem 4ll gondolatai utjiba, hanem épp ellenkezdleg:
képes a kezeivel ,gondolkodni”. Ez minden kézzel végzett cselekvésre igaz
lehet. A matéria és idea, fizikai és szellemi tulajdonsdgaink kettéssége emberi
léttink alapvetd jellemzdje. Az alkotd folyamat képes lehet e kettSsség kioltdsara,
a gyakorlati és szellemi készségeink osszehangoldsira. Ennek magas szintje

a kézzel val6 gondolkodis lehetSsége. Ez a folyamat foglalkoztatja Juhani
Pallasmaa kortdrs finn épitészt, aki tervezdi praxisa mellett épitészetelmélettel
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is foglalkozik. Pilyajit dtjarja ez a szemlélet, megvaldsulé munkdi
mellett az évek sordn egyre nagyobb jelentdséget kapnak elméleti
mivei is. Tobb kiadott konyve koziil az épitészeti térbeli
gondolkoddssal a The Thinking Hand’ foglalkozik. Ebben a szerz6
megallapitja, hogy az élet szellemi-fizikai kettSssége parhuzamba
allithat6 az alkoté folyamattal. A tudati és fizikai sikon torténd
megjelenités kozben a gondolkodds és cselekvés egymdstdl

nem vilaszthatéak el, 616k oda-vissza hat6 kapcsolatban dllnak
egymidssal.

Manualitis

A konyv a kézzel torténd gondolkodds jelent8ségérsl szol, annak
bioldgiai és elméleti sszefliggéseit, hatékonysaginak titkait
kutatja. Fontos szerepet kap benne a manualitds fogalma, mely
kéztgyességet, készséget takar. Az emberi gondolkoddst a
kezdetektdl fogva végigkiséri a manualitds. Keziink és agyunk
egylittes munkdja olyan folyamatok indikdtora, mint a beszéd
kialakuldsa vagy intelligencidnk fejlédése. Kezeink gyakorlati
tgyessége sokkal sokréttibb, mint gondolndnk. A kényvben
ennek aldtimasztdsira Pallasmaa Frank R. Wilson orvosi

kutatdsokon alapulé vizsgdlatdra utal, mely kapcsolatba hozza a

RITMUS

kéz, a szem és a nyelv egymadsra hatdsit, gondolataink kifejezésének
formaléddsit. A kényvben a kézhaszndlatot kisérd testi folyamatokbol
kiindulva a gondolkodas alakuldsinak sajdtossdgait ismerhetjiik meg. A kéz
fizikai jellemzésétdl eljutunk a kezet irdnyité gondolatok sziiletésének
kéralményeihez. Mindezt Ggy, hogy a szerzd a szellemi és fizikai ismérveket
mindvégig szinkronban vizsgilja. Nyolc fejezete kozil négy emelhetd ki a
téralkotds szempontjibdl, azok, melyek az alkot6 kéz munkdjival foglalkoznak.
Pallasmaa dllitdsa szerint a kéz mikodésének megismerése utin az alkotds
folyamata leirhatéva vilik. A kézi gyakorlat jelentSsége a tapasztalat késébbi
visszaidézésében van. Ez alapozza meg a gondolkodis és a cselekvés viltozé
ritmusit a megoldds keresése alatt. Gyakorlé épitészrél 1évén sz6, Pallasmaa
sajat munkdin keresztil kutatta a folyamat jellegzetességeit. Ezért kap
igazdn hangsulyos szerepet a tervezés, a térbeli gondolkoddssal jaré alkotds
mindenféle egyéb kézzel végzett alkoté tevékenység kozott.

Munkakéziség

Keziink, latvinyt feldolgoz6 szemiink és az j gondolatokért felel6s agyunk
6sszehangoldsa folyamatszerd gondolkoddshoz vezet. Ennek lényege

az épitészetben az észlelést kovetSen az elképzelés folyamatos viltozdsa.
Mikor a tervezés sordn tobb 1épésben fejlesztjiik kiinduldsi 6tletiinket,

az eredeti és a kozben felmertils felvetések megfejtése a cél. A gondolatok
megorokitésével és visszanézésével kovetkeztetésekre jutunk, amelyek

a terv tovdbbi alakuldsat készitik el8. Egy terv az els6 gondolat és a végsd
stddium kozott rengeteg fordulaton megy at, mikézben djabb megoldandé
szitudciok allhatnak el. Ez az intervallum a tervezés legizgalmasabb része,
a tervezés munkakozi fazisa: kisérletezés és felfedezés. Minden ebben

az id6tartomdnyban roégzitett gondolat a tovdbbi lépések elkészitsje.
Mikor ezek nem egymdasbdl kovetkezd 1épések, inkdbb egymds mellett
felmerils elképzelések, akkor egy sorozat 6sszehasonlithat6 elemeinek
halmazit jelentik.
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Dimenzick

A gondolat-tér-kép épitészeti hasznalatiban az Gtletek rogzitése nélkulozhetetlen.
Erre olyan gyors cselekvésformdk az idedlisak, melyek nem igényelnek kiilonleges
eszkozkészletet vagy szakértelmet. Téri gondolataink manudlis rogzitése
tobbféle médon torténhet. Tervezésnél ezek a sikbeli és térbeli megjelenitési
formdk, a kétdimenzids firkdk, rajzok, skiccek vagy valds tér-tomeg makettek.
Munkank akkor lesz igazin eredményes a tovabblépés szempontjibdl, ha az
otlet esszencidjit, lényegét kiemelve elképzelésiinket koncentrdltan mutatja
be. Sokszori gyakorlis azt eredményezheti, hogy a felesleges részleteket egyre
gyakrabban észrevessziik, és fokozatosan elhagyjuk 6ket. Emellett gyakorlatra
szert téve, rutinos kézmozdulatokkal t6bb kapacitisunk lesz az osszefiggések
atlatdsdra, 4j otletek kidolgozasira.Pallasmaa konyve nagy hangsulyt fektet

az alkotas dimenziéira, tehdt a leképezés megjelenitésének térbeli és sikbeli
jellegére, ezek kapcesolataira. A gondolatot kifejezd, 6tleteink kivetitésére
szolgdlé manudlis technikdk 2D és 3D formdtumban is haszndlhatéak, de
fontos megismerni, mikor melyik metédus a célravezet&bb az alkotdsi folyamat
lépéseinek rogzitésére. Mindkét modszer eszkozrendszerének vizsgalata fontos,

egyik sem elhanyagolhato.

Makett

Epitészeti tervezésnél a térkapcsolatok vizsgélatinak legegyszertbb,
legkézenfekvébb mddszere a makett készités, mely dltal valos téri helyzeteket
jelenitink meg. A makett a képzelet tobb érzékre haté valdsiga, amely az
otlet gyors, térben valé bemutatdsara jon 1étre. Térkapcsolatok vizsgdlatindl
semmilyen mds megjelenitési médszer nem olyan kifejezd, mint a makett
készités, mert ezdltal a tér-témeg viszonyokat a valésigban vizsgalhatjuk.
Téri gondolkoddsunk fejlddésénél ennek kulesszerepe van. Egy makettba
belenézve, abban ,jirva” érezhetjiik a terek ardnyait, rink gyakorolt hatdsit,
hangulatit. Bar a szimitégépes modellezés lehetévé teszi szimunkra, hogy

KOMPLEXITAS

virtudlis terekben mozogjunk, az érzékelés a szdimitégép kép-
ernydjét nézve kétdimenziés marad. A két médszer tehdt térben
val6 gondolkoddsunkra alapvetéen masképpen hat.

Rajz

A gondolatok sikbeli rogzitésének médszere a grafikik, koncepcié-
skiccek, feljegyzések irott vagy rajzolt formatumban térténd
dokumentdciéja. Rajzolds kézben hatvinyozott sszpontositisra
van sziikség, ha téri gondolatunkat sikra vetitjiik, hiszen a
dimenziéviltis jelentsége nem elhanyagolhat6. A skiceek ideiglenes
leképezések, belss képek grafikai megjelenitései. Térkapcsolatokat
rajzolni nehezebb, mint makettozni, mivel egy valés vagy kitalalt
dolog atsziirt, transzformalt reprezenticisjat lttatjuk. Eppen
ezért ez a készség még tobb probélgatdst igényel a gondolat
rogzitésének pontossiga miatt, ugyanakkor egyszertibb természetébdl
fakadéan gyorsabban, szinte korldtlan mennyiségben vethetjiik
papirra téri elképzeléseinket. A munkafolyamatot kiséré rajz ereje
a gyors, egyszerd haszndlatdban, sokszorozhatésigaban rejlik.

Koériilmények
Rajzolas és makettezés kozben kezilink kapcsolatba kertil

képzeletiinkkel, képeket alakitunk folyamatos kozremtikodéstikkel.
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Gondolataink kommunikéldsa mellett absztrakciés készségiink is tetten érhetd,

igy gyakorlds sordn ez a készséglink is fejleszthets. Mindkét kézi technika . : .

egyik legfontosabb potencidlja egyedi jellegében van. Alkotds kozben

lényegében magunkbdl osztunk meg egy kis darabot, ami megismételhetetlen, ,.l T =
igy a kézi alkotdsnak a személyessége és egyszeri volta miatt ,lelke” van. R

Ennek egyediségét tdmasztja ald Csdgoly Ferenc gondolata, aki szerint a

tervezés folyamatos 6narcképrajzolds. Hogy ez a fajta tudatosult megnyilvdnulds DR :
ne hatrédltasson minket, nagyon fontos, hogy magunk is tudjunk olyan = L

koértilményeket teremteni, melyekben a kiilvildgrol megfeledkezve tudunk

alkotni. Ekkor a cselekvés inkabb inspirdl, mintsem gitol benntnket. Létezik
olyan id8szak, amikor az alkotds nem tudatosan irdnyitott, szinte 6nmagét MAKING IS THINKING
lenditi el6re. Ez nagyon kreativ, termékeny dllapot. Ehhez viszont magabiztos Richard Sennett: The Carftsman cimdi
kézhaszndlat sziikséges, hogy kéziigyességiink ne szabjon gitat az 6nfeledt

folyamatnak, amihez pedig csak gyakorldson keresztil juthatunk. A kreativitds

kényvében megjelend kifejezés, mely
Pallasmaahoz hasonléan a kézzel végzett
mindig azzal a pillanattal jellemezhets, mikor a tudatos szdndékrél meg- cselekvések kbzben lejatszodé gondolkodas

teledkezink. Megldtdsom szerint az j, varatlan lehet8ségek rdtaldldsiban szerepét hangsilyozza.

rejlé 6rém a motivacié fontos forrdsa lehet.

ESETTANULMANY S

Mivel az épitészképzés elsd feladatai kozé tartozik a térlatds és a téri :
gondolkodis kialakitdsa, a kovetkezékben a gondolat-tér-kép folyamat olyan =
létez6, egyetemi alkalmazasait vizsgdlom, melyek alkotdsorientdltak,

a gondolkodds menetére fektetik a hangsulyt, és a megolddsra val6 torekvés, Ll
a kérdések feltevésének készsége a fontos, nem pusztin a végeredmény. L
Az épitészképzés alapozé féléveiben a fogalomtisztizdson, koncepcidalkotdson, — 10: Térkompozicio: tantargyismertetés sLriod

http://www.kozep.bme.hu/terkompozicio/ ...', P

tervezésmoédszertanon van a hangsuly. Ez idé alatt a didkok akcidszer(, rovid
idejd tervezési feladatok kapesan ismerkednek az épitészeti tervezéssel. Tobb

éve ezt a célt szolgiljak a BME épitészképzésében a Térkompozicié és az . J
Epitészet alapjai cimd targyak. Személyes tapasztalataim alapjin ugy litom, RO
a képzésben a kézi cselekvéssel jaré gondolkoddsra nevelés csak kis mértékben R
jelenik meg. A tervezési feladatok sordn a gondolatok tobbszori, valés leképezésnek Ce

hidnya miatt sokszor a gondolatmenet és annak megbeszélése nem tud

megjelenni a személyes konzulticiokon. Ekkor csupdn verbdlis kommunikdcié c

lehetséges, de ez alapjan kifejezetten nehéz a korrekci6 és a tervezési médszerek
elsajatitasa. A terv fejlédéséhez sziikséges gondolatviltisokhoz, informécis- .-
cseréhez mindenképp sziikséges a fejben kialakulé felvetések bemutatdsa.

Ezt az alapoz6 tirgyak sordn fontos a hallgatékkal is tudatositani. Mds egyetemi el
teriiletekhez hasonléan az épitészetoktatisban is azok a sikeres médszerek, Lo

melyek nem kotelezik, inkdbb motivilttd, kivincsiva és érdekeltté teszik

a hallgatékat, prébalgatdsra birjik Sket, élvezetté téve a cselekvés alatti Sl ‘
gondolkodast, a ,making is thinking” szemléletet. RTI

TERKOMPOZICIO e
A Miegyetem épitészképzésének elsé féléveiben nagy hangsilyt kapnak R
a téri gondolkodas kialakitisanak egyszerd technikdi. A legelsé kreativ, Ce

térbeli konstrudldst igényld tantdrgy a Térkompozicié'®, amelynek célja
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11: Design Studio |. /Professor Fernando Pino/:
tantargyismertetés
http://www.ie.edu/university/bachelor-
architecture/projects/projects/design-studio-i-
professor-fernando-pino/

»a% Epitészeti téralkotds sajdtossdagainak megismertetése”. Erre a félév sordn heti
bontdsban alkalmanként 6t 6ra all rendelkezésre, amikor a didkok kiadott
feladatokon keresztil ismerkednek meg az épitészet legalapvetSbb fogalmaival
és a makettezés eszkozrendszerével. Az 6rikon térbeli produktum

(egy meghatdrozott méretd, altalaban szabadon vilaszthaté anyagbdl készitett
kocka) létrehozdsa az elvirds. Elkészitéstikhoz a didkok gondolati mankdként
olyan hivészavakat kapnak, melyek a tér-tomeg kapcsolatok vizsgalatat

a fantdzia beinditdsdval érik el. A cél az otletek, elsd gondolatok absztrakt
mdédon valé térré formaldsa és a manudlis készségek fejlesztése. A feladatok
megoldisa kozben a hallgatok anyaggal és térrel valé ismerete elmélyiil,
rétegz6dik. A ritkdn haszndlt cselekvésformak alkalmazdsdval olyan kreativ
energidk szabadulnak fel, melyek a kézépiskoldk tapasztalatait kovetSen
kell6en érdekesnek bizonyulnak. Az 8szi kurzus résztvevéivel folytatott
beszélgetés alapjan nagyobb igény mutatkozik az ilyen, a térbeli készségek
fejlesztését célz6 feladatokra. Amikor személyesen arrdl érdeklédtem,
hasznosak voltak-e azok az alkalmak, amikre a kiinduldsi 6tleteik egyszert,
akdr kisebb 1éptékd ,makettcsirajit” kértik, egyontetiien igennel vdlaszoltak.
Aziltal, hogy megkivintuk télik, hogy ne csak fejben, hanem a valés

térben kezdjenek el gondolkodni, és prébéljak meg az otletik legjellemzébb
momentumdt szemléltetni, rdjohettek hibaikra, az anyaghasznalatbol
szarmazo6 korldtaikra. Térbeli szituacidkat, osszefiiggéseket, kapcsolatokat
fedeztek fel, kézligyességiik a gyakorlat sordn javult, és bizonyos kézzel
végzett mozdulatok rutinossd vilhattak. A ,craft” tipust alkotds ,creatio ex
nihilo” jellege miatt a tobbség ezt a tipusu tanuldsi technikdt pozitivan fogadja.
Ebbdl fakad az érdeklédés, frissesség és lendiilet, mely az alapozé tirgyak
sordn tapasztalhaté. Hamar rdébreszthetSek a didkok arra, hogy bar a makett
készitéshez sziikségszertien kéziigyesség tirsul, a végeredmény megvaldsitdsa
a precizitds novelésével javithat6. A problémit a folytatds hidnya jelenti. A

téri gondolkodas fejl6dését eldsegité makettezést, mint tervezési eszkozt az
elsé év utin mintha elfelejtenék a didkok — pusztdn a terv végsS stidiumdnak
térbeli megjelenitésére hasznaljdk. Ez azért is torténhet igy, mert a gondolatok
térbeli vizsgdlatit makett készitésével a kovetkez8kben egy tervezési tirgy
sem kéri szimon.

EPITESZET ALAPJAI

A probléma orvosoldsit részben az Epitészet alapjai cimi tdrgy jelenthetné,

a Térkompozicié szerves folytatisaként, a késGbbi tervezési tirgyak
el6futdraként. Ekkor a gondolat-tér-kép médszer elényeinek megismerésével
a makettezés a gondolkodds eszkozévé vilhatna. Ehhez azonban sziikséges

a két targy egyittes alakitdsa, k6z6s hangsilyok és irdnyok meghatirozdsa.

A spanyolorszigi Valladolid Egyetem épitészképzésében talilhaté egy olyan
kurzus, a professor Fernando Pino 4ltal vezetett Design Studio I.," melynek
célja szintén a hallgaték térbeli gondolkoddsdnak fejlesztése, de ott a hazaitél
nagymértékben kiilonb6z6 dramaturgidval jutnak el a hallgaték a tervezéshez
sziikséges eszkozrendszer elsajititdsdhoz. A tantirgy médsodéves hallgatéknak
sz6l, alcime az alaktalan megtapasztaldsa. Célja, hogy a kilonb6zd, benninket
kortlvevs tirgyak, formak természetes észlelése mellett a didkok az épitészet
tereird] tanuljanak tobbet. A tantdrgy menetének dttekintése 4j, a BME-n
eddig nem alkalmazott irdnyokat jelenit meg.
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A Design Studio I. felvetéseit az Epitészet alapjai kurzusra , attltetve”

idén egy tankornyi didkkal, kisérletet tettiink a tantargy felépitésének
Gjraértelmezésére. A cél a Valladolid Egyetemen alkalmazott médszerhez
hasonlitott: a folyamatos gondolattérképezés technikdjival kivintuk elérni

a térkapcsolatok komplexitasinak fejlédését. Az Gszi féléves Térkompozicié
tantdrgy alapvetéseinek kovetése, annak folytatdsa volt a kiindulépont.
Tovibbvittik az érarél-6rira torténé munka és a prezentaciokat kisérd oldott
beszélgetések mddszerét. Hetente megadott hivészavak segitségével kellett

a kiinduldsi 6tletet tovabbfejleszteni. A féléves munka a késSbbi tervezési
targyak el6készitését szolgalta. A tantirgy célja a Térkompozicié tirgy kocka
1éptékébdl kilépve a térkapcsolatokra és térstruktirakra fékuszdlva a tervezési
eszkoztir minél nagyobb mértéki kiszélesitése volt. A gondolatok gyakori
rogzitésének igénye lehetdséget adott a félév kozben felmerilt otletek
atértékelésére, a korabbi tapasztalatok és az Gj ismeretek vegyitésére. A cél
egy térbeli gondolat kifejtése volt a kiilonb6z8 kulesszavak mentén a valds
térben, makettként, igy visszanézhet6vé valt a teljes téralakitdsi folyamat.
Ezért volt fontos, hogy heti rendszerességgel késziiljenek uj makettek. Ezek
képi dbrdzoldsa sordn a hallgatok lépésenként sajatithattdk el az épitészeti
rajz eszkoztirit, és egyre jobban tudatosultak benntik a konkrét tervezés
olyan elengedhetetlen kétottségei, mit az emberi 1épték, és a valds helyszin.
A didkok hasznosnak, meggy6zdnek taldltik a termet minden érdn betoltd
makett dradatot, szivesen széltak hozza a tobbiek munkdjihoz. A maketteket
vizsgilva konnyebben lehetett az 4j tleteket véleményezni, mintha pusztin
egy alaprajzot vagy metszetet szemléltek volna. A félév tanulsdgai kozé tartozik
a didkok egy csoportjanak folyamatos Gjrakezdési kényszere. Mivel a gondolatok
folyamatos leképezésének gyakorlata egyes hallgaték szamara még masodik
félév sordn is szokatlan médszernek bizonyult, tovibbfejlesztéséhez sziikséges
a kitartds és egyes gondolatokhoz valé kotédés kialakuldsdnak vizsgélata.

A gondolat-tér-kép médszer veszélye lehet, ha megill a kezdeti, 6rokos
otletelési szinten. Az egyre stiribbé valé személyes konzulticiok ugyan rd
tudjak vezetni a hallgatét a gondolatokbdl torténd folyamatos épitkezésre,

de ennek eszkézei még tovabb kutathatéak. Az oktatdsi munka alapjin
kérvonalazédott a tanulsdg: a félév legnagyobb haszna, hogy a hallgaték
képesek meglitni a médszer elényeit, megtapasztaljak a térben gondolkodds
izgalmit és ezek segithetik Sket késébbi tanulmdnyaik sordn tervezési
habitusuk kialakitdsiban.
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DESIGN STUDIO 1.

A kurzus kisérletet tesz arra, hogy a didkok
a targyak kozti kapcsolatok épitésén
keresztil jussanak kdzelebb az épitészet
lényegéhez. Ezt gy éri el, hogy inkébb a
témegek kodzti viszonyok, &sszefliiggések
felfejtésére fokuszal, mintsem a targyak
megjelenésére, formalasara. Mindezt

az 6rardl-érara szamon kért makettek
készitésétdl varja el, a folyamatos valtozas
izgalmat, lendiletét kihasznalva.

A felszabadult, akcié jellegl alkotési munka
a tantargy alapkiinduldsa. A jatékossag és a
kotetlenség nem riasztja, inkabb inspiralja
a fiatalok fantéziajat. Térbeli konstrukcidk
készitése révén veszi ra a hallgatokat a
térrel valé foglalatosségra. Minden éréra

Uj makett készil, az ezekhez kapcsolédé
konzultacidk réamutatnak az egyes otletek
érdekességeire és tanulsagaira, elékészitve
azok tovabbgondolasat. Minden éra utan
Ujabb kritériumot vezetnek be, melyek
befolyasoljak a tovabbfejlddés iranyat.
Mivel minden alkalommal szabad a hozza-
nydlas médja, nehezen esnek a hallgaték
abba a hibaba, hogy egy hibas gondolat
mellett ,leragadva” elrontséak féléves
munkajukat. A pozitiv meger&sités modszerét
kitlinéen lehet alkalmazni a sokvaltozdés
konstrukciok elemzésében, melynek célja a
tér dsszetettségének hangsulyozasa.

OSSZEGZES

Az egyetemi épitészképzés tervezési tirgyainak oktatisiban

a pedagégiai kutatisok alapjan kialakitott gondolat-tér-kép
feladatstruktara alkalmazdsit, tovibbfejlesztését eléremutatd
irdnynak tartom. A gondolkodds kapcsolat-rendszerét
szemléltets tervezési gondolat-tér-kép elkészitése a gondolat
manudlis megjelenitése, Gtleteink rogzitése segithet a tervezés
elérehaladdsdban és készségeink javitasdban. Véleményem szerint
a médszer értéke a fejlédés mértékében, s nem az egyes fazisok
mindségében rejlik. Féként az elsé félévekben, de az egész
egyetemi képzés, s6t, szakmagyakorlds alatt is szitkség lenne az
otlet leképzésével jaré gondolkoddsra.

A vizsgalt metodika lényege nem az egyes tervezési kérdések jo
megvélaszoldsdban rejlik. Sokkal fontosabb a prébdlkozasok
eredményességének, izgalmanak megtapasztaldsa, és ezzel
parhuzamosan az absztrakt gondolkodds tanuldsa.

Ezek elsajititdsa végtelen szdmu utat nyit meg a tervez szdmadra,

és ez a valédi értelme a médszer alkalmazasanak.
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SZERZO:
BORDAS MONIKA

Beszélgetések Csdgoly Ferenccel

Bordas Ménika: 1973-t6l kezdve vesz részt az
épitészképzésben. Hogyan, milyen indittatasbdl
kezdett el tanitani, és az elmult tébb, mint 40
évnek milyen fébb allomasai voltak?

Csiagoly Ferenc: 1973-ban voltam el8szor kiilsés oktatd
a Kozép 2. targyban. 1974 és 1979 kozott Egerben
dolgoztam, de ez id§ alatt is korrigaltam

a kollégiumban, és eladdsokat is tartottam ugyanott.
Talan négy szakaszra bonthatndm az elmult 43 évet:

1: naiv és romantikus korrektor rengeteg hibdval, de
ezek ellenére sok hallgatéi szeretettel kortlvéve;

2: rutinos korrektor, sokkal gyakorlatiasabban, taldn
kevesebb hibdval és kevesebb hallgatéi szimpdatidval;

3: hirtelen tanszékvezetSség, ami f6leg azt jelentette,
hogy nem egyes emberekkel, hanem egyszerre egy
sokasdggal kellett foglalkoznom, és ez egészen 4j

volt az addigiakhoz képest; 4: kvizi nyugdijas, aki
elmélkedhetne a mult szépségein és buktatéin (de nem
nagyon teszi).

B. M.: Milyen szerepet kapott a 70-es, 80-as
években a szakmagyakorlasban az oktatasi
tapasztalat? Valtozott-e mara ez a szerep? A
tanar és a praktizalé épitész szerep kiegésziti
vagy kizarja egymast?

CS. F.: Szerintem ez nem viltozik. Az oktatds, ha
valaki teljes szivvel és odaaddssal végzi, mindig
kolesonos elényokkel jar, hallgaté és oktaté egyarant
épitkezhet altala. Igy az oktatds csak j6 hatdssal lehet a
praxisra.

B. M.: Az épitészképzésben a targyi tudasra,

a stabil alapokra kénnyebb épiteni, vagy

a nyitottsag és a fogékonysag a fontosabb

az elsé félévekben?

CS. F.: Nincs targyi tudds, az a fiatalember, aki az
épitészkarra jon, gyakorlatilag semmit nem tud

az épitészetrdl. Nem azt mondom, hogy ez baj, ez igy
van. Az el6képzés hidnyai miatt van igy, a vizualis
nevelés szinte teljesen hidnyzik nalunk a kézoktatisbol.
Ezen viltoztatni kell, egészen kiskortél kezdve, hogy
lehessenek alapok. Az sajnos tény, hogy a legalapvetsbb
épitészekrdl, a legalapvetSbb épiiletekrdl nincs ismeretiik
a gyerekeknek. Ez sem feltétlen baj, mert egy masik
szempontbdl dridsi lehetdséget rejt. Az ismeretek hidnya
tabula rasa, igy az Ures lapra barmit fel lehet rajzolni. A
nyitottsig és a fogékonysdg pedig persze, hogy fontos,
de az mindenhol fontos.

B. M.: Vannak tanithatd, illetve nem tanithaté
részei az épitészetnek?

CS. F.: Az épitészetnek van olyan része, ami kényvbdsl
nem tanulhaté meg, de olyan része nincs, amit nem
lehetne megtanitani. Mindent meg lehet tanitani. Csak
attdl fiigg, hogy kivel ulink szemben, és ndla milyen
eszkozt kell haszndlni. Szerintem egy teljesen dtlagos
képességli embernek az épitészeti tudds 90 %-at at
lehet adni. Es van 10 %, ami nem mennyiségi, hanem
abszolut mindségi kérdés. De azzal a 90 %-kal is béven
lehet boldogulni a szakmaban.

B. M.: Az épitészoktatasnak mi a funkciéja: az
oktatas révén lesz az épitész, vagy az épitésszé
valasban az oktatas csak egy idészak, és csak
utana teljesedhet ki?

CS. F.: A ztrichi ETH (Eidgenossische Technische
Hochschule) régi hivatdsnyilatkozatdban benne volt,
hogy az egyetem célja az, hogy mindenki szamara
egyenld alapokat teremtsen a szaktuddsban, amire
késsbb kinek-kinek a sajit meggyézddése és elképzelése
szerinti felépitmény rakertlhet. Ez szerintem egy
becstiletes hivatdsnyilatkozat. Magyaran 6k 6t év alatt
tisztességes alapokat tanitanak meg, és azt mindenkinek.
Utdna pedig attél figgéen, hogy ki ki mellé keril, ki
milyen irodat alapit, ki kivel dolgozik, ki milyen szellemi
kozosségben mozog, erre raépithet. Es ezt —az ETH-n
tanultak munkdit megfigyelve — tokéletesen teljesitik.
Legalabbis régen ez igy volt, amikor a komoly svdjci
épitészgenericiok egymds utdn, mint a rakétak szdgul-
dottak ki az egyetemrél. Egy épitészeket képzé egyetem
nem hazudhatja magirdl, hogy teljesen felvértezett
embereket bocsat majd ki. Mar csak azért sem, mert a
gyakorlati részeket nem lehet egyetemi szinten meg-
tanitani: hogy milyen egy épitésziroda bels6 élete, hogyan
kell miivezetni, hogy kell szerz6dést kétni, hogy kell
targyalni, és igy tovibb. Ezeket nem lehet megtanitani
az egyetemen. Az 6t évben nem marad mdsra id§, csak
az alapok megteremtésére, ha tisztességesen gondolkodik
ez az egyetem.

B. M.: A tervezés oktatasa tud-e személyre
szabott lenni, vagy elkeriilhetetlen az
altaldnositas?

CS. F.: Is-is. Mert ha adott egy ilyen forma, mint ami a
Miegyetemen van, ahol 240 didk egy évfolyam, akkor
Shatatlanul kell lennie olyan tirgyaknak, diszciplindknak,
amiknek az dtaddsa el6adds formajiban torténik.

Ez csak dltaldnos lehet, nem lehet személyre szabottan
érzékenynek lenni. De nyilvinvald, hogy a 1ényegi

része az személyes dolog. Azért is nagyon fontos ez a
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személyesség vagy személyre szabottsig, mert ahogy én
litom — és nem akarok pesszimista hangot megiitni, de
tényleg igy litom —, az egyre inkdbb tomegesedd és egyre
inkdbb individualizdl6dé tirsadalom azt is jelenti, hogy
a tomegesség elszemélytelenit. Példdul itt az egyetemen,
ha valakire egy tandr a folyosén rakészon név szerint,

az boldogsiggal tolti el, mert meg van kilénboztetve a
tomegtdl. Az ilyen aprésigok is nagyon fontosak. A
személyesség csicsa természetesen a korrektorral valé
egyuttlét, f6leg, ha sikeriil egymadsra taldlni a hallgaténak
és a tandrnak. Egy j6 korrektor — véleményem szerint —
teljes erejével torekszik arra, hogy megismerje azt

a miasik embert, aki vele szemben iil. Ez a 6 feladata.
Es csak ez utin kovetkezik az, hogy az adott tervben
segitsen neki. Mert csak 4gy tud igazdn és hatékonyan
segiteni neki, ha megismeri 8t, és az alapjin segit, hogy
6 milyen. A terv ,csak” egy eszkoz, a lényeg az, aki
szemben 1l velem.

B. M.: Mennyiben lehet érvényes az épitészet
tanitésara az oktatas kifejezés, vagy a nevelés
a célravezeté modszer? Hatékonyabb lehetne a
tanitas, ha a tanarok pedagdgia képzettséggel
is rendelkeznének?

CS. F.: Itt a karon szerintem nincs egy pedagdégus sem,
itt épitészek és szakemberek vannak. Mdsrészrol

az oktatds és a nevelés kozott lényegi kiilonbség van.
Az oktatds egy-egy meghatirozott témdara vonatkozik,
a nevelés viszont alkalmassd tehet arra, hogy a sokféle
téma befogadhaté legyen. Nem tudom pontosan megitélni,
hogy pedagégusként viselkedni mit jelent, mert nem
végeztem soha pedagdgiit. De sajit megérzéseimre
vagy tapasztalataimra alapozva mondom, hogy a nevelés
magasabb rendd, mint az oktatds.

B. M.: Megfogalmazhatd, hogy mi a képzésiink
célja? Leirhaté egy rendszer, melynek az elemei
egymasra tudnak épiilni?

CS. F.: Amikor tanszékvezetd lettem, lassan-lassan

az egész képzést dtlittam. Ez az idGszak egybeesett

a reformmal, a bolognai rendszer bevezetésével. Meg
kellett Gjitani a teljes rendszert, igy meg kellett tanulni,
hogy mi minden van ezen az épitészkaron, vagy mint
tantdrgy, vagy mint dtadandé téma. Abban az idében
ugy éreztem, hogy fel lehetne épiteni a tervezésoktatast
olyan lépésekben, amelyeknek megvannak a sajdtos
lépeséfokai. Ami nem mechanikus lépesSket jelent,
hanem inkdbb kézpontokat, aminek van valami hatdsa
a tervre, ami semmiképpen nem kizarélagossdgot jelent

vagy egyoldalisdgot.
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Alegelején az Epitészet alapjainak és a Térkompozicionak
a legfontosabb hivatdsa a kreativitds kinyitdsa, amikor
is hagyni kell szabadon mozogni a gyerekeket. Ezeknél
a tirgyakndl még nem az alkotdsok értéke, esztétikai
mindsége szdmit, hanem az, hogy egyéltalin merje
kifejezni magit, és ezt minél kevesebb gitldssal tegye,
mert kell ez a bitorsdg és dnbizalom, hogy a tovibbi
1épcsSkhoz legyen ereje. Tehat ez egyfajta felszabaditas.
Eshaez megvan, akkor kezdédhetnek csak azok a
1épések, amelyek madr taldn szikdrabbak. Ezzel a két
kezdé tantirggyal meg kell tanitani roptlni a gyerekeket.
Egyiltalin nem baj, ha csapkodva ropiilnek, vagy a

szarnyaik épp rosszul dllnak menet kézben.

A kovetkezd tervezési targyak (Laké 2., Kozép 2.,

Ipar 2.) elsésorban az analizisre és funkcidra kell, hogy
koncentraljanak. Tehdt hogy mtikodjon a terv. Kevésbé
baj, hogy ha nem szép a hiz, nem gy6ny6ri a homlokzat,
de mtikodnie kell, mert e nélkiil nem hiz a hiz. Ezek

a lépések nagyon fontosak, mert mindenki szamdra
azonos médon érthetdk. Ha valaki meg akarja csindlni,
akkor meg tudja csindlni. Ezek nem kreativ alkotdsok,
hanem inkabb megtanulhaté médszerek, és tobb
szempontbdl is sziikségesek. Egyrészt, hogy tudatosuljon
az, hogy a tervezésnek a nagy része tanulhatd, masrészt
pedig, hogy mindenféle ihlet, és hasonlé blivos szavak
nélkil elvégezhetd. Csakis szorgalom és tanulds kérdése.

A tanszéki tervek elején lehetne aztdn tudatositani

az egyszer( alkotdi eszkozoket, mint példaul a 1épték-
hasznilat, ardny, ritmus. Legnagyobbrészt ezek is
tanulhaték, ezekhez sem kell kiemelkedd tehetség.
Majd a tanszéki tervek masodik félévében lehet
6vatosan szoéba hozni a formalast is, ami mar Osszetettebb
kérdés. Ez mir egy olyan eszkdz, f6leg ma, amelyben
nincsenek stildris kinonok, szinte barmi elképzelhetd.
Ekkor kapnak nagy szerepet a tandrok, a mesterek

és az 6 egyéni hozzdalldsuk. A komplex tervek és a
diplomaterv idészaka alatt a kézpontban mar a
kompozicié dll. Ekkor ,6sszedllnak” a dolgok, nagyjibél
rendezhetdvé vilnak, nem csak egy-egy kép, kis részlet
kéti le a figyelmet, hanem lathatova vélik a teljes egész.

B. M.: A 2005-ben végbement reform
kidolgozasaban és megvalésitasaban jelentés
szerepet vallalt. Kik alltak a valtoztatas élére
és milyen elhatarozasbél? Mi volt a célja ennek
a reformnak és milyen eszk6z6kkel szerették
volna megvalésitani?

CS. F.: Alapvetéen Domokos Gébor' és én, késébb
Becker Gabor? is bekapcsolédott. A tervezési

tanszékcsoport megalakitdsa révén a hat tervezési
tanszék is részese lett a folyamatnak. A miszaki
tanszékek esetében sajnos nem jott 1étre egy ilyen aktiv
egyeztetd forum. Az elsédleges cél a bolognai krité-
riumoknak valé megfelelés volt, de ennek kapcsin a
sajat belsS problémdinkon is enyhiteni szerettiink volna.
Példdul a tervezési és miszaki tirgyak ardnydn, a tervezési
tanszékek tirgyai k6zotti ardnytalansdgokon, a tan-
tirgyak egymasra épiilésén, a tobb fakulticids lehetSség
megaddsin, stb. Az eszkozok pedig alapvetéen a tanterv
és az ahhoz kapcsol6dé koltségvetési terv médositasi
lehet8ségei, masrészrdl a kozos érdekek mentén szervez6dd
kozosségek (tervezési tanszékesoport, miszaki tanszék-
csoport) megteremtése voltak.

B. M.: A reform egyik fontos eleme volt, hogy

a legelsé félévben is van tervezési kurzusuk a
hallgatéknak. A targy koncepcidja az ETH-rél és
Gyé6rbél is ismer6s volt. Hogy tértént e targy
bevezetése a képzésbe?

CS. F.: Egyrészrdl nagyon nehezen, sok és kemény
ellendlldst kellett legy6zni a karon belil. Mdsrészt nagyon
kénnyen, mert csak adaptdlni kellett a gydri tirgyat.

B. M.: Utdélag visszatekintve sikeresnek

itéli meg a valtozast? Van olyan eleme, ami
elhagyhaté lett volna, vagy mashogyan kellett
volna megfogalmazni?

CS. F.: Ha azt mondanam, hogy sikeresnek, akkor nagy-
képtinek és oktalannak tiinhetnék. Pedig a sikeresség
nem azonos a tokéletességgel. Az a reform sok szem-
pontbdl sziikséges és fontos volt az elérelépéshez,

de természetesen nem lehetett hibdtlan. A mostani
vezetSknek kellene azt elemezni, hogy a mai elvdrdsok
szerint miken kellene vdltoztatni, és miket lehetne
meghagyni. Egy Gj reform — mint minden reform —
ugyanugy tartalmazni fog hibakat, mint elényoket.

Ha annak hibdi miatt az 4j egy még djabbal lesz pétolva,
akkor egy 6rdogi korbe sodrédunk.

Ugy gondolom, hogy a mostani rendszer egy rendezett
alapot biztosit, amit szakmailag csiszolgatni és javitani
sziikséges. Példdul nagy hibdja a szakirdny vilasztds.
Senki nem merte megtenni azt a 1épést, hogy az 6todik
félév végén a hallgatok minimum 20%-it elkildje, mert
nem idevalé. A sziiréssel miikodhetne a szakirdny
vélasztds, megsziinhetne a hallgatéi 1étszam feltorlédasa.
De ezek ellenére ugy gondolom, hogy a legutébbi valtozas
miikodd alapot adott. Rendet teremtett a miszaki
tanszékek és a tervezési tanszékek kozott. De ez egy

intézményi rend, az elsé 1épés. Most az oktatdsi és
szakmai szempontokat lenne érdemes tovabb erdsiteni.
Az intézményi rendhez az is hozzétartozik, hogy hiiba
dbrandozunk reformokon, a képzés dtszervezésén, ha
az intézményen beldl nincsen béke. Ha nincs béke,
hidbavalé minden erdfeszités, és ez érvényes a teljes
karra és az egyes tanszékekre is. Ha nincs béke, akkor
mindig lesz egy ellenkez6 oldal, amelyik akadilyozza
az elérelépést. Lehet erészakosan és diktatérikusan
valtoztatni, de az nem lesz hosszu életd.

B. M.: Mekkora valtozasokra lehet szamitani
reélisan egy ilyen nagy intézmény esetében?
Csak minimalis kiigazitasok elképzelhetéek,
vagy akar lényegi atalakulas is elérhet&?

CS. F.: Az épitészkart — az anyagi adottsigai és fizikai
lehet8ségei mellett — a sajat multja és hagyomadnyali is
meghatirozzdk. Ezek egyikétsl sem lehet eltekinteni.
A gazdasagi lehetSségek és az adott téri forma az
integralt vagy a miterem alapu épitészképzést nem
teszi ndlunk lehet6vé. A hagyomanyok stlya és ereje
itt az épitészkaron egyszertien nem engedi a hirtelen
és nagyléptéki viltozast. Egy ember gy ¢, amilyen
6, amilyen a karaktere, nem tud ezen viltoztatni,

csak nagyon kicsit. Szerintem ugyanez vonatkozik az
intézményekre is. Ott is vannak genetikai kodoltsdgok,
amiken nem lehet nagyokat valtoztatni. Az a j6, ha

az ismert és kiprébdlt keretrendszeren belil a lehetd
legjobbat prébalja megvaldsitani. A keretrendszertdl
val6 eltekintés pedig irredlis dlmodozds.

B. M.: Ha kivanhatna valamit a kar tovabbi
életét illet8en, mi lenne az?

CS: F.: Az én vigyam az lenne, hogy a miegyetemi
képzés létszama évfolyamonként ne lehessen tobb 80
f6nél. Sajnos belesiillyediink a témegképzés rutinjiba,
és az elitképzés szerepét dtveszik a kis, mitermi jelleggel
miikods egyetemi képzések, amelyek most bontogatjik
a szarnyaikat. Es ez mar csak id6 kérdése. A jelenlegi
létszamot legaldbb meg kellene harmadolni, ugy taldn

a szinvonalat lehetne tartani.

Hivatkozasok:

1: BME Epitészmérnoki Kar Szilardsagtani és Tartoszerkezeti
Tanszékének tanszékvezetdje 2002-2008 kozott, a miszaki targyak
tanszékcsoport vezetdje.

2: BME Epitészmérnoki Kar dékanja 2006-2014 kozott
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SZERZO: TEMAVEZETO:
SZABO PETER KARACSONY TAMAS DLA

Kozépiilettervezés 2. alternativ tervezési félév a Miszaki Egyetemen
— a tervezésoktatds metodika friss utjain

Az épitészképzés magva a tervezési 6ra. Ennek sordn a didkok olyan innovativ, alkotd
szellem( megolddsokat hoznak 1étre, melyek a tervezésoktatis valédi értékét képviselik.
A tervezésoktatds metodikdja jelentds szerepet jatszik a munka sikerében, valamint a

hallgaték tervezdi gondolkodasmdédjanak kialakitdsiban, tervezdi attitddjiik formaldsdban.

>

Doktoranduszaként harmadik éve oktatom a Koézépiilettervezés 2. (K2) tantdrgyat.
Kutatdsom célja egy kurzusmodell kapcsan olyan tervezésoktatdsi médszer kidolgozdsa
a K2 targy keretei kozt, mely az eddigi képzési gyakorlatnal hatékonyabban segiti

a kreativ készségek kibontakoztatdsat, és amelyben egyarant szerep jut a rajzi, az irds-
és a szobeli kifejezésmodnak.

|

A tavaszi szemeszter menetének kialakitdsiban' célom olyan kompetencidk elStérbe
helyezése volt, melyek segitik az épitészeti gondolat kikristalyositdsit és pontos
kifejezését. Elképzelésem szerint az intenziv drai jelenlét, a pontos elSkészités és az drai
események pillanatnyi valtozdsait is flexibilisen kezeld kurzusvezetés segitségével

a tervezési targy maradandé élményt nydjt tandrnak és didknak egyardnt, és az adott
télév dramaturgidja szervesen illeszkedik a teljes képzésbe.
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1: Sugar Péterrel és Beke Andrassal kézésen
vezetett tankériinkben egyiitt dolgoztuk

ki a munka tematikajat, a gyakorlati 6rak
felépitését. A kozds munka folytan jelen
tanulmany Beke Andras DLA hallgaté
dolgozatéval (Skiccpausz-rétegek kézott)
egylitt mutatja be a kurzus teljes munkajat.

2: Azaz éllitdsok és kérdések.
3: Ezekbdl is kovetkezik, hogy egyetemiink
tervezési targyainak oktatasaban a

személyesség elengedhetetlen.

4: Lasd példaul: Szévetségi Miiszaki FSiskola,
Ziirich (ETHZ).

I.A TERVEZESOKTATAS,
MINT METODIKA

Carlo Scarpa, a Velencei Egyetemen tartott design kurzusdn minden évet
ugyanazzal a hires-hirhedt mozdulattal nyitott meg: bemutatta egy ceruza
kihegyezésének mivészetét. (Allitdsa szerint ez az az egzakt pillanat, amivel
minden, ami épitészet elindul.) Az oktatdsmédszertan spektruma a képzés
teljes strukturdjinak felépitésétsl egy adott félév menetén 4t a tanéra drama-
turgidjaig terjed, beleértve az olyan momentumok megkomponaltsagdt, mint
Scarpa emlékezetes mozdulata, amely — ahogy a visszaemlékezések is mutatjak
—a képzés hangsilyos pillanata lett.

Az épitészmérnoki képzést a teljes ot éves idStavlattdl kezdve a tandra fel-
épitésének szintjéig elére meg kell tervezni, az utébbit egy olyan titemezés
alapozza meg, melyben célok és eszkozok is szerepelnek.?

A képzés alapvetéseit intézményi dontések hatdrozzak meg; igy fontos szem-
pont, hogy milyen tipust képzést kivin adni egy egyetem. Milyen ardnyban
jelenjenek meg az elméleti és gyakorlati targyak, milyenben a midszakiak

és a mivésziek? Amennyiben a mozgasteret alapvetden a tervezési targyak
képzési formdja hatdrozza meg, az milyen legyen, integrdlt métermi oktatds
vagy pedig tomegképzés? Az eldbbi kotetlenebb, a tanrend kialakitisaban
személyesebb tud lenni, mig az utébbi — a Mdegyetemen is ez a meghonosodott
forma — raciondlisabb és linedrisan felépitett.’

A curriculum torzsének meghatdrozdsa utdn a tervezési tanszékek vagy
intézetek* bontdsdban formalédnak olyan tdrgycsoportok, melyek az eltérd
orientaltsigot és szemléletbeli logikat kovetve az épitészmérndk-paletta
drnyalatait adjik. Egy tervezési tanszék tdrgyai a tanszék sajit rendszerében
és a curriculum egészén belil is egy teljes skaldt kell, hogy lefedjenck. fgy
érhetd el, hogy a didk megkapja a képzési alapvetések lefektetése sordn meg-
hatirozott kompetenciakat.

E megkomponilt struktirdban helyezkedik el az adott tervezési tirgy. A rendszer
telépitésébdl adéddan a tirgy képzésen beliili helye kiemelkeds fontossigu

az oktatdsi modszertanok szempontjdbél, hiszen eltérd ismeretanyaggal és
kompetencidkkal rendelkezik egy didk a képzés elején és a végén, valamint mds
és mds lehet egy tervezési targy célja az oktatds kiilonb6z6 fizisaiban.

A tervezésoktatds médszertana magiban foglalja az oktaté részérdl inditott
mindazon tervezett és spontdn, direkt és indirekt interakciékat, amelyek

az oktaté és a didk részvételével a tervezési folyamat lényegét ad6 innovativ,
alkot6 szellemt megolddsokhoz vezetnek. Ezek k6z6s ismérve, hogy a munka
sikerét, valamint a hallgaték tervezdi gondolkoddsmédjanak kialakitdsat,
tervezdi attitidjik formalasit segitik eld. Az utébbi kompetencidk definidldsihoz
— csakigy, mint magihoz a tervezés folyamatihoz — szubjektiv és objektiv
osszetevokre is sziikségiink van.
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A kreativ képesség jegyeinek meghatarozdsaval a tervezdi gondolkodasméd
és attit(id kiérlelését megalapozé kvalitisok tisztdn kirajzolédnak. E jegyek
yedzésben tartdsa” a médszertan alapvetd célja.”

Mint minden képesség, a kreativitds jegyei is a jirtassig és készség szintjén torténd
ismeretelsajititds és feladatmegoldds ardnyai, mértéke és automatizaltsdga alapjin
jellemzik a személyiséget. A képesség nem veliink sziiletett, nem készen kapott,
hanem adott tevékenységek keretében alakul ki, fejlédik,* tehat fejleszthetd.

Mivel az alkotéfolyamat a személyiség belsé élménye és kiilsé tevékenysége,
igy olyan feladatok kialakitdsira van sziikség, melyek sordn a fenti képességek
mozgésitdsdval pozitiv benyomdsok fonédnak 6ssze a készités és a megélés sordn.

Moédszertani szempontbdl egy tervezési tirgy sordn zajlé alkotdi folyamatok
a félév fizikai kereteinek, a gyakorlati 6ra kultirajinak, az oktatdsi médnak
és a didkok kommunikdciéjdnak a szintjén is megjelennek.

A klasszikusan strukturdlt munkaterv, tanmenet mellett nagy jelentséggel
bir a rejtett tanmenet is, melyet az aldbbi szempontok szerint érdemes
vizsgdlnunk, és a tervezésoktatds médszertanba beépitentink:

» az oktatdsi kornyezet napi szintl élményei (tanterem, eléadéterem, tanszék);
» a tanitds / tanulds folyamatdnak szerkezete;

» a tudds létrehozdsinak és felelevenitésének maédja;

» a didkok és oktatdk rutinja;

» a didkok és tandrok kozti kapcsolatokat vezetd szabalyok.”

Mindezeket figyelembe véve lithat6, hogy a tervezésoktatisi médszertanok
bamulatosan sokrétd eszkézrendszerbdl épitkeznek, a képzési folyamatok
céljait mindvégig szem el6tt tartjik, a feladat sajatszertségét is figyelembe
veszik, a didkok szdmara mindig személyre szabhat6 oktatdst kindlnak.

A metédusokat a célnak és a kornyezeti paramétereknek megfelelden kell
kalibrédlni, és id6t kell hagyni a finomhangoldsra. fgy kovezhets ki az a
palya, melyen a tervezési folyamat lényegét ad6 innovativ, alkoté szellemd

megolddsokhoz juthatnak el a didkok.

II. EPITESZKEPZES AMUEGYETEMEN

EPITESZMERNOKI KAR

Mind hagyomanyainak gazdagsdgat, hazai és nemzetkozi elismertségét, mind

a didkok létszdmait tekintve a Budapesti Miszaki és Gazdasdgtudomanyi
Egyetem hazdnk elsé szamu épitészmérnok oktatd intézménye. A képzés 1871-
ben indult, akkori nevén a Jézset Nador Miegyetemen, az Epitészeti és Mérnoki
Osztalyon. Az intézmény szervezeti felépitése, a képzés modja természetesen
az elmult mastél évszdzad soran sokat médosult, a kor kihivasainak megfeleléen
alakult. A méegyetemi (tomeg)képzés az idSk sordn véltozatlanul — a gazdasigi
feltételek, téri adottsdgok, a kulturdlis bedgyazottsig s ebbdl eredGen az erds
hagyomdny okdn — raciondlisan és linedrisan felépitett, poroszos tanrendben
torténik.® Ebben a struktiriban a személyes fejl6déshez igazitott el6rehaladdsra
nem nyilik lehetéség.” A tantdrgyaknak megvan a kitaldlt rendje, pontos helye.
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AKREATIVITAS JEGYEI
ATERVEZESBEN

» A kreativitas jegyei a tervezésben:

hajlékonysag, mozgékonysag: képesség
arra, hogy tagitsuk a meglévé
tudasunkat, és informacidinkat spontan
médon vagy valamilyen rendszernek
aldrendelve médositsuk;

eredetiség: képesség arra, hogy
a dolgokat masképp lassuk,
Uj szempontok szerint nézzik;

érzékenység: nyitottsag, a problémak
megragadasanak képessége;

a problémak Gjrafogalmazasanak
képessége.

5: Joy Paul Guilford amerikai pszicholégus . : . .
(1897 - 1987) fogalmazta meg elséként e
a kreativ ember személyiségjegyeit és R

adottsagait. A szamunkra izgalmas fébb jegyek
a listajabdl: http://pszichologus-budapest.eu/

pszichologus-budapest-cikkek/pszichologus- ERA
budapest-alkotokeszseg-kreativitas.pdf ce
6: BALAZSNE FIGE llona: Kompetencia. .
Eldadas. http://www.fovpi.hu/data/cms94762/ ..

kompetencia_ea.pdf

7: Ez utébbi témaban lasd Bordas Ménika:
Ab ovo. - A tudasatadas és elsajatitas
folyamata az épitészoktatasban cimi
vonatkozé tanulmanyat a kétetben.

8: Ez tulajdonképpen egy atlagos
képességekkel rendelkezé didkra szabott
képzés.

9: Kiegészitésként megemlithetd, hogy
a Kotsis Ivan altal 1918-ban az Epitési
Szakosztaly szamara tervezett 6nallé .o
miteremépilettel a miegyetemi linearis ’

képzési rendet a mitermi képzés felé LA
lehetett volna kimozditani. (Az éplilet 90%-a .. ', Lt

mitermekbdl allt volna.) Talan nem véletlen, e
hogy a terv nem valésult meg.

KOZOSSEGNEK TERVEZES VEROCEN
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A kezdeti egyetlen tervezési katedra a hdboru utini idészakban el6bb harom,
majd négy tanszékké vilt szét, a didkok szohaszndlataban Ipar, Laké, Kézép
és Virosépités néven. A tanszékek profilja szakteriileteiknek megfelelden
alakult, ami igazolta létjogosultsigukat. Mindegyik tanszék sajit fontossdgit
kivdnja hangstlyozni Uj és Gj tantdrgyak létrehozasaval. A folyamat oda
vezetett, hogy az elmult 25 évben a kar tantirgyainak szdma 28-r6l 500-ra (!)
emelkedett. A tortaszelet-elv egy olyan bemerevedett strukturat hozott

létre vezetett, mely megakadilyozza egy, a 21. szdzadi szinvonalat képvisels
képzés megvalésitdsit. Mira kijelenthets, hogy egy holisztikus szemléletd
oktatds megvaldsitisinak gitja a kar felépitésének tulhaladott elveken alapuls
strukturdja. Ezen érdemes lenne viltoztatni.

A tanszékeket (vagy kisebb méretd egységekként intézeteket) vildglitasuk
alapjdn célszerd megktlonboztetni. A jové tanszékei idedlisan olyan szellemi
mihelyek lennének, melyek egyiitt dolgozva, egymds munkdit kiegészitve,

az épitészet egyre mélyebb rétegeibe engednék a didkokat, szinesitve és
gazdagitva az dtadhaté tudds szintjeit, és nem territériumok kijelolésével,
egymds mellett elbeszélve, befelé fordulva oktatndnak. A multba tekintést —
mely maig jellemz6 az egyetemre — a jové felé fordulds korszaka kellene, hogy
felviltsa. Els6 1épésként a tanszékeknek sziikséges lenne felilvizsgalniuk,
hogy tuddsukbdl mi az, ami ma érvényes. Mire lehet ebbdl sziikség az egyetem
falain kival? Azt hogyan képesek kommunikélni?

Az oktatok szintjére lebontva: olyan tandrokra van sziikség, akik érvényben 1év3,
pozitiv tuddst birtokolnak. Kétségkiviil rengeteg ilyen oktaté van egyetemiinkén,
viszont mellettiik sok a fasult, enervalt tandr is. Az épitészet tiikor a vildgra.
Amennyiben ezt valljuk, egy Gszinte szimvetés és kovetkezményeinek levondsa
nélkil fals képpel hitegetnénk tovdbbra is magunkat!

KOZEPULETTERVEZESI TANSZEK

A karon a 20. szdzadi épitészképzés egyik legnagyobb alakjihoz, Kotsis Ivinhoz
fiz6d6 1929-es tervezésoktatisi reformot kovetSen alakult ki két kiillon
Epiilettervezési Tanszék. Az 1. szamu élére 1946-ban kinevezett Weichinger
Kiroly vezetésétdl datljuk a , K6zép” Tanszéket, mely az évtizedek sordn a
magyarorszagi épitészképzés meghatirozé mihelyévé valt.'’ A tanszéket vezetd
oktatck a hazai épitésztirsadalom olyan meghatdrozé alakjai, mint Hofer Miklés,
aki az alkot6hét intézményét és az Epitészet alapjai tantargyat bevezette,
valamint T6rok Ferenc, aki a tervezési feladatokra helyezve a hangsulyt a
K2-ben kialakitotta egy konkrét helység aktudlis problémdira valé fokuszélast.
Kériikhoz tartozik Csagoly Ferenc is, kinek személyéhez kéthetd az épitész-
tervezd szakmérnoki képzés elinditdsa, valamint a kar tanrendjében a legutobbi,
2006-o0s reform. Csigoly tandr ur igy vall a tanszékrél ,A K6zép Tanszék

egy mitosz...” cimd irdsiban, amely a tanszék fennéllisdnak 60. évforduléjira
készilt kiadvanyban jelent meg:

wElfogult vagyok, mert ezen a tanszéken ismerkedtem meg az épitészettel, és szerettem
bele egy életre. Tunszéki korrektorom Torok Ferenc volt, aki nem csak szakmailag
volt elsd mesterem, emberileg is hatott ram. Embert nevelve szakmdt oktatott. Nem
csak engem, hanem minden hallgatdjat. Es nem csak O, hanem a Tanszékrél szinte
mindenki mds is, mert ez a Tanszék hagyomdnya.™
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10: Weichinger legszebb emlékei kézt emliti,

hogy 1952-ben egyszerre diplomazott nala
oktatoi palyéja két legszorgalmasabbnak és
legtehetségesebbnek tartott didkja, Gulyas
Zoltan és Jurcsik Karoly.
http://regi.epiteszforum.hu/node/20669

11: Csagoly Ferenc bevezetgje. In: SULYOK
Miklés (szerk.) (2006): K6zép60 — Epitészet —
Oktatas. Kozépiilettervezési Tanszék, 10.

12: http://www.epitesz.bme.hu/
kozepulettervezesi-tanszek-0

13: Ezt a logikat oktatoként érzékeljik, de a

didkokban minden bizonnyal nem tudatosodik.

14: A Térkompozicié és az Epitészet alapjai
cimd tantargyak.

15: Ekkor érkezik a felismerés, amit
evidenciaként kezelt a didk, miszerint a haz
a lakas mint funkcid, s mindaz, amit errél a
témardl tud, mennyi U] utat, lehetSséget és

réteget rejt még, mennyi az 8si és friss tudas,

ami bejarhatd, s az ismeretszerzésnek milyen
kimerithetetlen tara van!

A tanszékhez valé kotddés, a személyes kapcsoléddsok, a mester-tanitviny
viszonyban erds példaképek sora hatdrozza meg a karon végz8 Kozép tanszékes
diakok viszonyit az épitészethez. Igy van ez Weichinger 6ta. Ez a tanszék
legnagyobb fegyverténye; kivils emberek iilnek a tervek folé hajolva. Ez az
osszhang egyrészt energidt tud generdlni uj és Uj generdciok kinevelésével,
hiszen az egyetem a tuddsdtaddsrdl sz6l, mdsrészt viszont a lekerité és 6nmagéra
reflektdlé viszonyrendszer csapda is a fejlédés tekintetében. A megujulds
érdekében tovabbi nyitottsigra és a megszokottbdl valé kilépésre van sziikség.

A Tanszék ars poeticdja kiemeli: ,dltaldnos tervezési ismeretek dtaddsa mellett
az épitészetet a kultira tagabb osszefiiggesi rendszerében fontos felmutatni, mert

e nélkiil annak lényegi sajatossdgai nem ismerhetok fel.”

KOZEPULETTERVEZES 2. (K2)

A teljes képzésben mindegyik tervezési tanszék el8szor egy elméleti tdrgy
keretében ad 4t ismereteket, majd a kovetkez szemeszterben jon a tervezési
studium. Utdébbiak kozé tartozik a K2. Megalapozdéja a Kézépiilettervezés
1., valamint a parhuzamosan futé Tervezésmodszertan eléaddssorozat. A K2
az egyik legrégebbi tirgy a tanszéken. A didkok masodév tavaszi félévében
végzik, a bevezetd év és a tervezési tirgyak dltal fémjelzett idszak kozott
helyezkedik el. Ez az els§ olyan tervezési kurzus, amikor a hallgatéknak egy
teljes félév dll rendelkezéstikre a terv elkészitéséhez. Feladatuk egy konkrét
tervezési helyszinre egy kozosséget szolgdld és épits kis- vagy kozepes méret
kézépulet megtervezése.

A K2 tirgy szerepe a képzés egészének szempontjibdl illeszkedik egy
elképzelt rendbe:™ a didkok az épitészeti ismeretek és -formatdr alapjainak™
megismerését kovetSen eldszor a Lakdépiilettervezés tantdrgyban foglalkoznak
épiletek tervezésével. Lakni, élni mindenki szdmara ismert és gyakorolt
tevékenység. Ergo e tirgy sordn a tervezett funkcié mindannyiunk szimara
evidenciaként kezelt fogalmakkal épitkezik.”

Ezt kéveti a K2, melyben a tér- és tomegképzés kérdéskére mar fokozottan
van jelen. Tovibblépve jon az Ipar és Mez6, azaz a Munkahelyek épitészete.
Itt a funkcié — mondhatndnk, a technoldgiai rend — racionilis, letisztult
gondolkodist vir el a didktdl. A szerkezeti rendszer, s annak hasznalata uj
izgalmakat és felismeréseket hoz.

A Tanszéki tervek (1., 2., 3.) a koncepciéalkotdsra, az elméleti megkozelitésre
fektetik a hangsulyt. Ezt kéveti a Komplex tervezés, melyben az eddig meg-
szerzett tudds Gsszedll, elmélet és gyakorlat azonos sullyal esik latba.

A munkdban a szakigi tervezdk is részt vesznek. A kiilonboz8 szakteriiletek
(tanszékek) osszehangoldsa sordn ,csikorog” a jelenlegi rendszer; a Komplex
tervezés az a tirgy, ahol e tekintetben a leginkdbb érezhetd a hatékonysdg hidnya.

A képzés zardsit jelenti a Diplomatervezés, mely mdr a személyes vélemény
megfogalmazdsdnak tere.
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Ugyanezt a sort a kompetencidk dtaddsa fell nézve 6t kilon fazis kilonithetd el:
» bevezetd év: Térkompozicié + Epitészet alapjai,

» alapoz6 tervezési tirgyak: Laké + K2 + Munkahelyek épitészete. + Varos,

» Tanszéki terv 1., 2., 3.,

» Komplex tervezés 1., 2.,

» Diplomatervezés.

A K2 sordn a tér- és tomegformdlds tgy kap kiemelt hangsulyt, hogy ezek
rejtelmeinek megismerésével a koncepcié és a hely kiemelt fontossdgat szem
eltt tartva 6ltson formadt a hiz. Milyen is egy kozépulet? Mit csindlok ott?
Mire és hogyan haszndlom? Milyen benn és milyen kinn? Mit jelenit meg
a hdz? Ilyen kérdések feltevésével és megvilaszoldsival indul a tervezés.

Csigoly Ferenc mintegy tiz éve vezette be a tirgy metodikajiban a gyakorlati
6rdk menetrendi felosztdsit oly médon, hogy a tervet minden egyes 6rin
kiilénb6z6 nézépontok feldl vizsgilva juthasson kozelebb a didk a megolddshoz.
A munka kulesszavai: el6képek, funkcidelemzés, helyszin, személyes épitészeti
program, koncepcid-alkotds, stb. Ez az egységes, tanszéki menetrend a gerince a
mai napig a munkdnak, erre fiizi fel minden tankor sajat tevékenységét.

A gyakorlati 6ra fizikai kerete a tanterem, ahol is heti egy alkalommal, hat
6rdn dt egytitt gondolkozik, tervez és alkot 20-24 didk valamint hdrom oktato,
amelyek koziil egy rangidds, aki a tankort vezeti — esetiinkben Sugir Péter —,
s egy doktorandusz, valamint egy meghivott kiilsés oktat6.'® A mi tankortink
annyiban volt specidlis, hogy ketten voltunk doktoranduszok, s nem volt
meghivott kiils8s épitész.

APROBLEMA

»A mi épitészképzésiink pragmatikus, gyakorlatias, kizdrolag tervezéstechnikai
ismereteket nyiijt, és még a legemelkedettebb formdjaban is csupan egyfajta mester-
iskola, ahol — jo esetben — a népszerii mester népszerii fogdsait sajatithatja el

a szorgalmas hallgats. Ez természetesen nem kevés. [...J De [...] kititkozik a
kommnikdcidra valo képtelenség, egy adott helyzet dtfogo értékeléséhez sziikséges
ismeretek hidnya. Exért nincs mai magyar épitészet, noha kivdld mai magyar

spanyol és mai holland épitészet. Ezért is. Mert az épitészeti tervezés tanuldsinak

és gyakorldsanak dintd része a fogalmakban vald gondolkoddsra vald képesség.™’

A képzésinkon mindig lehet javitani, van mit csiszolni rajta. Masznyik Csaba
17 évvel ezel6tti kijelentését pontosnak gondolom. Mondatai a teljes képzés
gondjaira is ravildgitanak, valamint felvetnek a K2 tdrgyra vonatkoztathaté
kérdéseket és problémakat is.

Altalénosségban kijelenthetd, hogy a tervezésoktatdst naprakészen kell tartani,
idénként sziikséges Gjrahangolni. A BME-n a legtobb tervezési tirgy oktatdsa
hosszu évtizedek 6ta lényegében ugyanazt a kitaposott utat kéveti. Kitapinthato,
hogy a jelenleg futé — immar tiz éves — rendszerben t6bb az intézményi
logika, semmint az oktatdselméleti megkozelités. J6 paran évtizedes rutinnal
viszik a tirgyakat. Amennyiben a motiviltsdg és a maximalizmus nem
érezhetd rajtuk, ugy a didkokat sem lehet inspirdlni. Idénként konfrontdlédni
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16: Az oktatdi csapat felépitésének kialakitasa
Torok Ferenchez kotédik.

17: Masznyik Csaba (1999): Epl’tészeti
Akadémia. arc’ 2, 26.

kell, ki kell billenteni a nyugalmi helyzetet ahhoz, hogy lassuk, merre is
tudunk fejlédni.

A képzés elején 1év4 targyak esetében az Gjragondolds hatvinyozott jelentSségd,
mivel a didkok tervezdi gondolkoddsa, a tervezés folyamatirdl alkotott képe
még épphogy csak csirdzik. Ezért kell foglalkozni azzal, hogy milyen impulzusok
érjék Sket, milyen uton jutnak el a félév végi tervhez.

Fontos, hogy a Kézépiilettervezési Tanszék definidlja, hogy sajit tervezési
targyai lépésrél 1épésre mit adnak az adott didknak, hogyan segitik 6t az
épitészeti gondolkodasméd elsajatitdsdéban. Mennyi és milyen tantdrgyat oktat?
Az épitészképzés 1épessfokainak elss és utolsé eleme viszonylag egzakt (jellegébsl
adédéan ab ovo meghatdrozott, igy kisebb benne a mozgéstér oktatéi szem-
pontbdl), viszont a kozbensd tirgyak, mint jelenleg a K2 is, szabadabban
fordithaté a megfeleld irdnyba. Lehet vele jdtszani, akdr egy dramaturgidt
felépiteni. Hangsulyait id6rél idére szabad és kell is finomhangolni. Egy ilyen
aktudlis ponthoz érkeztiink el most, 2016-ban. Az intézmény jellegébdl és

a képzés évszazados hagyomanyaibdl adédé graviticié okdn a képzési rend,

a kar struktardja, a tervezési tanszékek szdma, munkajuk gjradefinidldsa mind
olyan szintd dontésekkel jarnak, melyek meghozatala el8készitést, tervezést
és dtfutdsi idét igényel. A megujitds folyamataiban a kezddlépés egy tervezési
targy reformja lehet.

A K2 tirgy megujitdsa mindenképp idészerd! A gyakorlati 6rik menete,

az ott zajlé munka bevett médja kihaszndlatlanul hagyja a tirgyban rejls
lehetSségeket. Konnyen tespedtséghez, elfiraddshoz vezet, s nem hozza meg
a kivint eredményt.

Mivel az elmult években a tdrgy a tanrendben el6rébb keriilt, igy most mdsod-
évesek a hallgatéi. Az els6 teljes félévet fel6lel tervezési tirgyként ez mindenképp
komplex feladat szimukra. Jelen gyakorlatban ugyan taldlkozni olyan didkokkal,
akik az idea fel6l kozelitik meg a tervezést, de a tobbség jellemzden batortalanul,
bizonyos el6képek és mintdk alapjan prébal konkretizalni egy format, gyakran
csak a félév legvégén meriilnek fel az anyaghaszndlattal, szerkezeti kialakitassal
kapcsolatos kérdések. Az év végi befejez8 munkalatok a grafikai megjelenités
kérdésével parosulva olyan problémahalmazt jelentenek, hogy tobben ekkor
észlelik: kevesebbet markolni jobb lett volna. A tervek mindségiikben igen
valtozatosak. Pir kiemelkedd, a tobbség kozepes, s j6 par gyenge.

Kutatdsom célja egy modellkurzus kapcsin olyan tervezésoktatdsi médszer
kidolgozdsa a K2 targy keretei k6zott, mely az eddigi képzési gyakorlatndl
hatékonyabban segiti a kreativ készségek kibontakoztatdsdt, melyben egyarant
szerep jut a rajzi, az irds- és a szobeli kifejezésmédoknak.

A 2015/2016-0s tanév tavaszi szemeszterében futé K2 tirgy menetének
kialakitdsdban célom olyan kompetencidk el6térbe helyezése volt, amelyek
— ahogy ezt mar kordbban emlitettem — segitik az épitészeti gondolat
kikristdlyositdsat.
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I11. VIZSGALT TERVEZES-
OKTATASI MODELLEK

A probléma megfogalmazasit kovetéen — miszerint Uj eszk6zok és médszerek
alkalmazdsdval tobb és jobb is kihozhaté a didkokbdl, a tervekbdl és a targybél
— olyan tervezésoktatdsi médszertanokat szindékoztam megismerni és meg-
érteni, melyek tapasztalatait levonva meghatirozhat6 a K2-ben zajlé munka u;
irdnya, illetve az azt szolgilé met6dus. Erdeklsdésem litékorében régota jelen
van a svéjci kortdrs épitészet, igy magitdl értetédden jott az elhatdrozds, hogy
a sokszor hivatkozott és méltin nagyra tartott ziirichi ETH-ban is érdemes
alaposan kortilnéznem.'®

ETHY

A képzés szinvonalit tekintve a vildg élvonaldban 1év6 nagy multa svéjci
intézmény Epitészmérnéki Kara ondefinicidja szerint: ,A zurichi ETH
Epitészmérnski Kara olyan holisztikus épitészeti oktatast kinal, amely a
tervezést és az épitést folyamatosan zajlé dtalakulds tiikroz8déseként értelmezi.”

EGYTARGY UJRATERVEZESE AZ ETH-N

Az ezredfordulén a ziirichi egyetem bevezetd tirgyit, a tobb évtizedes multra
visszatekintd, szdmos svéjci és nemzetkozi képzés elsd éves bevezets képzésének
mintdt adé, méltin hirneves Grundkurs-t Marc Anggélil és csapata hangolta
ujra. A kisérlet médszerét és tapasztalatait az Inchoate: an Experiment in
Architectural Education cimd konyvben dokumentaltik. Az abban részletesen
leirt folyamat — a hely specifikumait figyelembe véve — sorvezetd lehet a mi
tervezési targyaink ujratervezéséhez is.

Marc Angélil pedagégiai fejlesztési eredményeit az eléd, Bernhard Hoesli
médszereivel lehet és érdemes dsszevetni. O az Stvenes években egy rovid, de
meghatdrozé periédus erejéig Colin Rowe-val és John Hejdukkal egyiitt az
Austinban 1év6 University of Texason zajlott kisérlet meghatdrozé alakja volt.
Miutin felhagyta texasi dlldsit s hazatért, az USA-ban felszinre jov idedkat
sajat, az Otvenes évek végétdl kezdve kidolgozott épitészoktatdsi médszerében
is alkalmazta az ETH-n. A Hoesli-féle pedagégia méig mérce. E modell
alternativéjat dolgozta ki Angélil, ebben Hoesli egyetemes térre vonatkozé
elveit felviltotta a (tervezési) folyamat irdnti erds elkotelezettség. Hoesli
hetvenes évekbeli ,,a forma mint eszkéz” gyakorlatat atirtdk ,a folyamat mint
forma” gyakorlatta.?!

A kisérletet, majd pedig a Grundkurs felépitését is szigort analitikus logika
jellemzi. Ez a rendszerszemlélet szimunkra is tanulsdgos, habdr az ETH és
a miegyetemi képzés eltérd céljai miatt az elv egy az egyben mintdul vételére
nemigen van méd.

Az ETH bevett gyakorlata a félév végi tervzstri, ahol minden tervezési tirgy

lezdrasaként a didkok bemutatjdk, a tandrok és ameghivott zstirorok pedig
értékelik a terveket. A 2015/16 tanév 8szi félévének tervzsiirijén vettem részt,
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18: Az ETH, mint minta Csagoly Ferencnél is
megjelent, Id. fentebb a vele késziilt interjat
(102-105. oldal), valamint:
http://regi.epiteszforum.hu/node/20669

19: Utibeszamolo forméajaban lasd:
Tervezésoktatéas az ETH-n. Utibeszamol6 egy
félévzard tervzsirin keresztil — kistanulmany.

20: KLUMPNER, Hubert (2015): Architecture as
a Mirror to the World. DARCH ETH Zdrich.
https://www.arch.ethz.ch/en/departement.
html - sajat forditas.

21: ANGELIL, Marc (2003): Inchoate. An
Experiment in Architectural Education. Swiss
Federal Institute of Technology in Zurich,
Department of Architecture.

- TERVEZESMODSZERTAN ELMELET ES GYAKORLAT

S hogy betekintést kaphassak az ott folyé munkak teljes skdldjdba, a bevezetd
e targyaktdl a diplomatervekig. A legerésebb benyomast a Tom Emerson
el sttdiéjiban latottak adtik.

PR Hazatérésemet kovetSen felvettem a kapcsolatot Emersonnal, hogy egyrészt

. oktatdsi médszereivel kapcsolatban alaposabb tuddst szerezhessek, mint amit

RN :': RN egy félév végi tervbemutatén érzékelhettem, masrészt, hogy meghiviam

e a Mdszaki Egyetemre. A kapcsolatfelvétel sikeres volt, Emerson meghivott

s SR a studisjdba, hogy vegyek részt az ott folyé munkdban.

RO A misodik ETH-n tett litogatisom alkalmaval el8szor Tom Emersonnal

L ultink le egy hosszas beszélgetésre. Ez a mdstél 6ra 6nmagdban megérne egy

. tanulményt. Els6ként az intézményi struktira, azon belil pedig a professzira
- telépitésérdl esett sz6. Az oktatdssal kapcesolatban Emersont leginkdbb az

- id6 kérdése foglalkoztatja. Kisérleti jelleggel egy specidlis, hosszitavu projektet

: - inditott nemrég: a didkok egy kertet mtvelnek. A kert gondozasa, épitése

: E évfolyamrol évfolyamra 6roklédik. A mésik tényez, amely a tervezésoktatdsban
e kiemelt jelent8séggel bir ndla, a kozosség fogalma és a kozosség erejének

R kiakndzdsa, megjelenési formdi a képzésben.

Emerson két tervezési tirgyat visz az egyetemen; a masodéves 8szi és tavaszi,

R valamint a diploma félévet. A hallgaték tébbsége mindkét tervezési tirgyat
s e néla végzi, azaz a stidié igazin osszecsiszolddik, Osszeérik a mdsodév végére.
LA A stadié munkdjinak titemezésében sajitossdg, hogy a szemeszter elsé harom

hetében a 68 didk kozosen készit egy igen részletes felmérést a tervezési
Lol helyszinrél. Ebben fotdk, szabadkézi és miiszaki rajzok vegyesen szerepelnek.

TR Az elkészilt anyagot egy kiadviny formajaban rogzitik, mely mér a félév

elején elkésziil. Az Atlasz pontosan mutatja, milyen hihetetlentl hatékony

SO a kozos munkavégzés! E bevezetd szakasz hozadéka nem titkoltan a csapat-

AR épités és a félév induldsdnak felporgetése is. Nincs lazulds, mér a kezdeti
S - munka is ,élesben” megy. Minden résztvevé tudja, hogy az itt elért eredmény
L . mar a félév végi értékeléséhez adédik hozzd. Ezt kévetSen indul a klasszikus
RO értelemben vett tervezés, amire kilenc hét jut. A didkok mindig

parokban dolgoznak. Szemben a K2 heti hat érajaval, itt két
teljes nap (kedd és szerda) a tervezési tirgyé. Ez a magas draszdm

lehet8séget teremt rd, hogy a tervezést kiilonb6z6 kapesol6dé

szaktertilet irdnyabdl is megtimogassik; vendégoktatdk példaul
az épitészeti fotézds vagy éppen a kertészkedés rejtelmeibe
vezetik be a didkokat. A didkok motivildsdval kapcsolatban
Emerson megjegyzi: a féléves munka valéjaban egy kozos keresés,
melyben a tandr egy érdekl6dé partner, nem pedig egy olyan

= vezet, aki mdr az elején tudja a ,megolddst”. Fel kell vetni egy

olyan lehetéséget, melyen ét a didk eljuthat egy eredeti tartalomhoz
— ez fogja Sket igazin ldzba hozni!

A didkok prezenticids eszkoztardt hatirozottan szikitik a
stadidban. A szamitégépes rajzot csupdn 2D-ben, egy tollal
(fekete) és hajszdlvékony vonallal szabad késziteni. A helyszin
bemutatdsira csupdn egy foté hasznalhaté fel.

Mindez arra kényszeriti a didkokat, hogy a keziikben 1évé

I : puritdnabb eszkoézoket kreativan, izgalmas médon haszniljdk.
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igy végil a prezentdlt tartalom minden esetben erésebb lesz anndl, mintha az
eszkozoket korlatozés nélkul alkalmazndk.

A szemeszter sordn hdrom tervzs(rit tartanak. Ezekre a kiemelt eseményekre
neves épitészeket hivnak meg zstirornak. Ok mir a puszta jelenlétikkel

(és elézetesen az érkezésiik hirével) 6hatatlanul 14zba hozzak a didkokat, akik
igy azok még buzgdébban haladnak.

A konzulticidkat 6t tandrsegéd végzi. A didkpdrokat a nap elején kiadott
menetrend alapjdn, véltakozva osztjak be az adott tandrsegédekhez. Kint-
létemkor Nemanja Zimonjic, szerb szdrmazasu asszisztenssel kozosen
vezettiik a konzulticidkat.

A didkok a studiéban mitermi kértilmények kézt dolgoznak. A terembe
biztositott a 24 6rds bejutds, adottak a feltételek a makettezésre és a nyomtatdsra.
A konzulticié nem az {réasztalok mellett torténik, hanem a teremben feldllitott
temérdek paravinfal egyikénél. A didkok el6zetesen felragasztanak minden
tervet / hivatkozdst / el6képet a munkdjuk aktualis dllapotirdl. A konzulticié
sordn a tandrsegéd sokat kérdez, olyan dolgokra is, amikre biztosan tudhatja
kordbbrol vagy épitészeti ismereteibdl kovetkez8en a valaszt. A didkokat
indirekt médon, a kérdésekkel tereli. A konzulticié végén Nemanja hatirozottan
és pontosan adja meg a kovetkezd 1épéseket és tennivalékat. Ebben a hatdrozott-
sdgban inkdbb a munka irdnti tisztelet érz8dik, semmint barmifajta ald- vagy
tolérendeltség.

A svijci utak sordn temérdek tapasztalatot és benyomadst szerezhettem. A leg-
fontosabb hozadék az volt, hogy kimozditva a néz8pontomat rijojjek, nalunk,
a Miegyetemen is sok minden adott a vigyott irdny eléréshez. Idénként j
hadrendbe kell dllitani eszkozeinket, és meg kell rdiznunk magunkat; fontos
folyamatosan jitanunk. Nem szabad elkényelmesedni. A megismerés és a par-
beszéd kiemelt fontossdga tudatosult bennem. A megismerésé, amely tulajdon-
képpen a tajékozédds képességét jelenti,?? s amely mdr maga is a tervezés része.

A pirbeszéd nemcsak a tandr-diak viszonyban, hanem a didk-didk és a tandr-
tandr kapcsolatban is hangsilyozandé. Az eldbbi ketts a K2 tirgy keretein
beliil elérhetd, az utébbié nagyobb villalds, mint amit jelen tanulmdny befogni
képes; a nyilt parbeszédnek nagyon hijin vagyunk. Fontos tudatositani

az 6téves képzés elején, majd a félévek elején és az orak kezdésénél, hogy mi
varhat6, mivel fog taldlkozni a didk. Tudnia kell, hogy mit miért tesziink!

Az oktatasi eszkozokkel kapesolatban a pontositds, a szlikités és a sokszintiség
jelentésége tudatosult bennem. Ugy vélem, hogy amennyiben bizonyos
feladatoknal a felhaszndlhaté eszkozok terén szlikitem a didk mozgasterét,
azzal kreativitisukat timogatom. A pontos féléves és 6rai menetrend oktaténak
és didknak egyardnt segitség. Mindemellett serkenthetem a motiviciét azzal,
ha minél t6bb, eddig nem bevett eszkézzel mozditom ki az érat a megszokdsbol.
Orai feladatokban ez kénnyen kiprébalhaté minta.

E gondolatokkal felvértezve dlltunk neki Beke Andréssal és Sugar Péterrel,
hogy a 2016 tavaszi K2 félévet 4j utakra dllitsuk.

116 EPITESZET & OKTATAS

22: ,Nem az iranyt kell megismertetni, hanem
a tajékozodas képességét kell megtanitani.
Ennek pedig alapja az 6nismeret.” (Csagoly
Ferenc) In: SULYOK Miklés (szerk.) (2006):
Kézép 60. Kozépllettervezési Tanszék, 31.

IV.A K2 MODELLKURZUS

Az alternativ tervezési félév felépitése sordn sztonzést meritettiink sajat kulfoldi
tapasztalatainkbdl, a mesterekkel folytatott beszélgetésekbdl, és a tematikus év
sordn elhangzott eldadasokbdl, igy példdul Bach Péter, Szakics Istvan és Voros
Tamids gondolataibdl az dltaluk vezetett Térkompozicié cim tirgy kapesin, melyek
a mai didksdg motivaldsardl, a figyelem megtartisinak fortélyairdl,

CSOPORTOS MUNKA A K2 TANKORBEN

egy tanora felépitésérdl és a rogtonzés fontossagarol szoltak.

Meghatiroztuk a félév pontos menetét; melyik érai alkalmon
mivel foglalkozunk, milyen eszkézoket haszndlunk. Alapveten
a tanszéki tematika adta ennek a menetrendnek a vézit. Igazin
j6 6rat kompondlni, tervezni nem egyszerd, tokéleteset tervezni
pedig lehetetlen feladat. Az érarenden, az egységes féléves
tematikdn kivil ki kellett dolgozni a tanéra ivét, végig kellett
gondolni az egyes részek hatdsmechanizmusit, dramaturgidjat.

Intenziv érai munka volt a cél az oktatok és a didkok részérdl is.
Ennek vizaként minden hétf6 délutint — mely a tirgy idSkerete
— hdrom részre osztottunk. Az 6rik elején a didkok az otthoni
kisfeladatokat mutattak be, a litottakat k6zésen megbeszéltik,
értékeltik. Ezt kovetSen jott a mitermi munkdra szdnt szakasz,
mely a félév elején még csoportos formdban zajlott, majd egyéni
munkavégzésként folytatodott. Végiil a munka kibeszélésével, egyéni
konzulticiéval zdrtuk az alkalmakat.

e 23: A félév kétharmadaig lehetett tartani
e ezt az Utemet. A félév végére a személyes
el - konzultacidk keriiltek talsalyba.

Az 6ra dramaturgidjaval kisérletet tettiink arra, hogy azt drimai mdként
kezeljiik. A didkok tanulnak valamit, és egyszersmind részt vesznek a tanéra
nevl md megalkotdsdban. Az érai kisfeladatokkal a kordbban mar emlitett
kvalitisok ,edzésben tartdsa” volt az alapvetd cél:

» hajlékonysdg, mozgékonysdg,

» eredetiség,

» érzékenység,

» a problémék djrafogalmazdsinak képessége.

Fontosnak tartottuk, hogy az oktaté hogyan ,poziciondlja” magit és a
didkokat, és hogyan komponilja meg a tervezési tirgy oérdit. A didkok
energetizdldsa céljabdl azt taldltuk hatékonynak, ha az 6ra — észrevétlentl —
mozgésra is éptl. A feladatok teljesitéséhez id6rdl iddre fel kellett dllni, és
at kellett menni a terem egy masik részébe. A drima, mint mifaj jegyeinek
a tervezési 6rdn valo felhaszaldsa segitett megérteni az itteni szitudcidk
miikodési lehetdségeit és a résztvevd didkok reakciéit.

Az 6rai alkalmakat a korabbi években megszokott 1/1-es tandr-didk
konzulticiok vildgabdl egy 6sszevontabb, nagyobb mértékben kozosségi
jellegi foglalkozassd kivantuk dtformdlni gy, hogy a munkdt nagy- és
kiscsoportos formédban szerveztiik meg.?® Ez azt a célt is szolgilta, hogy
a didkok formalisan és informalisan is jéval tobbszor nyilvanuljanak meg.
A félév soran haromszor mutattik be tervik dllapotit; az dsszerajzoldsnak
ezen az alkalmain jegyet kaptak (A, B vagy C), amely visszajelzés volt a
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munkajukrél. Minden didk — miutin az § terve teritékre kertilt, s mar nem
allt a figyelem k6zéppontjiban, volt alkalma kissé ellazulni — reflektalt egy
didktdrsa munkdjira, bemutatott tervére. A prezenticidkra, az él6széra, a
sajit gondolatok megfogalmazdsdra és a tobbieknek valé dtaddsdra kiemelt
figyelmet forditottunk, hogy elérhessiik, a didk meg tudja fogalmazni, mit
akar a hdzzal, miért olyan az a hdz, amilyen. A tér és a koncepci6 forméldsira
és érlelésére nagy hangsulyt kivintunk fektetni.

A félév soran megtapasztaltuk, hogy a csoportos munka formuldinak segitségével
kimozdithatéak a didkok a passziv, néma szerepiikbsl. Mikézben a szellemi
tevékenységek széles spektrumadt aktivizaltuk, a tudds fogyasztéibél annak
elsallitéiva valtak.

A szemeszter céljit az elsS ordn definidltuk. A félévnek igy lett egy elinditdsa,
és lett egy lezdrdsa. Minden 6ra elején is egy rovid 6sszefoglalét tartottunk,
hogy mirél is fog szélni az alkalom. Erdemes volt nyomatékositani, mi is
véarhat6 aznap. A didkokat partnerként kezelve jobb eredmények voltak elérhetSek,
mint kordabban.

Végezetiil ezt irtuk fel magunknak: k6zos kiértékelés, kozos tinneplés, kzos
élmény! A tervek leaddsat kovetden a didkokkal kozdsen terveztik megbeszélni
a félév eseményeit. Kivincsiak voltunk a véleménytikre, hogy mi volt szimukra
pozitiv és mi negativ benyomds? Mit élveztek legjobban? Mit tanultak?
Ehhez hasonlatosan a kollégikkal, a K2 oktatdkkal is tartottunk egy kozos
,kibeszélést”, ahol mindenki bemutatta a tankorében alkalmazott oktatési
metddust, és lesziirte a tapasztalatokat.

AKURZUS TAPASZTALATAI

Tankorinkben arra helyeztik a hangsulyt, hogy a tervezési folyamatot intenziv
6rai jelenlétiinkkel segitsiik, és a didkok folyamatos és intenziv formdban
dolgozzanak az érakon. A tervezést 6nmagaban nem lehet oktatni, médszereket
lehet dtadni, amik nem biztos, hogy személyekre lebontva is mikodSképesek,
de lehet inspirdlni a didkokat, és kedvet csindlni a tervezési munkahoz.

Az eldre elkészitett féléves menetrendhez képest tobb improvizativ elem is
megjelent, ezek azonban dinamikat adtak az ériknak. Ezdltal szimunkra is
izgalmasabbd viltak az alkalmak.

A didkok reagaldsai kétfélék voltak. Egyrészt sokaknal a tomegképzéssel
egylitt jard bizonyos rezigniltsdg, illetve kelletlenség volt érzékelhetd:

az a biztos, ha végigjarjuk a kitaposott utakat, megcsindljuk, amit kérnek, aztdan
majd eljutunk a diplomdig. Azt a kis kelletlenséget, hogy mit ,jofejkednek” itt
ezek, inkdbb hagyjanak békén benniinket. Viszont tapasztaltuk a meglepetést és
a kedvet is, ami j6 visszacsatolds, s megerdsiti a munkdnkba vetett hitet.

A kisfeladatokkal és a személyes megszolaldsokkal sikertilt a kreativ képességeket
felébreszteni. A didkok nemcsak tandraiktol, hanem egymdstol is sokat
tanulhattak a félév sorin. Az egytitt toltott id6 remélhetdleg emlékezetes
marad szamukra.
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A félév lezdrdsaként megtartott plusz egy utolsé alkalmon, a ,kibeszélésen”

a kurzus tapasztalatait vitattuk meg a didkokkal. Természetesen sok mindenrdl
526 esett, és tobb visszajelzést kaptunk. Két hallgaté — akik egyébként kozepes
osztilyzatot kaptak a féléves teljesitménytikre — kiilon-kiilon kiemelte, hogy
ez volt az eddigi kedvenc tervezési féléviik, illetve egyikiik

DIAKOK ISMERTETIK KEDVENC KOZEPULETEIKET

kijelentette, hogy ,b0ldog tervezd voltam’. Erdekes médon akadt
olyan vélemény is, miszerint nagyon szigoru félévet tartottunk.
Mi ennek pont az ellenkezgjét gondoltuk, hiszen nagyobb
szabadsagot adtunk, mint mds tankorokben szokas.

ATERVEKROL

Meglehetdsen sok anyagban lithattunk rendhagy6 megoldasokat.
Tobb olyan terv is sziiletett, amiben érezhetd volt, hogy rengeteg
munkdt és kreativ energidt fektettek bele, és ez a végeredményben
is tikrozédott (kulonleges anyagkisérletek: beton, réz, varris,
gipsz, egymdsra rakott pausz-rétegek, stb.). Tobb terv is Gjitdst
hozott a rajzi és a modellszert dbrazolds terén. Osszességiikben a
munkdk nem lettek igazan ,jol féstiltek”, sokkal inkabb az egyéni
ut bejardsa latszik rajtuk. Ezzel, mint kockdzattal magunk is
szamoltunk, de ez az, amit villaltunk, és ez az, ami végiil a

L,CSOPORTTERAPIAS”
KISERLETI ESZKOZOK

kritikai gondolkodas, mint az érai aktiv
tanulas formaja;
valds szituacios jaték, mint a kézés

tanulds eszkodze — a didkok aktiv szerep-
véllalésaval.

tanszéki értékelésnél negativ elbiraldsban részesiilt. Es mégis,

ez az, amit mi eredménynek tudunk be. Oktatéként a terveket
6rom volt latni. Persze, konkrét csalédisok mindig vannak: valami nem agy
sikertlt, nem lett kész, stb. Fontos visszaigazolis, hogy a beadott anyagok
nagyban kiillonbéztek egymdstdl mind a megolddsok, mind a megjelenitések
terén! A tervezési naplok részben lettek csak jok. Viszont tanulsdg, hogy fontos
volt a hallgatéknak elkésziteniiik.

Osszességében kijelenthetd, hogy a kisérleti kurzus a didkok naiv, keresé
tervezdi zsengéit tobbségében erdsiteni tudta, sok izgalmas és szerethetd
terv sziiletett. A kovetkezd félévek K2 munkdjaban mindenképp ezt az utat
érdemes tovdbb vinni, azzal a kiegészitéssel, hogy a félév végi tervleadashoz
mar kordbban tdmogatast kell adni, és a didkok munkajit feszesebben végig-
kisérve, a terv megjelenitésében eldre 1épni.

Ami mindenképp er8s6dott az el6z8 félévek munkaival dsszevetve:

» a kreativ energidk felszabaditdsa,

» a didkok aktivitdsa,

» a kommunikdcié: a hallgaték kinyilnak, s elkezdik ,beszélni” a fogalmi
gondolkodds nyelvét. Ez j6 pdr tervezésmddszertan dolgozatban is
megjelenik.

Hidnyossig, pétolni valé:

» a félév végére nem mindig all 6ssze a grafikai anyag. A rajzbeli megnyilat-
kozdsra fektetett hangsily nem volt minden esetben sikeres. A tankor
oktatéiként latjuk, tudjuk, mennyi munka van a tervben, viszont egy kiilsé
szemléld szamara ez sok helyen nem érzédik teljességében. A tervezési
folyamat fontos tartalmait mds médokon is ki lehet fejezni a végss prezen-
ticidban, nemcsak a klasszikus rajzi megjelenitési formakban. Tervezési
napl6k, atlaszok készitése lehet egy médja ennek.
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Ez utébbi gondolat kapcsdn mertilt fel a félév lezdrdsit kovetd oktatdi meg-
beszélésen, hogy valamit még biztosan alakitanunk kell, hiszen a sok-sok érai
munka nem igazan tiikr6z8dott a tervlapokon.

Ennek ellenére helyesnek és fontosnak vélem elhatirozdsunk alapvetéseit,
miszerint nem megolddsokat kinalunk, hanem olyan viszonyokat teremtiink,

amelyek kozott a didkok meglitjdk a szimukra izgalmas, pezsdité lehetdséget.

Ahol kibontakozhatnak. Minél sokszintbb ingerek érik Sket, anndl tobb
lehetdségtik lesz képességeik kibontakoztatdsdra, s anndl inkdbb képesek lesznek
a tervezés menetének szépségét dtélve fejlédni. Ez az elsédleges haszna az
dltalunk alkalmazott friss médszertannak.

OSSZEGZES

A kisérletiinkkel egy receptes konyv elsé lapjait készitettiik el, a tapasz-
talatokat megosztva barki eléveheti e példakat. Haszndlja, gyurja tovabb!
Ko6z6sen haszndlva lehet igazan eredményes. Igazi célunk a karon és a
tanszéken belili nyilt parbeszéd elémozditdsa, hiszen rengeteg fantasztikus
oktaté dolgozik az épitészkaron. Ez a struktura dtalakitdsiéhoz elenged-
hetetlen, az adott tirgy formdldsiban pedig sziikségszer(. Képességeink
6sszefondsival magasabb szintd — didknak is és oktaténak is élményt jelentd
— képzést érhetiink el!

A K2 tirgy jelenlegi évtizedes célkitiizése — miszerint egy kisméretd
koézépiiletet kell tervezni — feliilvizsgalandé. Hasznosabb lehet egy tervezési
targynak mds szemléletet adni. Olyan hivészavak, épitészeti alapfogalmak
lehetnek a kurzusok mottéi (hely, rendeltetés, anyag, épitéstechnolégia),
melyek szabadabb asszocidcids tertiletek behivdsival nagyobb teret engednek
a tervezési folyamatok elsajdtitdsinak. Idénként ezek a kurzust vezets mottok
viltoztathatéak.

Oktatéként mindannyiunk koz6s célja, hogy a didkokat megismerve tudjunk
olyan egyéniségeket nevelni, akik a dolgok sszefliggéseit fel tudjik ismerni,
és 6ndll6 alkotdi gondolkodasra képesek. Ennek eléréséhez legfontosabb

a parbeszéd generdldsa.
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SZERZO:
SZABO PETER

Utibeszdmol6 egy félévziré tervzsiirirdl

A BME Epitészmérnéki Kar Ko6zépiilettervezési
Tanszék doktoranduszaként harmadik éve oktatom

a Kozépilettervezés 2. (K2) tantirgyat. Kutatisom célja
egy modell kurzusra alapozott tervezésoktatdsi médszer
kidolgozasa a K2 tirgy keretei kozott. E munka kapcesdn
2015 decemberében egy félév végi tervzstiri munkajit
tanulmdnyoztuk a Zirichi Mszaki Egyetemen (ETH)
témavezetdmmel, Kardcsony Tamassal.

Az ott tapasztaltakat tervezésoktatdsi szemszogbdl
nézve az alabbi tanulményban foglalom 6ssze.

EIDGENOSSISCHE TECHNISCHE
HOCHSCHULE, ZURICH (ETHZ)

A Szovetségi Miszaki Féiskola az egyik legrangosabb
eurdpai felsGoktatdsi intézmény a kémia, a fizika,

a villamosmérnéki tudomdnyok és a szdmitdstechnika
teriiletén. Az US News legjobb eurépai oktatdsi intéz-
ményeit rangsorol6 listdjin példaul az 6tédik a vilagon.
Osszesen 21 Nobel-dijas kertilt ki a falai koziil. Ennyit
réviden a hirnévrdl, de vajon milyen is az épitészkar, s
miért lehet fontos nekink a Miegyetemen?

A vilaszhoz vissza kell nydlnunk egészen a kezdetekig;
az intézményt a 19. szdzad kézepén alapitottik, meg-
teremtve a lehetSségét a szovetségi szinten egységes és
atfogé miszaki képzésnek (tulajdonképpen eldkészitve
az orszdgot a hamarosan megérkez§ ipari forradalomra,
igy pl. vastuthdlézat kiépitésére). Ezdltal olyan ssz-
nemzeti intézményt hoztak létre, mely egészen kivételes,
a Parlamenthez mérhetd stitusszal rendelkezik, s ezaltal

nemzeti jelentSségt. (Az Osszes tobbi egyetem kantonilis,
példdul Basel, Chur, Lausanne, Luzern).

Az egyetem két teriileten helyezkedik el. A 19. sziazadban
emelt belvirosi épiileteket a 20. szazad kozepére kindtték.
A terjeszkedésnek helyet adva 1976-ra felépitették a
véros hatdrdban, Honggerbergben az 4j kampuszt, mely
otthont ad az épitészmérnoki, épitémérnoki, a bioldgia,
a kémia, az anyagtudomdnyok és a fizika karoknak.

AZ EPITESZMERNOKI KAR

Az orszag felépitéséhez hasonldan, az Epitészmérni')ki
Kar is egy alulrdl épitkez8, demokratikus rendszer.
Alapja a professzira, mely egy adott oktaté koré éptils
»mini” szervezeti egység. Profilja teljes egészében az
adott oktaté személyiségén, szakmai irdnyultsigdn
alapul. (Amennyiben egy professzor szerzédése lejar, s
elhagyja az ETH-t, Ggy a professzura is dtalakul.) A 35
professzura eziltal flexibilis, nagy mozgaster( egység
a kar életében. Némelyik a szervezeti dbrdban elfoglalt
helye alapjin a mlegyetemi tanszékekhez hasonlatos
intézetek ald tagozédik be. Adott professzarak
on4lléan, intézet nélkiil is mikodnek, masok viszont
egyszerre akdr tobbhoz is tartoznak. Az igy felépitett
rendszer joval organikusabb, mint a miénk, mely egy
otvenes években kialakitott szisztéma szerint 4llt be.

A kar a kovetkezd intézetekre tagoldik: Tervezés és
Epitészet (IEA); Epitészettorténet és — elmélet (gta);
Miemlékvédelem és Torténeti Eptiletek Kutatisa (IDB);
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Epitészeti Technolégia (ITA); Varos és T4j mint
Halézat (NSL). Ez utébbi, mint erny8szervezet ald a

kovetkezé alintézetek tartoznak: Varostervezés (ISB),
Kortirs Viros (CCI); Tajépitészet (ILA).

A kart a Dékdnok Testulete vezeti, tagjai: a hivatalt
betolts, két évre kinevezett dékdn, illetve elddje és leendd
kollégdja. A ,vetésforgé rendszerbsl” kovetkezik, hogy

a mindenkori dékdn egy professzurit vezets oktatéval
ellentétben viszonylag kis mozgastérrel rendelkezik.

A mindennapokban kevés a betartandé szabdly. A
tervezési targyak kozil a didkok szabadon vilaszt-
hatnak, igy mindenki a sajdt profiljanak megfelels
portféliéval érkezik meg a diplomdhoz. Az oktatdst
hihetetlen maximalizmus jellemzi. Minden professzor
a lehetd legtobbet akarja kihozni az adott félévbdl. Ez
a perfekcionista mentalitds — koztudottan — az egész
orszdgra jellemzd.

A didkok a képzésiik elsd évében még csak kotelezGen
megadott stidiumokat vehetnek fel, masodévben mar
harom koézul valaszthatnak. Harmadévtdl nyilik meg

a lehet8ségek teljes tirhdza. Mindez azt is jelenti, hogy
egy adott professzura tervezési tirgydban kilonb6z8
évfolyamok hallgatdi is dolgoznak egyszerre. Az effajta
didk-didktdl tanulds koncepcisjit még Gottfried Semper
kezdeményezte az ETH-n az 1850-es években.

A didkok munkdjit segitik a szervezett értékelések: két
télévkozi, majd a szemeszter zardsaként egy {6 tervzsiri
értékeli a terveket, a munkdban kils8s épitészek is részt
vesznek. A kiértékelések alaposak, az események a képzés
pezsgé és fontos részei.

Az 8szi tervzsirin az alabbi studidk munkait és/vagy
értékeléseit tekintettik meg:
(a studidvezets / a szemeszter tematikdja)

01. Christ und Gantenbein: Réinventer Paris / Pirizs
Gjrafelfedezése

02. Gigon & Guyer: Mauerwerk — Backstein, Haus —
Strassenzeile / Falazat — Tégla, Héz — Utcasor

03. Tom Emerson: Making the Territory / Small is
Beautiful / Helyfoglalds / A Kicsi Szép

04. Adam Caruso: Atmosphere / Atmoszféra

05. Andrea Deplazes: Wohnen / Lakni

06. Annette Spiro: Zimmer Frei! / Szoba Kiadd!

07. Miroslav Sik: Rebhaus Chillesteig / Bordszat

08. Pascal Flammer: 21 Proposals / 21 Javaslat

09. Dietmar Eberle: Entwurf IIT und IV /
Tervezés I11. és IV.
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+ diplomaterv kiallitds az ETH kozponti éptiletében,
ahol elsédlegesen Christian Kerez és Andrea
Deplazes diplomazéinak munkait vettik goércs ala.
A diplomazdk az aldbbi hirom témdbdl (és hozzajuk
rendelt helyszinbdl) valaszthattak: 1: sportcsarnok;
2: Zene Hiza; 3: 4 ETH Campus.

A ziirichi tervbemutatén fantasztikus stididk szamtalan
munkdjit lathattuk. A tervezés folyamatit, s azon beliil
is a tervet vezérls elv (koncepcid) fontossigit kiemeld
és azt a munkamddszerével sajitosan megjelenitd oktatdsi
metédusa miatt Pascal Flammer stididja kiiléndsen
emlékezetes maradt szamomra.

PASCAL FLAMMER STUDIOJA

A meghivott fiatal épitész elsé éve az egyetemen izgalmas
eredményeket hozott. A prezenticié és a felszabadult
légkor zstirizés a gondolatok erejének meghatirozé
voltdt igazolta vissza. A terveket inkédbb erds koncepcidk
jellemezték, mintsem a részletek kidolgozottsdga.
Rengeteg az izgalmas felvetés, az esztétikus megjelenités.
Léthato, hogy a studidban a félév sordn a tervezés
folyamatira, a tervet vezérl§ elv meghatdrozdsinak és
megfogalmazdsinak fontossigdra helyezték a hangsulyt.

4%

A:  Elemzés

B: Aforma
megnyilvanulasa

C:  Abrazolas

NS

TIZ KONYV HAZA - PASCAL FLAMMER STUDIO

Az ETH 2015-6s évkonyvében a Flammer-féle kurzust

bemutaté szévegben a kovetkezék olvashatéak:

Javaslat

A stadio6 {6 célja, hogy a didkok életfelfogisuk és az azok
kifejezését szolgdls vagyaik alapjan formakat dllitsanak
elé. Ez a folyamat javasiatnak is nevezhetd, amely a vildg
fizikai vagy mentdlis ,manipuldciéjaban” testesil meg.

A féléves tervezési munkanak hirom szakasza van:

A. Elemzés

Az elsé szakasz tisztin analitikus és onreflexiv. Ezen a
ponton még nem vonnak le kovetkeztetéseket a formdt
illetden. A hallgatonak felteszik a kérdést; hatdrozza
meg, mi az alapvetd érdeklédési kore. Kovetkezd 1épésben
pedig ugy terelik, hogy értse meg, ésszerisitse, majd
foglalja szavakba sajit motivacidjat.

Ez a médszer nem mds, mint az elme és a viselkedés olyan
elemzése, mely feltirja a személyesség jelentSségének
szempontjait. Minél hatdrozottabb és kerekebb az
elemzés, anndl hatékonyabban szolgilhat vezérelvként a
misodik szakaszban, vagyis a forma megnyilvdnulasiban.

B. A forma megnyilvanulasa

Ebben a szakaszban a hallgatok az absztrakt és forma
nélkili elemzést atalakitjik szellemi és fizikai meg-
nyilvanuldssd — mindezt a lehetd legholisztikusabb,
ugyanakkor megvaldsithaté formaban. A teret és

a funkciét (adott esetben az épitéstechnoldgiit) az
elemzés irdinymutatdsainak megfelelGen fejlesztik,

és az épitészeti eszk6zok teljes skaldjat alkalmazzdk.

C. Abrazolas

Az atalakulds az elemzésbdl a formédba csupén a szerzd
fejében létezik, és sok szempontbdl tovdbbra sem meg-
hatarozott. Az abrazolds folyamatiban a didkok konkre-
tizdljak és hierarchizdljik a mentdlis formdt annak
érdekében, hogy tisztizzik és kozoljék gondolataikat
misokkal. Csakugy, mint ,A forma megnyilvinuldsa”
szakaszban, itt is az a cél, hogy kivilasszdk az ideilis
reprezentdcios eszkozt. Az dbrizolds megfelelé médjin
keresztiil a tervezési folyamat megtalalja végleges formajit.

E hdrom 1épést a tervezés sordn — szigortan véve —
nem alkalmazzak. Inkabb a mindenkori helyzetnek
megfelels, egymasba kapcsol6dé médszeregyiittesrol
van sz6, amely semmiképp sem linedrisan, hanem
jorészt ismétl6ds és toredékes modon érvényesil. Egy
j6 javaslat akar a szerz6tdl és kialakitds folyamatatdl is
megszabadithaté az ut végére, igy vilik egyetemessé.

A Tom Emerson brit épitész vezette professzura féléves
munkdja szimomra kifejezetten inspirdlélag hatott;
egyrészt a remek anyag miatt, masrészt mert a képzésben
elfoglalt helyét tekintve ez 4llt a legkozelebb a Kozépiilet-
tervezés 2. targyhoz.

TOM EMERSON STUDIOJA

A 2015/16-0s tanév a ,Making the Territory” cimszé
alatt futott Tom Emerson design stadidjaban. A hely-
foglaldsban az 8szi félév sordn a Zirichen keresztil futé
Limmat folyé mentén haladva vilasztjik ki a didkok

a tervezési helyszint. Az elhelyezésre kertils funkcick
egyszer( éptleteket kivinnak.

A félévi munka hangsilya nem a technikai tudéson,

a virtuozitdson van (nem is lehet még ilyenkor;

a hallgatdk a képzésitk masodik évében vannak), hanem
az improvizicién és az alapos megfigyelésen, melyek
segitségével keresik a friss megjelenési format (ergo

Uj épitészetet) a kozvetlen kornyezetiikben. A féléves
feladatokban figyelmet forditanak a kiilonbozd 1éptékekre
a kézimunka finomsdgatol a territériumokig. A teljes
stadium helyszini vizsgilatai egy Atlasszd dllnak 6ssze,
melyet a félév végén kiadvinyként megjelentetnek.

A tervzstiribe meghivtik zsiirornak Moravanszky Akost,
valamint Jan de Vylder és Arno Brandlhuber épitészeket.
A didkok a félév sordn parokban dolgoztak, ennek
megfelelden a prezentdcidkat is kettesével tartottdk.

A terveket litva hdrom dolog tiint ki. Egyrészt, hogy

a szabad helyvilasztis erdsitette a kreativitast. Mdsrészt,
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hogy a kdrnyezet igen alapos elemzése az alapja a
tervezésnek. A megismerés kiemelten fontos a félévi
munkdban. Harmadrészt pedig, hogy a prezentilt
anyagokat egységesen magas szinvonalon allitottik

el6. Nem volt megszabva sem egységes grafika, sem
formatum. Minden tervlap, minden fénykép, minden
fiizet igényes, j6 kézbe venni, jélesik nézni. Egyes
tervek el6addsmodja mar-mar mivészi (értsd: 2D akar
gépi, akar kézi, 3D, valamint egyéb prezentilt anyagok,
anyagmintdk, makettek).

A zstirizés sordn elSkertld kérdések, témdk alapjin
tisztdn korvonalazédott, mik a tirgy prioritdsai.

Hogy haszniljuk az adott tertletet? Hogyan jelolink?
A kérnyezet rezdilései miként hatnak a hdzra? Vajon
bele tudott-e bdjni a hallgaté a majdani haszndl6
szerepébe? Logikusan épitette-e fel a gondolatait a
tervezés sordn? Az értékelés inkabb parbeszéd, mint
kinyilatkoztatds — habdr jellegébdl adédéan elenged-
hetetlenil ez utébbi kellene, hogy legyen. Egy tervre
tél 6ra jut. A zsiirorok finoman jelzik a hidnyossdgokat,
ramutatnak az esetleges eltévelyedésekre, s minden
esetben taldlnak dicsérni valét a tervben. Az értékelés
tapssal végzédik. A zstrizés harmadnapjin az osztilyzatok
kiosztdsdval, s innepléssel zdrjak a félévet. (Ramennek
a katarzisra.) Ezek az apré mozzanatok véleményem
szerint igen fontosak, s megfontolandéak szimunkra is.

ATERVEZESOKTATASROL

Az ETH curriculumban a tervezési tirgyak jéval
magasabb szdzalékban vannak jelen, mint a Megyetemen.
Egy ottani médsodéves tervezési targy, mint példdul
Tom Emerson tervezési kurzusa, heti két teljes napot
olel fel, mig ndlunk a K2 szdmdra csak egy délutint
biztositanak hat 6ra kiméretben. A mitermi képzés

is eleve tobb mozgasteret biztosit, mint a mi képzési
rendszertink. Ezekbdl az alapadatokbdl kiindulva a
svdjci intézmény tervezési targyai tetemes elényben
vannak. A didkok az ETH-n t6bbnyire parban
dolgoznak. Ez a rendszer ott mér régéta fut, s elég jol
bevilt. Ezt lithattuk a Caruso, az Eberle, az Emerson
és a Spiro studidkban.

A félév sordn jol elkiilonithetd szakaszokra bontjik a
munkat, ahol vagy a tervezés kiilonbozé fizisai vannak
teritéken (ldsd a Flammer studié hdrom szakasza), vagy
pedig egy attdl fuggetlen anyag készil (példdul Tom
Emerson Atlasza, vagy pedig a korabbi évek pavilon
épuletei a campus teriiletén). Ezekben az esetekben a
munka célja vagy a fékuszdlds vagy a preciz épitkezés.
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TERVZSURI A TOM EMERSON STUDIOBAN

A professzurit vezetd épitész szabadon alakithatja
a tervezési targya témadjit, felépitését. Teljesen szabad
kezet kap.

A misodévesek Gszi és tavaszi tervezési trgyait is
ugyanaz a hirom stidié viszi, igy a szervesen Gssze-
fonédé tervezési félév egységet alkot, tulajdonképpen
egy tervezési évrdl beszéliink. A didkok zome példaul
marad a Tom Emerson stidiéban a tavaszi félévre is.

Ezek a keretek igen tdgra nyitjik a tervezési tirgyak
lehet8ségeit. (A képzés olyan remek opciéiba most
nem is mennék bele, mint a stadidk altal szervezett
rendszeres kilfoldi tanulmanyutak. A Flammer studi6
példaul Kazuo Shinohara és Alvaro Siza csalddi hazait
jarta végig az elmult tanévben.)

A tirgyak mindig egy sommdsan megfogalmazott
hivészé vagy motté koré éptlnek fel. Ezek az adott
targy aktudlis céljai vagy vezérld elvei, melyeket
idénként (akdr félévenként) Gj és Gj irdnyba allitanak, Gj
hivészavakat fogalmaznak meg. A tervezési tirgyakat
igy teljesen szabadon lehet alakitani. A kovetelmények
dlland6 magas szinten tartdsaval, a mindent dthat6
maximalizmussal szines, naprakész és izgalmas
targystruktira alakult ki.

Minden tanév kezdetére 6sszedll az az aktudlis
évkonyv, mely részletesen bemutatja a stadiokat,
a varhaté tematikédkat, a féléves munka menetét.

Példasan preciz és béséges anyag dokumentélja mar
elére az adott évet. A didkok ennek alapjin (is)
donthetnek, kihez is jelentkezzenek a soron kévetkezd
félévben (persze sokat nyom a latba az oktatd hirneve,
megépilt munkai). Ez a felkésziilés és elSre tervezettség
nagyon imponalé.

A stadié mindennapi munkdjiban az asszisztensek
viszik a munka dandarjit. Az Emerson studiéban 6ten
tartoznak egy hatvan-hetven f6s csoporthoz. A studié-
vezetd szerepe formdlisabb, mint a mi egyetemiink6n
egy tankorvezetsé. (Az Emerson stadié egy napjanak
részletes leirdsat lasd a BMEEPKOA401 cimi
tanulmdnyban.)

KONKLUZIO

A felettébb eseménydus és izgalmas tanulmdnyt sordn
két eltérs célt kitlizs és kiilonboz8 munkamddszert
alkalmazé studié (Flammer és Emerson) hagyta
bennem a legmélyebb nyomot. Flammer csapata a
tervezés folyamatiban az idea érlelésére helyezi a hang-
salyt. Olyan kurzust visz, mely egy pontosan rogzitett
gondolati keretben lassan esszencidvd parolja a tervet
vezérl§ elvet. Ndla onmagunk megismerése a cél. Emerson
a feltérképezés (Atlasz!) és a kornyezet sokféle megkoze-
litése révén vezeti hallgatdit a tervezés folyamataban,

és nagy hangsulyt helyez a csapatmunkéra. A didkokat

— mikézben a problémak megfogalmazdsa és a tervi
feldolgozis idején csak korldtozott szimu eszkozt
hasznalhatnak (példdul fotok, CAD) — rivezeti az

onkifejezés szépségére. Nila kornyezetiink megismerése
az elsédleges cél. A Miegyetemen zajlé kutatisom
fokusziba allitott targy, a K2 oktatisiban mindkét
megkozelitést szeretnénk alkalmazni.

Az ETH-n tapasztaltak alapjin elsédlegesen a
demokratikus jelleget (munkdban, zstrizések jellege,
félév lezardsa, stb.), valamint a tervezettség és az
dtgondolt felépités fontossigit tartom kiemelendének
és példaértékiinek. (E jellemzdk erds jelenléte nem

is olyan meglepd, ha belegondolunk, mik is az alpesi
orszagrol kialakult sztereotipidk.)

A tervezési tirgyak dramaturgidjdban, céljainak jobb
definidldsa és napra készen tartdsa terén béven van
hova fejlédniink. Oktatdsi rendszertinkben pedig a
tervezettség és a parbeszéd erdsitése tertiletén fontos
elérelépniink.

Cimoldalon:

Evvégi makettek kiéllitasa, Christ und Gantenbein stidié

Forrasjegyzék:

Departement Architektur, ETH Zirich (2015): Jahrbuch / Yearbook
2015 Lehre und Forschung / Teaching and Research. gta Verlag.

SEMPER, Gottfied (1980): Tudomany, ipar és mivészet valamint
egyéb irasok az épitészetrdl, az iparmiivészetrél és a miivészeti
oktatasrdl. Corvina Kiadé.
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Szabé Péter tapasztalatai, gondolatai

CHRIST UND
GANTENBEIN STUDIOJA

A studiét vezetd
épitészparosnak ez

volt az utolsé féléve az
ETH-n. Emiatt is talan

a szokasosnal tobbet
véllaltak, a tervzs(irin

az installacidk, a tervek
és a zs(ri terének
komponaltsaga, mérndki

rendje példaértéki volt.

GIGON & GUYER
STUDIOJA

A studio féléves munkaja a
téglardl, mint anyagrol, és a
tégla falazatd lakdépuletek
sajatossagairdl, azok
tervezési kérdéseird|

szolt. A zs(ri fényét Roger
Diener is emelte. A tervek,
makettek alapos munkat
sugalltak. A didkok négy
tervezési helyszinbél
vélaszthattak, és
tobblakasos lakdéplleteket
terveztek. A zs(rizés inkabb
egy szakmai diskurzus volt,
semmint feleltetés.

Az oktatok hosszasan
vesézték a témat és
beszélgettek a didkokkal.
A komoly munkaba olykor
egy-egy vicc is belefért.

ADAM CARUSO STUDIOJA

A Caruso aktualis munkaiban
fellelhetd eklektikus
jegyek a studiumaban is
meghatéarozé szerephez
jutottak. A téma az
atmoszféra volt. Kételezd
munkarészként a hallgatok
torténeti el6képeket
tanulmanyoztak.

A terveket a didkok
parokban készitették.

A stadium féléves
programjéanak preciz
megfogalmazasa ellenére
j6 par terv mintha nem

is igazan tudna, hogy mi
akar lenni, hol a helye

a torténeti épitészet és

a kortéars mozdulatok
osszefonddasaban.
Elcsusztak az irdnyok.

ANDREA DEPLAZES
STUDIOJA

Deplazes hihetelentl
lezser, kockas ingében
mintha éppen horgészni
indulna. Mindez a fizikai
kérnyezeten is érz6dott; itt
volt a legtobb a szemét és
a legnagyobb
arendetlenség. A terveken
azonban semmi nyoma
ennek a szertelenségnek.

A félév mottdja a lakas lett,
mint cselekvés és mint hely.
A tervek tobbemeletes
tarsashazakrél széltak, és
tengernyi kreativ energiardl
tanuskodtak. Rengeteg volt
a szép, okos terv.

ANNETTE SPIRO
STUDIOJA

A bevezet§ év tervezési
targyaként egyszeriibb
épuletekkel foglalkoztak
a didkok. Feltiint, hogy
mar a képzés kezdetén
magas igényszint(
latvanyterveket,
makettfotdkat képesek
késziteni a hallgatok.

MIROSLAV SiK STUDIOJA

Szdmomra a mester
professzarajanak
tervbemutaté zsdrije volt
a legnagyobb csalédas.

A fantasztikus
latvanytervek botor
hazakrdl széltak. Annak
ellenére, hogy a kurzus
kimondva is , csupan”

a latvanyvilagrol szolt

— s valéban elképeszté
rendereket lattunk —,
Osszességében Ures és
hianyos volt a ,felhozatal”.
A zslrizés itt, ellentétben
tobb mas studidval, inkdbb
feleltetés jelleg(i volt.

DIETMAR EBERLE
STUDIOJA

Az ETH oktatasért felel8s
igazgatdjaként Dietmar
Eberle professziraja
kitlintetett pozicidoban van
az intézményben.

A tervek azt az analitikus
szemléletet tikrozték,
mely a tervezési targy
felépitését, a kurzus
folyamatat leiré From

City to House kdnyvben is
megfogalmazddott. Eberle
asszisztensei alkottak

a zs(irit, a mester nem volt
jelen.




SZERZO: TEMAVEZETO:
BEKE ANDRAS BALAZS MIHALY DLA

Foékuszalt tervezési miiveletek alkalmazdsa
az épitészeti tervezés oktatdsiaban

A skiccpausz-rétegek kozt rejlé ,mindség” a pauszok felemelésével, az id6 kimerevi-
tésével érzékelhetévé valik. A mozzanat a tervezési folyamat fontos pillanata, amely
segitheti a terv Gjraértékelését, elmélyitését. A tervezés sordn ezek emlékezetes
pillanatok, ezért van sziikség tervezésmddszertanra, amelyet fontos oktatni.

A féléves tervezési kurzusba integrilt kisfeladat-sorozat, melyet bemutatni készilok,
ezekre a az értékelési, Osszegzési lehetGségekre apelldl. A fokuszalt tervezési miveletek
(kisfeladatok) bar 6nélléan is megilljik a helytiket, céljukat leginkdbb a félév menetébe
dgyazva, a tervezési folyamat keretében érik el. Altaluk a kidolgozas alatt 4116 koncepcié

adott esetben ,el tud tévolodni” az alkot6tdl, igy Gjragondolhatéva, feliilbirdlhatéva valik.

Dolgozatom els6 részében a kisfeladatok tartalmanak kialakuldsat adom kozre, masodik
részében pedig a féléves tervezési kurzus soran tesztelt egyes feladatok menetét, céljat
irom le és értékelem.

+Es olvastam, hogy az Gt a fontos, hogy
soha ne legyen vége

De szerintem a cél is az Utnak a része.”
(Lovasi Andras)
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A 2016-0s év tavaszi félévében lehetdségem nyilt a BME Epitészmérnéki
Kardn a Kozépiilettervezés 2. cimd tantdrgy egyik tankorének (kb. 25 hallgato)
vezetésében részt venni. A tankor vezetSje Sugar Péter, segitsi Szabé Péter

és jomagam voltunk. A tantirgy menetének kialakitdsakor adott volt a
Koézépilettervezési Tanszék altal kiadott kozponti tematika, mely a tirgy
teljesitésének kovetelményeit, a valaszthato tervezési helyszineket (mindegyik
Ver6cén taldlhato) és funkcidkat, valamint a félév menetét tartalmazta. Az egyes
6rik kialakitisdban szabad kezet kaptunk, igy igyekeztik sajit elképzeléseink
szerint formalni a torténéseket.

A KURZUS ELOKESZITESE

A féléves kisfeladatok kitaldldsiaban kiilonbozé személyek gondolatai és sajat
élményeim is szerepet jitszottak. Egyrészt a madridi Erasmus-félévem
tapasztalatai, masrészt Cseh Andréds gondolatai (akivel interjut készitettem
a témdban, ez olvashaté a kéotetben), harmadrészt a tervezési folyamatrol
alkotott képem minél pontosabb dtaddsdnak igénye valtak fontossa.

AMADRIDI FELEVATHALLGATAS TAPASZTALATAI
Negyedévesként egy szemeszterben erasmusos didkként az Universidad Europea
de Madrid hallgatdja voltam. Eduardo Belzunce Tormo és Eva Maria Hurtado
Toran csoportjaban vettem részt a negyedéves tervezési kurzuson. A husz

{8s csoportban mindenki ugyanarra a San Paulo-i telekre, azonos funkciéju
épuletet tervezett (szépségdpoldsi komplexumot). Rengeteg kiadott anyag allt
rendelkezésre a félév elején: 3D-s virtudlis modell a tervezési tertletrdl és
kornyezetérdl, virosi elemzések a legktilonfélébb témakban, példaul tomeg-
kozlekedés, helikopterleszallok helyei, lakossdgra jellemz6 adatok, varos-
szabdlyozis, boltok, szolgiltatdsok a kornyéken, helyszinfotdk, lakossdgi
igények felmérései, ingdzasi adatok, talajmechanika, éghajlati jellemzgk, stb.

A félév induldsakor a menetrendrél nem sokat lehetett tudni, a tandrok nem
kototték meg, hogy hol kezdjik a tervezést. Az elsé 6ran kiadtdk a tervezési
feladatot, a kovetkezd 6rikon pedig konzulticiok kovetkeztek. A kurzust heti
egy teljes napra hirdették, mindenki megjelent reggel, majd este hazament,
kézben a miiteremben dolgozott. A tandrok viltozé idépontokban jelentek
meg, és akinek kedve volt vagy volt mit mutatnia, az konzultdlhatott velik
(spanyol mentalitds). Ez — hasonléan a BME-n megszokotthoz — a terv
bemutatisdbdl és minimum egydris beszélgetésbdl dllt, melybe az itthoni
gyakorlattdl eltérden jellemzden tobb didk is bekapesolédott. A beszélgetések
soran a didkok tobbnyire a tanarok kérdéseire vilaszoltak. Ok soha nem
rajzoltak bele a didkok tervébe, ez fel sem mertlt, mivel dltaldban nyomtatott
lapok és makettverziok f6l6tt zajlott az 6ra ezen része. Ami tovdbbi szembeting
kiilonbség a miegyetemi konzulticiés szokdsokhoz képest, az az, hogy

a beszélgetés az elsS pillanattdl kezdve a terv ,extrém” irdnyba torténd
terelésérdl (is) szolt. Az egyik hallgaté példdul azt tallta ki, hogy egy olyan
plasztikai sebészetet tervez, mely a blin6z8k arcinak megviltoztatisira
specializalédik. Az épiiletbe autéval be lehet hajtani, a sebészeti beavatkozdst
pedig gy végzik a robotok, hogy a paciensnek nem kell kiszédllnia az autébdl:
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a procedura végeztével az autéban mar ,mds” i, igy konnyen eltiinhet

a rosszfid. Kiegészits funkciéként a ,technolégiai sor” végére egy autézizda
és egy autokolesonzé keriilt. Erdekes, hogy ez a gondolatmenet a félév sordn
alakult ki, a tandrok nemhogy hagytik, de biztattik a delikvenst; mikézben
az éplilet terei egyre komplexebb és szokatlanabb rendszerbe szervezddtek,

a kiszolgdlandé funkcié egyre fiktivebb, ugyanakkor egyre konkrétabb lett.

A fenti példaval 6sszefliggd érdekesség, hogy bér a csoportban mindannyian
ugyanazt a funkciot kezdtiik tervezni, a félév végére a programok nagyon
kiilonbozové viltak. Késziilt példaul csiganydltermel$ kozpont, amely az
alapanyagbdl djfajta szépségipoldsi szereket dllitott eld, kutatott és terjesztett,
de volt hagyomanyos értelemben vett welness-kézpont is, amely formai
bravurjival prébalt kitinni. Ez utébbi szerintem egy kudarctorténet volt:

az épiilet viragzat alakzatot 6lt6tt: a nyulvinyokban kaptak helyet az egyes
funkcidesoportok, alattuk nyomasztd, haszndlhatatlan véirosi koztér alakult
ki. A hallgaté legels otletét probalta meg kifejteni a félév soran, nem nagyon
lehetett belesz6lni abba, amit csindl. Semmi kritikdt nem fogadott meg

a tandrok részérdl. Meglepd volt szimomra, hogy a tandrok a konzulticiék
alkalmaval végtelen nyugalommal fogadtik a tervet, és mindannyiszor
ugyanazzal az erével keresték a terv értékeit annak ellenére, hogy litszott
rajtuk, hogy kicsit se értenek egyet a koncepcidval és a hozzd kapcsolédo
primer formdldssal.

Minden misodik konzulticiés alkalomba beékel6dott egy kiilonleges teendd:
amikor megérkeztek a tandrok, nem kerilt sor az otthoni munka bemutatdsira,
hanem un. kisfeladatot kellett megoldani. Az egyéris tervezési munkat kozos
bemutatds, értékelés vagy beszélgetés kovette. A feladatok a féléves tervhez
kapcsolddtak, és egy-egy résztertiletre fokuszaltak (példaul funkciéséma,
homlokzat, autéparkolds).

Ezek a feladatok céljuknak megfelelSen segitették a féléves terv alakuldsit,
és inspirdcids forrdst adtak. Szdimomra meghatirozé volt a funkciéséma
osszedllitdsat segits feladat. A féléves terv kiirdsa szerint olyan huszezer
négyzetméteres éplletkomplexumot kellett tervezni, mely tartalmaz
sebészetet, wellness-kozpontot, szépségipoldsi Uzleteket, éttermet, szépség-
hotelt, konferenciakézpontot, irodablokkot, parkolékat és helikopterleszallt
(San Paoloban van a vildgon a legtobb maganhelikopter). A szertedgazé
program részletes dsszedllitdsit nem tudtam, hol kezdjem. Az ehhez
kapcsol6dé feladatban a tandraink azt kérték, hogy vdlasszunk egy meglévd,
hasonlé 1éptéki épiiletet, és annak tereibe telepitsiik a tervezendd funkcidkat.
Szerintiik a legjobb, ha a vilasztott épiilet eredeti funkcidja nem is kozelit

a félévben elvirt rendeltetéshez. Ez egy pillanatra leveszi a hallgaté villdrcl
a térstruktira megalkotdsinak feladatit, és a koncentriciét egyediil a
funkcionilis elrendezésre irdnyitja. Munkim végeztével igy a szombathelyi
Virosi Sportcsarnokba kertilt a szépségkézpont funkeié. Bar ezt a feladatot
tandraink nem ellendrizték, prezentdlisokra sem kertilt sor, mégis a munkat
utdlag a félév legfontosabb mozzanataként értékeltem: a kapcsolat nélkali
funkcidk csoportokba tudtak rendez8dni, prioritdsok, valamint ald-,

folé- és mellérendelések jottek 1étre. Két 6ra leforgdsa alatt megértettem a
funkcionilis rendszert (persze utdna még sokat véltozott a funkciéséma),
pedig el6tte ilyen méretd épuletet soha nem kellett kezelnem.
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A MADRIDI TERVEZESI NAPLOM

A Kozépulettervezés 2. tantdrgy tematikdjanak kialakitasinal
nagyban tdmaszkodtunk az ottani tapasztalataimra, a ,Rajzol]
valamit egy lapra!” vagy a funkciéséma-elemzés feladatokat
példdul itthon is hasznositottuk.

BESZELGETES CSEH ANDRAS EPITESSZEL

Andris Gydrben oktat épitészetet. 2015 $szén beszélgettem vele

arrdl, hogy a tervezésoktatdsb6l mi az, ami hidnyzik, mik azok

a témak, amikre nagyobb hangsulyt kéne fektetni, és hogy milyen
elényokkel, tobblettel jir az, ha a tervezési tantirgy témdja valds

megrendelés, valés megbizékkal.

A beszélgetésbdl kitdint, hogy a didkok sokat profitilnak a
konkrét megrendel§ jelenlétébsl. Nemcsak azért, mert egy
megvaldsuldssal kecsegtetd tervezési stidium tobblet hallgatéi
energidt szabadit fel, hanem azért is, mert olyan tervezési szem-
pontok meriilnek fel, melyek a megrendeld jelenléte nélkil nem
kertilnének széba. Ilyen példdul a pénziigyi keret betartasinak
vagy a fizikai megvaldsithatésdg kritériuma, ide tartozik az
anyagszerd gondolkodis, a tdrgyaldsi/prezenticiés képesség
fejlesztése, illetve a szakagi tervezSk szempontjainak pontos
megértése és figyelembe vétele is.

Az interju legfontosabb tanulsiga az volt, hogy az épitész-
hallgaték tobbnyire nem tudjik kellden kifejezni magukat,

nem tudjdk a gondolataikat pontosan kozolni. Bar rajzban
és makettben jobban dolgoznak, de a koncepcié pontos és értheté meg-
fogalmazdsa irdsban vagy széban mér sokkal nehezebben megy.

Ugyan valés megbizist nem tudtunk a K6zépiilettervezés 2. tantirgy keretében
el6teremteni, a félév kialakitisindl — az interjiban megfogalmazott gondolatokra
alapozva — fontos szempontnak tekintettiik, hogy a didkok minél tobbszor
szélaljanak meg az 6rdkon, foglaljanak dlldst sajat vagy hallgatétarsaik terve
kapcsin (szobeli kommunikdcid, gondolatkozlés gyakorldsa), illetve, hogy a
félév sordn legalabb egyszer mindenki irja le tervének koncepcidjit (irdsbeli
kommunikacié).

A targy 6rikra bontott tematikdjanak dsszedllitdsa sordn a fent vdzolt hidnyos-
sdgok kezelésére kiemelt hangsilyt forditottunk. Prébaltunk olyan formakat
kialakitani, melyek a fenti témdkban a szdrnyprébalgatis lehetdségét megadjik

a didkoknak.

ATERVEZESI FOLYAMAT

Honnan jon az dtlet? Nem tudjuk. Tervezéskor a dolgok ,csak ugy” esziinkbe
jutnak. Ez a folyamat hasonlit egy matematikai sejtéshez: igaz talin, de nem
biztos, hogy bizonyitani lehet. A tervezés oktatdsa ezért nem kénny:

ha nem tudjuk, mi torténik pontosan a tervezés kozben az alkotéval, hogyan
is oktathatndnk? A tervezés folyamata viszont szakaszolhatd, egyes részei
vizsgilhatok, megfejthet8k, magyardzhatdk, igy oktathatdk.
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Az épitészeti tervezés alatt azt a komplex munkafolyamatot értjiik, amely

az épllet (vagy egyéb tervezendd objektum) szellemi és fizikai tartalmainak
meghatdrozdsit és bemutatdsit célozza. E munkélatok meglatdsom szerint
hdrom {8 részre szakaszolhatdk, ezek: (1) a tervezési feladat alapadatainak
megismerése, feltérképezése, (2) a terv koncepcidjanak kialakitdsa (létrejotte)
és (3) a terv feldolgozdsa, bemutatésa.

(1) A tervezés alapadatainak megismerése és feltérképezése fazisban torténik
a helyszin kivilasztdsa és az Gsszes olyan adat 6sszegyjtése és feldolgozisa,
melyet a tervezési folyamat sordn figyelembe kell venni. Ezek a kiinduldsi
adatok (tobbek kozt tartészerkezeti-, technolégiai-, kozosségi- és megrendeldi
igények, szabdlyozasi paraméterek, napjiras, szélirdny, domborzat, hangulat)
segitik a tervezési program Osszedllitdsit.

(2) A koncepcidalkotds folyamata a megismert adatok 6sszegzésébél és
az arra adott tervezdi reakcidk korforgasibdl dll. Ez az a fézis, melynek
sordn az épiilet/tervezendd targy szellemi és fizikai format nyer a tervezd
képzeletében.

(3) A terv feldolgozédsdnak fizisa nem csupdn a gondolatok kozlését jelenti.
Altalénosségban persze a kialakitott épitészeti otletek, elvek bemutatdsit
értjik alatta, azonban gyakran a feldolgozis értékelése ujabb tervezési
szempontokat szolgdltatva visszahat a koncepcidalkotdsra. Ilyen 6sszegzést
jelentenek a praxisban példdul a munkamakettek, a koncepciéleirdsok,

a skiccek, a szakigi egyeztetések és a megrendelsi konzultdcidk. Ezek
eredményei befolyasoljak a tovabbi tervezést.

A fentiek szerint tehdt a tervezési folyamat e harom fizis korforgdsaként jon
létre. Azaz azt nem is korforgasként, hanem taldn spiralként kéne értelmezni.
A végcél valahol a spirdl kozepén helyezkedik el, melyet a tervezd folyamatosan
kertlget, mindig egy kicsit kozelebb kertilve hozzd. A vizsgélt szempontok
sugdrirdnyban helyezkednek el: a tervezés sorin ezek tobbszor kilonbozd
kontextusban meriilnek fel, mindig kicsit kozelebbrdl vizsgilhatok, ugyanakkor
egyes nem szerencsésnek itélt lehetdségek a spirdlon kiviil rekednek.

A félév tervezésekor az emlitett spirdl megélésére, mikodésének megértésére
helyeztiik a hangsulyt. A tanérdk és a kiadott kisfeladatok ezt a folyamatot
szimulaltdk, magyardztdk. A félév elérehaladtival természetesen nem kellett
Ujra meg Ujra ugyanazokat a dontéseket meghozni, a féléves tematika linedris
rendszert kovetett, azonban voltak visszatérs elemek. Példdul egy hénap
elteltével mindenkit biztattunk, hogy menjen ki djra a helyszinre, gondolja

at, hogy az a koncepcié, ami addigra kialakult, a valésigban mennyire éllja
meg a helyét, van-e a helyszinen olyan tovibbi tényez8, melyet addig nem
vett észre vagy nem kezelt helyén. Minden ad6dé helyzetre nyilvin nem lehet
felkésziteni a hallgatékat, azonban az egész folyamat miikodési mechanizmusa
érthetdvé vilik az el6addsok és a specidlis kisgyakorlatok segitségével.

A félév megtervezésekor a szimunkra fontos szempontok és médszerek

tisztdzdsa mellett fontos volt, hogy dtadjuk azt, hogy mit is értiink tervezési
folyamaton, épp hol is dllunk, melyik részre sziikséges koncentralni.
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Az egyes 6rak dramaturgidjanak meghatdrozasa a tervezési folyamat spiraljanak
figgvényében tortént. Ezalatt azt értem, hogy a hallgatékat a kisfeladatok
megoldasa arra kényszeritette, hogy a kialakuléban 1évé éptilet koncepciéjit
Ujabb és Gjabb szemszogbdl vizsgiljik és alakitsik.

AKOZEPULETTERVEZESI TANSZEK KOZPONTI
FELEVVAZLATA

A Kozépilettervezési Tanszék kozponti tematikdjat Baldzs Mihaly DLA és
Vannay Miklés DLA kozosen dllitottdk ossze, melynek érdekessége az volt,
hogy Balazs tandr ur (a tanszék vezetSje) a Kozépulettervezés 2. tandrakkal
parhuzamosan vitte a Tervezésmddszertan c. eldaddssorozatot. Utdbbi szorosan
kapcsolédott a gyakorlatok tematikajihoz. igy a didkok hétrél hétre abban

a témdban szereztek ismereteket, amely épp a gyakorlati éranak is kézponti
kérdése volt. Az eladasok a félév soran linedris rendszerben kozelitettek a
beadandé terv megalkotdsinak céljdhoz. Tematikdik sorrendben a kovetkezsk
voltak: (1) Funkcidk és el6képek, (2) Helyszin, (3) Személyes koncepcid,

(4) Els6 6sszerajzolis, (5) Epitészeti eszkoztar, (6) Léptékvaltisok, (7) Masodik
osszerajzolds, (8) Prezentdcié, kommunikdcié, (9) Térbeli modell és litvanykép,
(10) Harmadik 6sszerajzolds, (11) Dokumentdlds, publikicié. Bar az 6rik
egymdsutinisdga miatt a tematika linedris rendszertinek tlinik, de mivel az
osszerajzolasok a szempontok egymadsra vetiilését timogatjdk, ezen tervezési
szakaszokban a tervezési spirdl ujra indulhat.

AFELEVMENETENEK ES ORAINAK MEGTERVEZESE

A féléves tervezési gyakorlat megtervezését tandrtirsaimmal ugy kezdtik,
hogy megfogalmaztuk azokat a szimunkra fontos gondolatokat, amelyek az
orak dramaturgidjanak 6 szempontjait adjik:

A KURZUSON KESZULT HALLGATOI TERV
-KIALLITOTER A DUNA PARTON

1. A tervezési targy keretében az 6rai munkara kell fektetni

a hangsulyt. Ez a didkok tulterheltségén segithet (hisz akkor
kevesebb feladatot kell 6ran kiviil abszolvalniuk), illetve az
orakat izgalmassd, érdekessé teheti, ami fokozza a tervezéshez
elengedhetetlen lelkesedést.

2. Az 6rai munka kisfeladatokkal tehetd tartalmasabba. Ugy kell
megalkotni az érak dramaturgidjit, hogy lehetSség szerint az
orai feladatok helyben elvégezhetdk és bemutathatdk legyenek.
Buzditani kell a didkokat arra, hogy csatlakozzanak tdrsaik
egyéni konzulticidihoz, és szokjanak hozzd ahhoz, hogy ne
inaktiv médon mésok tandrokkal folytatott beszélgetéseinek
befejezddését varjik. Az ora a féléves terv kidolgozasinak 8
helyszine és id8intervalluma.

3. A kisfeladatok tobb mads célt is el kell, hogy érjenek:

A) A feladatok a féléves terv elérehaladasat kell, hogy szolgéljak, ezért nem
tekinthetSk plusz tehernek. A £6 cél az, hogy egy-egy témdban az éptiletterv
komplexitdsitdl figgetlenil el lehessen mélyedni, a kapott eredmény pedig
visszahelyezhetd legyen a féléves terv gondolatsoraba.
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B) J6, ha minden hallgaté megszdlal minden 6ran legalabb egyszer. Véleményt
nyilvanithatnak masok tervei kapcsin, vagy egyéni kisfeladatot mutathatnak
be a tobbiek szamara. Eziltal fejlédhet prezenticios készségiik, és er6sodhet
véleményformalasi/kritikai érzékiik.

C) A félév sordn kell, hogy legyen egy olyan alkalom, amikor

a didkok leirjak a koncepcidjukat, ily médon gyakorolva a
gondolatok dsszegzését, kommunikdcidjit. J6 lenne, ha ezeket

a szovegeket fel is olvasndk a tankor elStt, igy azok nem csupdn
a ficknak, vagy az oktatonak szélndnak. A felolvasis lehetSséget
ad az oktatéknak és a didktirsaknak a benne foglalt gondolatok
kritikai észrevételezésére.

D) A didkok egymastdl tanulhatnak a prezenticiok és a vitdk
sordn. Ezeknek lehetSséget, féorumot kell adni. A kisfeladatok
megbeszélése ezért kozosen, minden tandr és hallgaté rész-
vételével torténik.

E) Az 6rik csoportterdpia formdjéban kell, hogy mikodjenek;

a hangulat akkor j6, ha inkdbb inspirativ, viddm, mint komoly,
feszélyezett. A feladatok prezentildsa sordn kialakulé beszélgetés
barmerre kanyarodhat, a feladat megoldasa és bemutatdsa csak
addig elsédleges, amig nem meriil fel egy fontosabbnak/ vagy
jobbnak ting téma. Az improvizici6 lehetdségét fenntartva kell

vezetni az 6érakat.

A KURZUSON KESZULT HALLGATOI TERV
-KOZOSSEGI HAZ A TEMPLOM MELLETT

F) A didkokat amennyire lehet, nem kellene terhelni otthoni feladatokkal.
Ha mégis ilyenek kiaddsdra keril sor, akkor hatékonnya kell tenni azokat.
Példaul a félév elején a helyszini adottsdgokat bemutaté makettek készithetSk
csapatban is. Akik azonos helyszinre terveznek, azok kézos terepmodellt
haszndlhatnak, igy csokkenthetd az otthoni munka mennyisége.

Megjegyzés: A kisfeladatok beemelése természetesen csupdn kiegésziti

a kordbbi értelemben vett személyes konzulticiék nyujtotta lehetdségeket,
azokat nem helyettesiti. A ,beszurt” feladatok hasznalatinak csak akkor van
értelme, ha azok nem plusz terheket rénak a didkok véllira, hanem el8segitik
a tervezési folyamat pontosabb megértését és az egyéni tervezési metédus
kialakitdsat. Az oktatdsi keretrendszerek alkalmasak arra, hogy azt ki-ki

a maga vérmérséklete szerint alakitsa, mikozben kidolgozza, felfedezi sajit
tervezési munkamaddszerét. Ezt a célt sokféle médon el lehet érni, mi ebben
a félévben a kisfeladatok és a személyes konzultici6 egyiittes alkalmazasit
tekintettiik jarhaté atnak.
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Az emberi elme csodalatos m(ive a
veritékes munka.” (Esterhazy Marcell)

A KURZUS LEIRASA ES ERTEKELESE

2016. FEBRUAR 15.- BEMUTATKOZAS

Délutin két 6ra. Az els6 6ran Szabé Péter és jomagam bemutattuk egykori
féléves terveiinket. Mindketts tobb, mint 10 évvel ezelétt késziilt, azonos
funkciéval (konyvtdr), ugyanazon mester keze alatt (Balazs Mihaly DLA).
A két terv persze sokban kiilonbozik, azonban a koncepcié ismertetésekor
mindketten a tervlapokrdl leolvashatatlan tervezési folyamatrdl, korabbi
tervi fazisokrdl és érzéseinkrél beszéltiink. A didkok igy betekintést nyertek
gondolkoddsmédunkba, és megismerték kordbbi 6nmagunkrdl alkotott mai
véleménylinket. A prezentilds — véleményem szerint — egyittgondolkodés”
hangnemben zajlott, a hallgaték érezhették, hogy célunk egyrészt a jonak,
kévetenddnek tartott tervezési eszkozok bemutatdsa, mdsrészt sajat
személyiségiink bemutatisa.

Orai feladat: a kapott A4-es papiron a kedvenc kézépiilet metszetének
megjelenitése 15 perc alatt! Az ismertetések sordn indokolni kellett az épiilet
kivilasztdsat és dbrdzoldsi médjat.

A feladat célja: a térbeli gondolkodis elStérbe helyezése, a felmeriils éptiletek
kapcsdn ismerkedés, beszélgetés az épitészetrdl, magunkrol; els oktatéi
benyomasok begytjtése a hallgaték gondolkoddsmaédjardl és személyiségérol.

Opcié: A bemutatis interaktivitdsa névelhetd, ha a hallgatésagnak ki kell
taldlnia a metszet alapjin, hogy melyik éptiletrsl van szo.

A feladat tesztelése: a bemutatkozdsok félszegek voltak, tobben a neviiket is
alig merték kimondani. Az els6 egy-két megszélalds utdn azonban a hangulat
oldédott. Kulfoldi példakra terelédott a beszélgetés fonala (Siza, Koolhaas,
Zumthor), de néha a didkok személyes kotddései miatt sziildvarosaikban 1évé
kisebb, kozintézményekrdl (iskola, mivelsdési hdz) is sz6 esett. A tanulsig
szamukra az volt, hogy egy hdz jellemz$ metszete épp olyan jol leirhatja az
egész hizat, mint az alaprajza.

A feladat inkdbb jaték, mint tanulds volt, de semmiképpen oktatds. A didkok
megosztottik egymdssal véleményetiket és bemutatkoztak egymasnak, a szem-
kontaktusok pillanatai érdeklédésre biztattak. Az aldbbi kérdések ismétlgdtek:
miért ezt a hdzat vilasztottad? Jartal itt? Jart itt valaki koziiletek? Sztorizgattunk
és egymisra figyeltiink.

2016. FEBRUAR 22.- A HELYSZIN
Helyszini feladat: a tervezési teriilet bejardsa sordn benyomasok gyjtése
és az elkapott hangulat érai visszaaddsa ,emészthetd médon”.

A feladat célja: a helyszin alaposabb megismerése és olyan intuiciék gydjtése,
melyek a kialakitandé koncepcié alapjit képezhetik.

A feladat tesztelése: a hétvégén a didkok a tervezési helyszinen — Verécén —
jartak. A hangulatot keresték, és a megadott 6t telek koziil kivélasztottik a
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tervezési helyszint. Az 6rai bemutatds alkalmaval volt, aki a Duna hullimairdl
késziilt videét zenei aldfestéssel egészitette ki, volt, aki koveket tett az asztalra,
volt, aki festményt. Tébben vizet hoztak a patakbél vagy a folyébél. Erdekes,
hogy mindkét vizbsl kaptunk egy-egy tveggel: ,A Duna vize lithatéan
koszosabb, mint a patak vize. En a tiszta dolgokkal szeretek foglalkozni, ezért
a patakparti telket vdlasztom”.

A Jhozott” hangulat visszaaddsa késébb tobb hallgaté szamadra is tervezési
alapként, megvaldsitand6 célként szolgilt. Igy erdteljesebb viszony johetett
létre a hely és némelyik didk kozt, mintha csak fotékat ,16ttek” volna.

Orai feladat: funkcié ismerete nélkil csapatmunkédban mintegy tiz, tizenkettd
beépitési verzid készitése harminc perc alatt. Akik azonos helyszint vélasztottak,
azok alkotnak egy-egy csapatot.

A feladat célja: gondolatcsere a vilasztott telkekrdl (kinek mi tdnt fel, mi a
fontos?) és azok léptékének kozos megismerése.

A feladat tesztelése: a csapatmunka eredményeképp a hallgaték a kittzott £él
6ra alatt meg tudtik osztani egymadssal élményeiket, és a vdlasztott telekkel
kapcsolatban megismerték egymds szempontjait, gondolatait. A lelkesedés
atragadt egyik hallgat6rol a mdsikra, mindenki bevonddott a személyes
beszélgetésekbe/vitikba, egymdstol tanultak. Még jobb lenne, ha a vitapartnerek
nem egy évfolyamba jarndnak, az id6sebbektdl tapasztalatot szereznének a
fiatalok, forditva pedig az dtletek cenzirdzatlansdga, frissessége lehetne érték.

2016. FEBRUAR 29. - FUNKCIOIZLELGETES
Otthoni feladat: a tervezendd épiilethez hasonlé éptlet kivdlasztisa és
miikodésének (funkciésémajinak) megjelenitése.

A feladat célja: a funkcick csoportba rendezése és attekintése minden egyéb
tervezési szemponttdl mentesen, illetve azok Gsszerendezése az elkép
miikodésének megértésébdl nyert tapasztalatok nyoman (személyesség,
kritikai programalkotds fokozatossdga).

A feladat tesztelése: Az 6rdt a funkciésémdik bemutatdsdval kezdtiik. E16z6
6rdn részletesen kifejtettiik, hogy mit értlink funkciéelemzésen: az épiilet
tereinek funkciondlis elrendezését rajzoltattuk Gjra szabad, asszociativ
formdban. Nem az alaprajzot, inkdbb a kapcsolatokat, a 1épték és a haszndlat
szabdlyszer(ségeit, mintdzatait kutattuk.

A feladatot tobbnyire abszolvaltédk a didkok, azonban a bemutatékbdl nem
ttint ki, hogy pontosan értenék, miért kellett ezt a munkarészt elkészitenitik.
A funkciéelemzések inkdbb a vilasztott épiilet miikodésének feltdrdsira
koncentraltak, kevés alkalommal tudtunk kapcsolatot felfedezni a tervezési
programok és a vilasztott ,mintaéptlet” kozott. Taldn célravezetbb lett
volna, ha a feladatban nem az el6kép miikodésének feltérképezését kérjiik,
hanem a tervezendd funkcié elhelyezésének lehetSségeit vizsgiljak egy létezd
térstruktiraban.
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Az elskép kivilasztdsa tobb esetben nem volt szerencsés, f6leg a kozosségi haz
funkci6 esetében. A turistahdz témdban sokkal inkdbb tudtak j6 elképeket,
miikodési elveket felfedezni a hallgatok; ez talin annak koszonhets, hogy akik
ilyet valasztottak, azok dltaldban jdrtak is a vilasztott éptiletben.

Az el6kép mélyebb megértésének célja azonban legtobb esetben megvalésult,
jobban megismerték a hdzakat, mintha csak fotékat hoztak volna azokrdl.

2016. FEBRUAR 29. - BEEPITESI VAZLAT
Orai feladat: a tervezendd funkcié ismeretében néhdny beépitési vazlat
készitése csapatmunkdban egy 6ra alatt.

A feladat célja: megérteni, hogy mirdl sz6l egy helyszinrajz, mar néhany
vonal 6sszedllitisa utdn van mirdl beszélgetni: 1épték, terepviszonyok, kildtas,
hangulat, témegaranyok, tetéformdk, kiilsé tér-belsd tér kapesolatok stb.

Opcié: rajzok helyett/mellett az elképzelt beépitésrél makett is késziilhet.

A feladat tesztelése: az azonos helyszint vilaszté didkok csoportokban otthon
elkészitették a helyszinek makettjeit. Az 6rdn beépitési vzlatokat és olyan
tomegmodelleket készitettek, melyeket a kordbban elkésziilt makettre
helyezve egymds utdn mutattak be. A javaslatokat kozosen beszéltiik meg.

Az egyes verzick 6sszevethetSk voltak. A didkok kiilonb6zs funkcidkat tervezve
alakitottak ki k6zos beépitési varidciéikat, az egymdsutdnisig miatt megfogal-
mazdédtak az egyes funkcick kozti killonbségek helyszinrajzi vetiiletei.

A léptéket két dimenzidban nagyjabol jol érezték a mdsodévesek, a magassigi
méretekkel azonban sok helyen bajok voltak. A tervezett beépitések koziil
voltak izgalmas, kifejthetének ldtszé felvetések, voltak kozépszertek is, és
voltak, amiket elvetettiink.

A beszélgetés sordn gyakran visszautaltunk az el6z6 feladat bemutatéjin
(funkciéelemzés) elhangzott gondolatokra. Bar a helyszint és a funkcidésémit
kilon-kiilon vizsgiltattuk, ekkor a ketté mégis osszekapesolddott, a tanulsdgokat
mindenki lesztrhette. Igy mindenki tobbet profitlhatott/tanulhatott a funkcié
és a beépités kapcsolatdrdl, a tervezési folyamat elinditdsdnak lehetSségeirdl,
mintha személyes konzulticiéval telt volna az éra.

2016. MARCIUS 07.- ELSO KONCEPCIOTERV

Orai feladat: a koncepciétervek ismertetése alkalmdval a soron kovetkezd
tervet az elézdleg szerepld hallgatd véleményezi el8szor (még a tanarok
megszolaldsa eldtt).

A feladat célja: a vizlatterv értékelésének interaktivva tétele, a didkok vélemény-
formdlasi és el6adoi képességeinek javitisa (az épitészetrdl nehéz beszélni).

Opci6: érdemes az 6ra elstt egy-két laza jatékot jatszani (névtanulds, bumm,
stb.), hogy a hangulat kevésbé feszilt, inkabb j6 kedélyt legyen, hogy barki
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ugy érezze, birmikor megszdélalhat. Fontos egymds nevének ismerete is, ennek
megtanuldsira remek lehetGség a jaték.

A feladat tesztelése: a koncepcidtervek bemutatdsa és véleményezése egyarant
nehéz feladatnak bizonyult a masodévesek szimdra. Persze nem mindenki, de
a tobbség feszengett, nehezen szdlalt meg. A véleményezési feladatot bar mindenki
teljesitette, kevesen fogalmaztak meg kritikat a masik tervével kapcsolatban;

a tervezés tovibbi menetére vonatkozéan nemigen adtak javaslatokat egymads
szamdra. A kritikit és a kovetkezd 1épéseket egyértelmien téliink, tandroktdl
véartak, tobbnyire nekiink akartak megfelelni (ez persze nem feltétlentl baj).

A feladatot ettd] fiiggetlentl sikeresnek itéltiik az ora végeztével, de felmertilt,
hogy a rendszeren lehetne még finomitani. Ami biztosan segitene, ha meg
tudndnk értetni a hallgatékkal, hogy nem feltétlentil a tandr izlésének valé
megfelelés az elsédleges az épitészeti tervezési kurzus sordn, fontosabb a sajit
gondolatmenet ésszerd, tiszta felépitése.

2016. MARCIUS 21. - A KONCEPCIO IRASBELI
MEGFOGALMAZASANAK JELENTOSEGE

Otthoni, majd drai feladat: a féléves terv koncepcidjanak leirdsa kb. 1000-2000
karakterben. Az 6ra sordn a koncepcidk felolvasisit kozos beszélgetés koveti.

A feladat célja: tobbrétegi munka. Egyrészt a koncepcid leirdsa segiti a
gondolatok sszerendezését és stiritését, mdsrészt a sajit szoveg visszahalldsa
djabb gondolatokat generdlhat vagy elmélyitheti a meglévéket. Harmadrészt

a szinpadi jelenlét és a prezentdlds gyakorldsdra is alkalom nyilik. Negyedszer:
gyakran adédik olyan helyzet, hogy az épitész kezei kozil kiadott munka elkezdi
6nalls életét élni (példdul egy hiz esetében). A feladat erre is tapasztalati
tanulsdgot szolgdltat.

Opcio: A felolvasist végezheti az irds készitSje, de szerencsésebb, ha egy
szépen olvasni és beszélni tudé ember (példaul szinész) olvassa fel a szévegeket.

A feladat tesztelése: a szovegeket a hallgatok otthon elkészitették, az 6rira
Sarog Noémi 6tédéves szinészhallgatét hivtuk meg, hogy a sajit beldtisa
szerint olvasta fel az iromanyokat. Ennek egyik tanulsiga az lett, hogy a nem
épitészettel foglalkozok egészen mashogyan értelmez(het)ik a szakszovegeket.
Példaul Noémi tobbszor is patosszal és teljes beleéléssel ejtette ki a ,raktdr”

és a ,gépészet” szavakat, ezeket ilyen médon még nem hallottam kimondani.
Nem értette a nevezett tertiletek aldrendelt szerepét, ez mindannyiunk sziméra
tanulsdgos (és vicees) volt.

A felolvasdsok alatt a hallgatdk a csoport elé dllva sajit szovegeiket néman
illusztralhattdk (tdbldra rajzoldssal, gesztikulicioval vagy egyéb szinpadi
jelenléttel), mintha a szinésznd lenne az 6 magyar hangjuk. Az egyes
szovegek elhangzasit kovetSen maga a szovegiré kapta meg el6szor a szdt,
hogy a visszahallds utdn értékelje sajit irdsdt.

A visszajelzések erdsen szorédtak. Volt, aki jénak tekintette irdsdt, volt,
aki azt mondta, hogy mdr rég nem az abban foglaltaknak megfelelGen
gondolkodik, mert az elhangzottakat egy héttel ezel6tt irta, és id6kozben

MUHELYEK & KURZUSOK 141



A KURZUSON KESZULT HALLGATOI TERV - KIALLITOTER A PATAKPARTON

142

EPITESZET & OKTATAS

sokat viltozott a terv. Volt olyan is, aki visszahallva sajit koncepcidjit, azt
borzasztéan unalmasnak taldlta, és volt, aki szdmara ez az egész szitudcié
megaldzé volt, szerinte nem lenne szabad személyes szévegét nagy plénum
elstt felolvasni. Sugdr Péter az utébbi megjegyzésre tgy reagilt, hogy amit
az épitész csindl, az sohasem magantigy, mindig koziigy, igy jobb, ha ehhez
hozzédszokik a kolléga. Emlékezetes pillanat volt.

A feladat lehetSséget adott a ,két skiccpausz kozott megbujé gondolat”
felnagyitdsira és kibontdsara. A rajzok kozé ,rekedt parbeszéd” itt tetten
érhetévé, masok dltal is hallhatévé vilt, mégpedig nemcsak a konzulens
és a hallgaté viszonydban, hanem a szélesebb kozonség szimidra is.

2016. APRILIS 04.— A KONCEPCIO RETEGEINEK
UJRARENDEZESE

Orai feladat: egy perc alatt valaminek egy A4-es papirra torténd rajzoldsa.
Ezt mindenki tovabb adja a mellette il6nek, aki a kapott lapot kiegésziti £él
6ra alatt ugy, hogy az a sajit féléves tervének gondolatkérén belil értékelhetd
legyen. A kiegészités végeredménye lehet egy koncepcid, egy latviny, egy
csomépont, egy homlokzat, egy funkciéséma stb. Fél 6ra elteltével mindenki
bemutatja, hogy mit kapott és mit hozott ki végiil abbdl.

A feladat célja: egyrészt a tét nélkiili rajzolds és a gyors intuiciérogzités
fontossigdnak érzékeltetése, masrészt a tervezés folyamdn felmertls Gj szem-
pontok, adatok, informaciok, vélemények (példdul szakigi tervezsk adat-
szolgaltatisa, megrendeldi igényvaltozas stb.) tervbe torténd integrildsa.

A hallgatéknak ujra kell értelmeznitk az addig kialakult koncepcidjukat,
vizsgilva, hogy annak melyik részébe tudjdk beilleszteni a szomszédtdl kapott
rajzot. Ebben a feladatban taldn nem is a végeredmény a legfontosabb, hanem
a koncepcié jragondoldsdnak folyamata, lehetdsége.

A feladat tesztelése: tobbnyire kreativan édlltak a feladathoz a hallgatok. Volt,
aki egy fat kapott és egy jellemzd kerti nézetet rajzolt koré, volt, aki egy autét
oldalnézetben, és azt alaprajzként értelmezve sajit funkciésémijit tette bele.
Volt olyan is, aki egy értelmezhetetlen krikszkrakszot kapott és homlokzatat
e koré rajzolva azt gondolta: ,Miért is ne lehetne épp ilyen a homlokzatom?”.

Természetesen a sziletd otletek kezdetlegesek voltak, de a kialakult
koncepciérél valé gondolkodds nyomdn az 4j, addig ismeretlen réteg meg-
jelenése a meglévdk szétnyitdsdra és Gjrarendezésére kényszeritette a hallgatékat.
A koncepci6 (le)zartsiginak felbontasa és az azzal kapcsolatos szabad,

a valtoztatisokra nyitott gondolkodds elésegitése fontosabb, mint ,késza”
gondolatcsirik beépitése a féléves tervbe.

2016. MAJUS 02.- GRAFIKA

Otthoni feladat: egy Al-es méretl lap megrajzoldsa ugy, hogy a lapon
szerepeljen helyes méretardnyban a tervezett épulet alaprajza, metszete,
homlokzata és latvinyterve.
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A feladat célja: egyrészt a kiillonb6zd mifaja rajzok egységes grafikai
megjelenitése, masrészt a tervezési folyamat lezaruldsanak rogzitése. Tudni
kell, meddig érdemes tervezni egy hdzat, tudni kell, mikor kell 6sszegezni.

Opcié: érdemes az Al-es rajz mellé a lap grafikai megjelenitéséhez igazodd
megfogalmazissal késziilé makettet is kérni.

A feladat tesztelése: a lap egységes kezelése, egy-egy szin, vagy kitoltés
alkalmazdsa a hallgatdk tobbségének nagyon szépen sikertlt, a feladat
lényegét megértették. A rajzok ismertetésekor a prezentildk jellemzden a
grafikai feldolgozas vilasztott médjat indokoltik, nemigen tértek ki a terv
elérehaladdsira.

Voltak egészen minimal stilusd, vonalas tusrajzok, és voltak olyan lapok

is, melyek tobb réteg pauszpapir alkalmazasaval vagy kollazs technikédval
késziltek. Biztats, hogy a feldolgozds médja dltaldban a kialakult épitészeti
koncepcidhoz kapcesolédott, és abbdl levezetve fogalmazédott meg.

Ezzel egyiitt a sok grafikai ,tilkapds” a feladat adekvitsdgat igazolta.
A kevéssé sikertlt rajzokrdl hosszasan beszélgettiink, kerestiik a tovibblépés
lehetSségét. J6, hogy a véglegesnek szant rajzok f6lott még idében kitérhet-

tink a beadandé anyag mindségére és a viszonylag tdvoli beadasi hatdridére is.

OSSZEGZES

Az ismertetett tervezési kurzus elsGsorban a tervezési folyamat egyes témdinak
kézzel foghaté, kisebb egységekké torténd lebontdsirol szolt. A kapesolédd
feladatok dltaliban segitettek a hallgatéknak a tovdbblépésben, ,stritették

az id6t”. A kisfeladatok ujszer( végrehajtisabol kitlint, hogy azok a tervezési
folyamatba jol integrilhatdk, azt esetenként jétékonyan befolydsoljik.

A kisérleti félév értékelésére sszehivtunk néhany tankorvezetdt, az elhangzott
vélemények igy 6sszegezhetSk:

1. A sok prezentici6 és csoportos beszélgetés segitségével a félév sordn
kialakithaté egy olyan koz6s (épitészeti) nyelv az oktatdk és a hallgatdk

kozt, mely késébb hasznos lehet. Gyakori tapasztalat, hogy a személyes
konzulticiok sordn ez nem jon létre: a konzulens javasol valamit, am

a kovetkezd 6rdra hozott anyag arrdl tantskodik, hogy a hallgaté nem értette
meg a konzulensi szindékot, § maga pedig nem tudja mindig megfogalmazni,
hogy miért is ment az adott irdnyba.

2. Az értékel beszélgetések ramutattak a folyamat dokumentaldsinak
fontossigdra. Az eddig még nem emlitett tervezési napld is szoba kertilt,
melynek alkalmazdsa nem biztos, hogy segiti a hallgatét egy magas mindségt
terv elkészitésében. Valészintileg hatdsosabb, ha a félév kozben lezajlott
eseményeket, kisérleteket a terv lapjain foglaljik 6ssze a hallgatok (persze
kreativ formédban, példdul a grafikai kisérletek eredményeit kamatoztatjik

a feldolgozas sordn).
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TERVEZESINAPLO

A tervezési naplé altalaban egy olyan

A5 formatumu fuzet, mely tartalmazza a
félévben megfogalmazott gondolatokat és
az elkészilt rajzokat, fotdkat. Ez a tervezési
folyamat egyfajta naplészeri 6sszegzése,
mely megmutatja a fontosabb déntéseket.
Atnézésével értékelhetsbbé valik a terv,
mert annak kialakuldsaba, a dontések
meghozataldba jobban belelat az értékeld.

3. A féléves tervek értékelése sordn kittint, hogy a tankérben készilt tervek
mindsége gyengébb a tobbi tankdrben tapasztalhaté teljesitményeknél. Ennek
oka valészinileg az, hogy a tematika kitaldlidsakor nem az volt a £6 cél, hogy

a hallgatéi tervek (tervlapok) minél tokéletesebbek legyenek, sokkal inkdbb

a tervezés folyamatdnak tudatosabbd és személyessé tétele.

Ez persze felveti a kérdést, hogy a félévnek mennyire célja az, hogy a kurzuson
készils tervek erések, meggy6z6k legyenek. Ebben a félévben nagyobb szerepet
kapott sok egyéb fentebb leirt szempont is, kdr, hogy a tanulsigok nem
teltétleniil épiiltek be az év végén leadott tervlapokba.

A mester-tanitviny viszony kialakuldsa a tomegképzés miatt nem tud igazin
jol miikodni (tul sok didk, kevés tandr), a jelenlegi kotott tanrendben zajlé
oktatdsi rendszer nem ad elég alkalmat arra, hogy egy adott didk a tanulmdnyai
sordn olyan mesterrel taldlkozzon, akitsl sokat tud tanulni, s akivel egy
hosszabban tarté kapcsolatot tud kialakitani. E probléma egyik megoldisa

az, hogy a tanrend, illetve a tantirgyszerkezet dtalakitdsival az épitészképzés
a karon belill biztositja azokat a véletlen taldlkozasokat, melyek nyomdn az
emlitett kapcsolatok kialakulhatnak. Ebben a kisérleti félévben természetesen
a teljes tanrend dtszabdsdra nem volt lehet8ségunk, igy inkdbb a masik oldalrél
fogtuk meg a problémat: arra figyeltiink, hogy a mester-tanitviny viszony
kialakitdsa helyett, a kisérleti feladatok alkalmazdsa nyomdn az egymdsra figyelés,
a k6z6s munka és a jdtszva tanulds kertljon elStérbe.

MUHELYEK & KURZUSOK 145



SZERZO:
ILYES-FEKETE ZSUZSA

Avagy a bukaresti épitészképzés kettGssége

Banalitds, latszélagos értéknélkiliség és monumentalitds.
Ez a kettésség a romdn féviros két nagyon karakteres
jellemz&je. Monumentalis virosok, bandlis falvak.
Végletek. A banalitds normalitdssd emelkedése, a kozép-
szerliség mint a ,normalitds” hidnya. Ebben a kettdsségben
tekint a romdaniai épitett kornyezetre és épitészoktatdsra
Stefan Ghenciulescu épitész, a romdniai Zeppelin folydirat
t6szerkesztSje és a Ion Mincu egyetem oktatdja, aki

a bukaresti egyetemrél és még sok minden mdsrél
mesélt nekiink a Doktori Iskoldban 2016. prilis 20-dn.

A bukaresti Ion Mincu! Epitészeti és Varosrendezési
Egyetem Rominia legnagyobb multtal rendelkezd
épitészoktatasi intézménye. A kolozsviri, temesvari,
jaszvdsdri, nagyviaradi egyetemek ehhez képest kisebb
multiak, kisebb 1étszimmal mikodnek. Létszdmdban
a bukarestihez csak a szintén f6virosi székhely( Spiru
Haret maginegyetem mérhetd, mely azonban egyeldre
nem éri el a Mincu szinvonalat. Bar épitész diplomdmat
a kolozsviri egyetemen szereztem, nem sokat tudtam

a bukaresti épitészképzésrdl. Az orszag kilonbozd
egyetemei ugyanis inkdbb a kiilfoldiekkel mintsem
egymissal keresik a kapcsolatot. Ghenciulescu eldaddsa
ezdltal szimomra kiilondsen érdekes volt.

A bukaresti intézmény az 1900-as évek elején alakult.
Elétte a Szépmiivészeti Egyetem részeként miikodott
(innen hoztik a szép rajz és esztétikus forma tradiciéjit).
Az egyetem elsé épuletét 1912-ben kezdték épiteni
Grigore Cherchez tervei alapjin romdn nemzeti (neo-
brancovenesc) stilusban?, melyet a hatvanas években
tovdbb bévitettek. Az egyetem mint intézmény is
jelentds valtozdsokon esett dt a hatvanas, majd a forra-
dalom utdn a kilencvenes években. Ma 6néll6 intéz-
ményként, sajdt éptletekben mikodik.

Az egyetemen beliil hdrom kar mikédik: az épitész
(ezen belil egy miemlékvédelmi kar is taldlhaté
Nagyszebenben), a virostervezd és a belsdépitész kar,
ezekrél kikertilve azonban nagyjabdl minden hallgaté
épitészként helyezkedik el. A Zeppelin f6szerkesztéje
szerint éppen ezért csak az alapozé évek utdn kellene
kilonvélnia az egyes szakoknak. A tényleges szakosoddst
egyébként egyetlen romdniai épitészkaron sem sikeriilt
még megoldani. Kolozsvaron példdul varosrendezés,
éptiletrekonstrukcié és belséépitészet kozott lehet az utolsé
hdrom évben vilasztani, e specializdciés formak kézott
a kilonbség azonban annyira kicsi, hogy a hallgatck
szétvilasztasa ilyen médon majdhogynem értelmetlen.

A hirom karon beliil 6sszesen kilenc tanszék taldlhaté:
Bevezetés az épitészeti tervezésbe, Az épitészeti tervezés
alapjai, Az épitészeti tervezés szintézise, T4j- és varos-
rendezés, Teriiletfejlesztés és varostervezés, Epitészet-
torténet és -elmélet, Miiszaki tudomanyok, Belséépitészet
és design, Forma- és kornyezettan. Ha a tanszékek
megnevezéseit végignézziik, lithatjuk, hogy itt elsé-
sorban ,art guy’-t (Ghenciulescu kifejezése) képeznek
az épitészhallgatokbol.?

Az egyetemen 6sszesen korilbelil 3000 £6 tanul, amely
az épitészkarra nézve évfolyamonként nagyjibdl 300
hallgatét jelent (mindez a kolozsvéri létszdmnak nagyjdbol
a két és félszerese). Ezt a hallgatéi kort nagyon komoly,
dtlagosan két év felkészilést igényld rajzi felvételi vizsga
alapjn valogatjdk ki, a rajztudast tébbnyire még gimnazista
korukban egyetemi oktatéktdl sajitithatjik el a didkok.*
Ghenciulescu szerint az épitészképzés ezen a ponton
vilik elitképzéssé, a rajzorak kifizetése ugyanis elég nagy
anyagi befektetést igényel a sziilék részérél. Komoly
esélye bejutni pedig annak van, aki valamelyik egyetemi
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kézpontban képezi magit. A felvételi rendszer finom
arnyaldsokkal a tobbi egyetem esetében is hasonléan
mikodik (Bukarestben nagyobb hangsulyt kap a
szabadkézi rajz, Temesvaron matematikdbdl is kell
telvételizni. Kolozsvaron és Nagy-viradon miiszaki és
szabadkézi rajzbol kell vizsgit tenni.).

Az épitészkar a kreditrendszert dtvette, az osztott
képzést azonban nem, igy a hatéves képzést csak
osztatlanul végezhetik a hallgatok (a tobbi romaniai
épitészképzés is ugyanilyen rendszerben mikodik).
Az oktatis ideje igy lényegében nyolc évre dagad.®
Ezen felil egy négyéves posztgradudlis képzés keretén
beliil lehet PhD fokozatot szerezni, mely egyrészt

a leterheltség (a doktoranduszok vagy az egyetemen
véillalnak tobbletfeladatot, vagy dolgoznak mellette),
mdsrészt az épitészet mint milvészi szakma és az
akadémikus tudomdnyos kutatds Gsszeférhetetlensége
miatt ,tobb sebbdl vérzik”. Ghenciulescu a ,PhD

by design” rendszerben litja ennek a konfliktusnak

a felolddsi lehetSségét, amely lényegében a DLA
képzés nyugat-eurépai viltozata lenne. A mér emlitett
anomidlia ellenére szdmos doktorandusz hallgaté érkezik
az orszdg kulonboz8 pontjairdl. Ilyen szempontbdl
Bukarest elsédleges kézpontnak szamit az orszagban.

A tervezésoktatds a bukaresti egyetemen mitermekben
zajlik. Az évfolyamonként 300 hallgaté tiz-tizenkét
miteremre oszlik, amelyekben egy-egy f6allisu oktatd
és két-két asszisztens oktat, a tankorvezetd hatirozza
meg a témit, és § irdnyitja az osztilyzist.

A hallgaték maguk vélasztjak ki, hogy melyik csapatban
szeretnének dolgozni, ami azért nagy elény, mert mér a
kezdetektsl mindenki a maga habitusinak megfelelgen
tud vélasztani. Hely szempontjdbdl jellemz8en négy
miterem osztozik egy termen. (Kolozsviron is a tankor
vezetd dllitja Ossze a feladatot és az asszisztens csapatot.
Ott nagyjabdl tiz-tizenkét {6s oktatdi csapatok korrigaljak
a 130 £8bsl all6 éviolyamot. Az azonban, hogy ki melyik

oktatéhoz keriil, szerencse kérdése.)

Az oktatdk javarészt gyakorlé épitészek, akik a tervezési
teladatok mellett épiiletszerkezettani, statikai kérdésekben
is tandcsot adnak, illetve korrigalnak. Az egyetemi évek
alatt a rajzoldst is elsdsorban t6lik tanuljik a hallgatck. A
tervezést oktatékra igy sokrétibb feladat vir és nagyobb
felelésség harul, mint mondjuk a BME-n. A kilonb6z4
tanszékek kozotti egytittmiikodés — bar tobbszor tettek
rd kisérletet — mindig kurdarcba fulladt (a Budapesti
Miiszaki Egyetem Komplex tervezés 1. és 2. tirgyihoz
hasonlé egyuttmtkodést itt nem sikertlt elérni).
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Tervezés szempontjabol négy tanszéket szamlal a kar,
az els6-, a masod- és harmadévesekkel; a negyed- és
6todévesekkel, valamint a végzésokkel foglalkozd
tanszékeket. Az épitészeti tervezés elsd éven alapozé
targyakkal kezdddik. Az egyik tervezési targy keretén
belil példaul egy létezd, épitészetileg értékes, altaluk
kivélasztott haz egyik belsé terét kell megmodellezniiik.

Az egyetem méretének egyik elénye az, hogy lehetd-
séget biztosit valamiféle diverzitdsra (kérdés, hogy
kanon hidnydban egyaltalin lehetne-e globdlis viziét,
egyértelm( utat mutatni). A tervezési csoportok kozott
van példaul egy olyan, Ghenciulescu nevéhez kétddg,
négy-6t miterembdl dllé csoport, amely a mésod- és
harmadévesekkel foglalkozik, és amelyik a banalitdst, a
latszélagos értéknélkiliséget helyezi el6térbe. Ezekben
a tankorokben rendszerint az a feladat, hogy a didkok
fedezzék fel egy jellegtelennek tind falu, vagy
kiilvirosi kornyezet értékeit, fejlesztési potencialjét.
Munkamédszer szempontjabdl érdekes az a megkovetelt
jegyzetflizet, amelybe a teljes munkafolyamatot

rogziteniiik kell a hallgatéknak.

A harmadik évtSl mér bejonnek a nagyobb 1éptékid
projektek, a részletezd, expressziv rajzok helyét felvéltja
a gépi rajzolas (a kézzel rajzoldst csak az elsd két évben
vérjdk el). A nagyobb 1éptékd tervekben megjelennek
olyan lakéegytttesek és kultirkézpontok, melyek ugyan
szocidlisan problémads helyszinekre késziilnek, ezdltal
kapcsolédnak a 2. éves tirgyhoz, valéjdban viszont csak
dtmenetet képeznek a 4-5. éves megaprojektek felé.

EGY HOSSZU ES KESKENY PASSZAZST ERTELMEZETT AT
DANIELA POPESCU, AKI A 2013-2014-ES TANEVBEN TANULT
STEFAN GHENCIULESCU MUTERMEBEN

Az utols6 években erds szemléletviltds érzékelhetd: szép
és komplex az, ami nagy. Az utols6 év harom hénapos
kotelez szakmai gyakorlattal kezdddik egy, a hallgaté
dltal vélasztott épitészirodandl. A diplomdzast februarban
egy vizlatterv el6zi meg, a diplomatervnek és a hozza
kapcsol6dé dolgozatnak dltaldban juliusra kell elkésziilnie.
A végsé tervnek rendszerint nagynak kell lennie.®

A tervezdi valésiggal a hallgaté tobbnyire a kotelezd
nyéri gyakorlatok alatt (minden nyaron kotelezd

a hallgatéknak egy hénap nyiri gyakorlaton részt
vennilik egy dltaluk vélasztott épitészirodanal), illetve
épitStiaborok és nydri egyetemek folyaman talalkozik.

Az egyetemnek érdekessége, hogy vele parhuzamosan,
de téle fliggetlenil mikoédik egy épitésziroda is, mely
olyan volumend munkakon is dolgozik, mint Bukarest
varosrendezési tervének kidolgozdsa. A fiiggetlen

jogi személyként mikods iroda egyik £6 célja, hogy

az egyetem mikodését finanszirozza. Az intézmény
fiuggetlenségének dra ugyanis tébbek kozott az, hogy
anyagilag kevés timogatdst kap az dllamtdl (a mikodé-
séhez sziikséges 6sszeg csupan 50-60%-at). Az ezen
feliili 6sszeget tandijakbél, az emlitett épitésziroda
bevételébsl és pilydzatokbdl finanszirozzak.”

A bukaresti és vidéki egyetemek kapcsolatiban egyrészt
megfigyelhetd valamiféle arrogancia® a bukaresti egyetem
részérdl, masrészt az is latszik, hogy a vidéki egyetemek
mintaként tekintenek a bukaresti képzésre. Stefan
Ghenciulescu szerint a bukaresti épitészkart negativan
befolydsolta a vidéki egyetemek feler8sodése, az erdélyi
hallgatékat ugyanis példaul (Brassé kivételével) szinte
kizdrolag a kolozsvari és a temesviri egyetemek szivjak
fel. Mindez a sokféleség szempontjibél kedvezétlenil
hatott az egyetemre, pedig a sokszintséget az angol képzés
bevezetésébdl kiindulva fontosnak tartjdk. A hallgatok
nagy része havasalfoldi, kevesebben jonnek Moldvibél.

Véleményem szerint a t6bbi romdniai egyetemmel
ellentétben a bukaresti egyetem egyik nagy elénye, hogy
rendszer szinten tud min@séget biztositani. A kolozsviri,
illetve a tobbi vidéki egyetem szakmai elismertsége,
helyzete sokkal inkdbb karakteres oktatékon, egyes
személyeken, mintsem a rendszeren dll vagy bukik.
Mindemellett kérdés szimomra, hogy a Mincun
alkalmazott médszer mennyire lesz képes arra, hogy a
végletek mellett a hidnyzé lincszemet, a ,normalist”,

a ,kozepeset, de jot” pétolja. Ugy tlnik, a vidéki
egyetemek egyelre még csak nem is probdlkoznak
ezzel. Majd meglatjuk.

Cimoldalon:

Oana Anca Abalaru irodahéz terve a Dambovita folyd partjara
2013-ban készilt.

Hivatkozéasok:

1: lon Mincu (1852-1912) roman épitész, mérndk, tanar és
politikus, a romaniai nemzeti épitészeti stilus megteremtdje.
Munkaja elismeréseként az Epitészeti és Varosrendezési Egyetem
1953 6ta viseli a nevét.

2: lon Mincu Epitészeti és Varosrendezési Egyetem hivatalos
honlapja

https://www.uauim.ro/informare_documentare/biblioteca/
prezentare/istoric/

3: Ez viszont nagyban kiilénbozik a tarsadalmi megitéléstdl. Az
épitész ugyanis az egyetemrdl kikerllve legaldbb annyira mérndk,
mint mdvész.

4: Mindez Ghenciulescu elmondasa szerint néha akadaly, ami
azért fura, mert egyetemi oktatdk képezik az utélag nem
megfelel&nek titulalt hallgatokat.

5: Hogyha ehhez hozzaadjuk a kétéves szakmai gyakorlatot is,
melyet épitészirodékban kell a friss diplomasoknak eltsltenitk,
lényegében egy legalabb tiz éves képzési folyamatrdl
beszélhetlink. Az épitészek ezt kdvetSen szerezhetnek tervezdi
jogosultsagot. Ennek megszerzéséhez azokat a terveket kell

egy épitész kamarai bizottsag elStt bemutatni és a romaniai
épitésligyi jogszabalyok szempontjabdl megvédeni, amelyeken a
kezd§ épitész a gyakornoki idészak alatt dolgozott.

6: A tanévek felosztasa, a tervek méretéhez vald viszony
Kolozsvéron is hasonlé. Az elsé években tobblakasos
tarsashazak, az utolsdékban stadionok, szinhazak, kulturalis
kézpontok, mizeumok, katedralisok tervezése a feladat. A tervek
szoborszerliek. Mindez véleményem szerint a hallgatokat nagyon-
nagyon messze ropiti nem csupén valésagtol, hanem az altaluk
befogadhatd, megemészthetd |éptéktdl is.

7: A fennmaradasért folytatott kiizdelem a honlapon is lathaté.
Az egyik elsé menlpontot ugyanis a szponzorok kapjak (az angol
nyelvi véltozatban ez az informécié ,lemaradt”).

8: A bukaresti egyetem roman nyelvi honlapjan buszkén hirdetett
Lpresztizs és imazs” az angol nyelvi honlapon nem szerepel.

Forrasjegyzék:

A lon Mincu Epitészeti és Varosrendezési Egyetem hivatalos
honlapja.http://www.uauim.ro/universitatea/istoric/

lon Mincu. https://en.wikipedia.org/wiki/lon_Mincu
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SZERZO: TEMAVEZETO:
GIAP THI MINH TRANG MAJOR GYORGY DLA

A lakéépiilettervezés oktatdsa a BME-n és a Hanoi Epitészeti Egyetemen

Epitészként az a kérdés foglalkoztat, mennyire veszik az épitészek figyelembe a tervezés
soran az emberek életmédjat, kultdardjat. Kiilonésen fontos ez a lakéépiiletek esetében:
»Baj, hogy a lakdskérdést a legtobb orszdgban tiilzottan technikai szemponthol kezelik, kevés
Jfigyelmet forditanak a lakok szocidlis, valldsi stb. értékeire, preferencidira, viselkedésére. Pedig
az ilyen modon tervezett lakdsokat éreznék lakdi igazdn otthonnak” — allapitja meg Graeme

John Hardie.!

Vajon az épitészképzés intézményeiben az oktaték mennyi energiat forditanak arra, hogy
telhivjak a hallgaték figyelmét az emberek lakdhelyek irdnti sziikségleteire, térhaszndlati
szokdsaira? Ennek vizsgélatira a dolgozatban két kulturdlisan eltérd orszdgban,
Magyarorszagon és Vietnamban talalhaté épitészeket képzé egyetem — BME és Hanoi
Epitészeti Egyetem (HAU) — lakéépiilettervezés oktatisinak modszereit, stratégidit
hasonlitottam Ossze.
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1: HARDIE, Graeme John (1989): Environment
and Behavior Research for Developing
Countries. In: ZUBE, E. H. - MOORE, G. T.
(eds.) (1989): Advances in Environment,
Behavior, and Design. Vol. 2. Plenum Press.
119-158.

Vietnambél mar altaldnos iskolds koromban Magyarorszdgra kertltem,
majd itt, a BME-n végeztem épitészeti tanulmdnyaimat. Ezt kovetSen
visszakoltoztem Hanoiba, és 2012 és 2014 kozott a HAU-n dolgoztam
konzulensként. 2014-ben felvételt nyertem a BME Epit(’imﬁvészeti Doktori
Iskolaba (DLA), igy ennek okdn ismét visszajottem Budapestre. Sajat
tapasztalatombdl ismerem tehdt mindkét kultardt és egyetemet, igy adédott
a lehet8ség, hogy az dsszehasonlitisukrol irjak. A gyokeresen kiilonbozé
kulturalis hdttérbsl eredéen eltéré az emberek életvitele, életmddja,
értékrendje. A két egyetem bemutatdsa sordn lathat6vd teszem az oktatdsi
stratégidk és munkamddszerek eltéréseit, de raimutatok a hasonlésagokra is.
Tanulményom két részbél dll. Az elsében roviden bemutatom a vietnami
épitészetképzés torténetét a Hanoi Epitészeti Egyetemet és az ott foly6
képzést, a masodik részben térek rd bévebben a két egyetem lakééptilet-
tervezés oktatdsira.

EPITESZKEPZES VIETNAMBAN
A HANOI EPITESZETI EGYETEMEN

A vietnami épitészképzés kezdetei a 19. szdzad végétsl az 1940-es évekig
tarté francia gyarmatositds idejére nydlnak vissza. A franciik a vietnami
épitkezéseikhez eleinte sajit szakképzett épitészeiket és épitémestereiket hoztik
magukkal. Majd 1925-ben kezdték meg a vietnami épitészek képzését az
Indokinai Képz8miivészeti Iskoldban, Tavol-keleti Epitészeti Kar néven. Eleinte
évente csak ketts-ot hallgatét, majd husz év eltelte utin mar hasz hallgatét
vettek fel a képzésre. A legjobb hallgatdk osztondijjal Parizsban folytathattdk
tanulmanyaikat. Ezzel a francidk leraktdk a vietnami épitészképzés alapjait.
Nem meglepd, hogy a francia épitészet hatdsa mdig lathaté szerte Vietnamban.
1945-ben a Vietnami Népi Demokratikus Koztarsasdgot kikidlté kormény tébb
egyetemet hivott életre. Bar a francidkkal vivott elsé indokinai hdboru idején
nagy nehézségekbe titkozott az oktatds, a hegyekben mar ekkor megkezdték
az épitészek képzését a Képzdmiivészeti Féiskola hallgatéinak dtképzésével.
Ez fontos 1épés volt, hiszen a kovetkezs idészak oktatégardaja kozilik kertlt ki.

Eszak-Vietnam felszabaduldsa utdn az egész orszdgban rohamtempdban
indultak meg a épitkezések, amelyeknél nagy hidny volt épitészekben.
1956-ban a Hanoi Miiszaki Egyetem Epit6 Karin mindéssze huszonkilenc
épitészhallgatét oktattak. Az Epitészeti Minisztérium 1958-as Osszesitése
kevesebb, mint hisz végzett épitészt tartott szimon, viszont tdbbségiik nem
gyakorolta a szakmat, hanem valamilyen dllamigazgatasi posztot toltétt be.

A hallgatdi létszdm folyamatos novelése mellett 1966-ban megalapitottik

a Hanoi Epit(’imérnéki Egyetemet, ahol évente mdr tébb mint 100 hallgatét
vettek fel az épitészkarra, melynek egy része 1969-ben kivilt ebbél a keretbdl.
Utobbi lett a Hanoi Epitésiigyi Minisztérium éltal létrehozott 6nallé Hanoi
Epitészeti Egyetem alapja. A masodik vietnami hdboru évei (1955-1975)
alatt is folytatédott az oktatds, de a hallgatékat tobbszor evakudlni kellett
Hanoihoz kézeli teleptilésekre. Csak 1976-ban koltozott vissza az egyetem

a jelenlegi helyére.
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A kezdeti id6szakban az épitészoktatdsra nagy hatdst gyakorolt az orosz
képzés rendszere, amelynek nyomai mind a mai napig érezhetsk az egyetem
szervezetében és tantervében. A hatds tobb téren is megmutatkozik, a HAU
felépitése meglehetésen hasonlé a BME-hez. A tanszékek a tervezendd
épiiletek funkcidja és a szakdgak szerint szervezddtek (laké-, koz-, ipari
épuletek, szerkezettan, szildrdsigtan, stb.). Ezenkivil az elsé két évben
kételezd jelleggel vannak jelen a tdrsadalmi, filozéfiai, ideoldgiai jellegi
tantiargyak? (Honvédelem, Jogi ismeretek, Vietnam kultdrdja, Marxizmus-
leninizmus filozéfidja, stb.) A BME-n az ehhez hasonlé tantirgyakat

az Gtvenes évek elején vezették be.? Ezek képezték az 6rik 6-10%-it.

Az ideolégiai tirgyak oktatdsa a rendszerviltds idején sziint meg.

Vietnamban jelenleg évente kozel hatezren kapnak BSc épitész diplomit.

Az orszdg szinte minden nagyobb virosiban taldlhaté épitészeket képzd
egyetem vagy f6iskola. Csak Hanoiban hat intézményben folyik ilyen képzés.*
Megalapitisa 6ta a Hanoi Epitészeti Egyetem Vietnam legrangosabb
épitészeket képz6 mihelye. Falai kozil kertilnek ki az orszag legsikeresebb
és legkarakteresebb épitészei és oktatéi. Induldsakor az egyetem négy
szakirdnyon nyujtott képzést és adott ki egyetemi szint( diplomit (épitész,
épitémérnok, virostervezd és virosiizemeltetési mérndk).

Az egyetem 2,7 hektdrnyi tertileten talalhaté Hanoi kiilteriiletén, a legrégebbi
éptileteket a hatvanas években épitették. A hallgaték létszamdnak folyamatos
novekedése szitkségessé tette a bévitést. 2000-ben adtak 4t egy kilencemeletes
épiiletet, amelyben tantermek, adminisztricids helységek és tirgyalétermek,
illetve a francia nyelvi épitészképzés termei taldlhaték. Kézvetlenil mellette
hédrom évvel késébb egy tovabbi tizenhdrom emeletes épiiletet emeltek, itt
Ujabb tantermek, kidllitéhelyiségek, illetve az egyetem kényvtira kapott
helyet. Ennek ellenére (mint ott dolgozva magam is tapasztaltam), dllandésult
a helyhidny. A kertben a tilzott beépités és az ott parkolé auték kévetkeztében

6ridsi a zsufoltsig. Misfeldl az egyetem egész tertiletén hidnyoznak a kotetlen,

vagy ,informdlis” tanuldsi terek, a nagy asztalok a rajzoldshoz és az egyiitt

tanuldshoz, valamint az épitészoktatisban nélkilozhetetlen makettezd helyiségek.

A vietnami kormany 2011-ben hozott déntése alapjin 2025

2: AHAU 2016-17 évi 6rarendjében 10%-kal
részesednek ezek a tantargyak

3: ISTVANFI Gyula (2015): Adatok

a magyar épitészetképzés miegyetemi
torténetéhez 1945-1990. Rendszervaltozastdl
rendszervaltozésig. Epités-Epitészettudomany,
43/1-2.

4: Hanoi Epitészeti Egyetem, Hanoi
Epitémérnoki Egyetem - Epitész Kar, Pénziigyi
és Technolégiai Egyetem - Epitész Kar, Dong
Do Egyetem - Epitész Kar, Nguyen Trai
Egyetem - Epitész Kar

5: HAU nyolc kara: Epitészeti Kar, Epitémérnoki
Kar, Telepuléstervezd Kar, Varosi infrastruktara
és Kornyezet, Varostizemeltetési Kar,
Tovabbképzd Kar, Posztgradualis képzés,
Politikatudomanyi Kar, Informatikai Kar,
Belséépitész és Formatervezés Kar

6: HAU BSc szintli képzései: épitész, tajépitész,
formatervezd, belséépitész, telepiléstervezd,
magasépité épitémérndk, mélyépité mérnok,
épitSanyag, épitémérndk, varosmenedzsment,
vizellatasi és csatornazasi mérnok, varosi
infrastruktdra mérndk, varosi kérnyezetvédelmi
mérndk, épitési gazdasagtan

MSc képzés: épitész, épitémérndk,
varosmenedzsment, mérndki tovabbképzés
PhD képzés: épitész, mérnok, épitési- és
varosfejlesztési menedzsment

és 2030 kozott Hanoi legnagyobb egyetemeit kikoltoztetik

a viros kiiltertileteire, hogy enyhitsék a belviros zsufoltsigit.
Lehetséges, hogy a Hanoi Epitészeti Egyetem a Xuan Hoa-ban
miksds Epitémérnski Féiskola teriiletét kapja meg, amely
lehet8séget nydjtana arra, hogy az intézmény tereit az épitész-
képzés igényeinek megfelelSen alakitsdk ki.

A HAU-nak jelenleg kortilbelil 11 000 BSc, 900 MSc és 100
PhD hallgatéja van. Nyolc karral rendelkezik,’ valamennyi

az épitészettel és épitSiparral kapcsolatos.® Az egyetem Epitész
Karianak felépitése kis eltérésektdl eltekintve meglepSen hasonlit
a BME Epitészmérnéki Kardra. Mint fentebb mar emlitettem,
ez mdr csak azért sem véletlen, mert mindkét egyetemen a szovjet
minta szerint alakult a képzés strukturdja. A hanoi egyetemen

a tanszékek egyittmikodése meglehetésen nehézkes. A helyzetet

tovdbb neheziti, hogy ott az épitész hallgaték miiszaki

AHAU A KEZDETEKBEN
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7: Ez a vietnami épitészeket képzd
egyetemeken nem kivételes eset. A Hanoi
Epitémérndki Egyetem Epitészeti Kara hasonlé
modell alapjan hét épitészirodat mikodtet.

8: Példaul: hallgatéi palyazat fodrasz
szalon belséépitészeti tervezésére,
Kozépulettervezési Tanszék, 2014.
http://www.kozep.bme.hu/belso-terek-
epiteszete/

9: ,Lakoépuletek kialakitasanak
és hasznalatanak valtozasai Budapesten
és Hanoiban”

tantdrgyainak oktatéi az Epitémérnoki Kar tanszékein dolgoznak. Egyértel-
mien érezhetd a fesziiltség a tanszékek és karok k6zott, mindenki a sajit
profiljat igyekszik erdsiteni.

A hédromszazotven Uj épitészhallgatét minden tanév elején véletlenszertien
osztjik be hét tankorbe. Mindegyik valamelyik tanszékhez rendelédik, ily
moédon hét mihelyt képeznek, és a hallgaték ebben a formdban végig egyttt
maradnak tanulmdnyaik sorin. Ennek egyik elénye, hogy egy-egy tankérben
a hallgatok szinte csaladtagokkd valnak, és életre sz6l6 kotelékek alakulnak ki.
Bir a tankorok és tanszékek kozott elvileg lehetséges az atjards, gyakorlatilag
elég ritkdn fordul el, taldn azért, mert a hallgaték egy része ragaszkodik
tankortirsaihoz és tandraihoz, vagy egyszerten csak batortalan a cseréhez.

A HAU-n 2008-ban vezették be a kreditrendszert, keresztfélév azonban
nincsen. A tervezési tantdrgyak ismétlése esetén a hallgat6 egy év csuszassal,
de ugyanabban a miteremben folytatja tanulmdnyait. Megfigyelésem szerint a
fenti tipusd tankoérrendszernek kdszonhetSen a hanoi egyetemen kénnyebben
alakul ki kézvetlen kapesolat a tandrok és a hallgaték k6zott, mint a Mdegyetemen.
Ez valamelyest enyhit a ,tdmegképzés” problémajan.

Az oktatds mellett nyolc épitésziroda mikodik az egyetemen, amelyek féleg
allami megbizasoknak tesznek eleget.” Ezekben az oktaték vezetésével

a hallgatok lehetSséget kapnak arra, hogy els6 kézbdl szerezzenek tapasztalatot,
miel8tt kilépnek az egyetem falai kéziil. A bekertlésért nagy harc folyik
mind az oktaték, mind a hallgaték kozott. Az iroddk és a mitermek kozott
sajndlatos médon semmilyen kapcsolat nem létezik, pedig jol kiegészithetnék
egymist. Az épitészképzésben fontos, hogy a hallgaték minél t5bb valés
feladattal taldlkozzanak. A BME-n jelenleg ugyan vannak olyan projektek,
melyek az egyetem neve alatt és az épitészkar oktatéi vezetésével futnak, de
ezek legtobb esetben nem érintik a hallgatékat. Ok csak a szdmukra kiirt
palyazatokon vehetnek részt.®

A LAKOEPULETTERVEZES OKTATASA

A tovibbiakban a Doktori Iskola éves témajahoz kapcsolédva a két egyetemen
foly6 lakéépiilettervezés oktatdsinak osszehasonlitdsdval foglalkozom, amely
tagabb érdeklddésemhez és kutatdisomhoz is kapcsolédik.” Hanoiban két évig
a Lakéépulettervezési Tanszéken dolgoztam, ennek készénhetSen személyes
rdlitdsom van mindkét egyetem oktatdsira. Elsére inkdbb hasonlénak littam
Sket, amikor azonban oktatni kezdtem Hanoiban, felmeriiltek eltérések is a
két képzés filozofidjaban és modszertaniban. A vietnami tervek konzultdlasa
sordn el6fordult, hogy egy-egy témdban az eltéré megkozelités miatt nehezen
tudtuk megérteni egymadst a tobbi konzulenssel és a hallgatékkal. Ilyen volt
példdul a terek szervezése, azok fontossigi sorrendje a lakdéptiletek kialakitasdban.
A vietnami vérosi csalddi hdzak tervezése kapcsdn elvirjék, hogy a lakok
szdmdra késziiljon egy reprezentativ, nagyobb belépd tér. Ez visszavezethet

a vietnami népi épitészet egytertd lakéhdzaira, ahol kézépen taldlhaté a csalddi
oltdr, amely elStt a vendégfogadd, kvizi nappali tér talilhaté. Ennek két
oldaldn térbeli elvalasztas nélkul alakitjiak ki az alvéhelyeket. Az ottani klima

— a magyarorszdgi éghajlati viszonyokkal ellentétben — nem koveteli meg
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szélfogé kialakitdsit. Egy mésik példa: Hanoiban a 2000-es évek elején
rohamosan megindult a lakdscéld, husz-harmincemeletes toronyhazak épitése
a virosba 6z6nl8 emberek lakisigényeinek kielégitésére. Ennek hatdsdra a
tarsashdz tervezési gyakorlaton a hallgaték szinte kivétel nélkiil magashdzakat
vilasztottak feladatul. Meglepddtek, amikor az alacsony vagy kézépmagas
tarsashdzak tervezését javasoltam (mert a feladatkiirds lehet6vé teszi a véilasztdst).
Azzal érveltek, hogy a driga telekdrak' miatt ezek a tipusok nem ,gazdasigosak”
a befektetSk szamadra.

Ezek a példdk ravilagitottak arra, hogy ott egy masik vildg létezik mds
emberekkel, mds értékek fontosak, és mdis a kornyezet és az éghajlat, amelyben
élnek és terveznek. Sziikségesnek taldltam, hogy az ottani épitészet tervezési
kortilményeit jobban feltérképezzem, és jobban megismerkedjem az oktatdsi
moédszerekkel, az oktatéi és hallgatdi szemlélettel és habitussal.

TANSZEKEK

A két egyetemen a tanszékek neve megegyezik, de feladataik és belsé munka-
megosztisuk eltérnek egymdstol. Hanoiban a Lakéépiilettervezési Tanszéken
a lakééptiletektsl a kozépiileteken keresztil az ipari épiiletekig minden épiilet-
tipushoz tartozé tervezési tirgyat a tanszék oktatéi konzultdlnak a hozzdjuk
tartozé miiteremben. A bevett munkarend szerint az egymast kovetd tanévekben
az oktatok mds-mds tantirgyat visznek. Az ott toltott idS alatt magam is
élveztem a kulonbo6z6 feladatokat, de persze nehézséget is okozott szimomra,
hogy minden teriiletre bedolgozzam magam.

Ezzel szemben a BME-n a Lakéépiilettervezési Tanszéken csak lakdsépitéssel
kapcsolatos eldaddsokat és gyakorlatokat tartanak. A kotelezd és a kotelezGen
valaszthaté tirgyak mellett tobb szabadon vilaszhaté kurzus is szerepel a
tanszék kindlataban." Ezek kiegészitik, bévitik az alaptananyagot, segitik

a lakéépuletek mélyebb megértését, elemzését. A tanszéken foly6 kutatdsok
témidi is a lakdstipusokra és a lakdstigyre koncentralédnak.’> Az egy szak-
teriileten belili elmélyedés, a tudds folyamatos bévitése biztos alapot jelent,
amelyet tovdbb erdsit, hogy az oktatok konzulensként éveken at ugyanazt

a tantdrgyat oktatjik. Ez mddot ad a tanulsigok levondsira és a sziikséges
viltoztatdsokra. Ezek elhanyagoldsa viszont rutinszertséghez, elsziirkiléshez
vezethet.

A BME-n az oktatéknak két- vagy hdromszemélyes dolgozdszobajuk van

a tanszéken, ami kedvez§8 az elmélyiiltebb munkavégzés szempontjabdl,
viszont kevéssé ad lehetSséget a tanszék tagjai kozotti interakcidra. Hanoiban
a tervezési tanszékek négy Gsszenyithaté terembdl dllnak. Ebbs] harmat
miteremként, a negyediket tandri szobaként haszndljak. A helyzetbdl
adédéan az oktaték tobbet kommunikdlnak egymadssal, igy az éppen aktuilis
tantdrgyak problémadit és az oktatdsi médszereket kozvetlentl meg tudjik
vitatni egymadssal. Hidnyzik viszont az egyéni munkakdrnyezet, amire

a helyhidny miatt nincs lehetdség.
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10: Hanoi belvarosaban telekarak olyan
dragak, mint Tokidban vagy Parizsban.

11: A BME Lakéépllettervezési Tanszékének
vélaszhaté tantargyai: EVA (Epitészet, Vizualis
Alkotésok); Lakéépiletek belséépitészete;
Lakoéplilettervezés és kortars palyazatok;
Lakdhelyek elemzése; Lakokornyezet,
épitészet; Lakasépités 1900-t6l napjainkig.

12: GEROHAZI Eva - HEGEDUS Jézsef -
PERENYI Tamés — SZEMZO Hanna (szerk.)
(2015): REPLAN. Innovativ megoldasok a vérosi
lakdsproblémakra. Holcim Hungaria Otthon
Alapitvéany https://issuu.com/lakotanszek/
docs/replan_konyv

ATANTARGYAK RENDSZERE

A lakéépiilettervezési tirgyak a két egyetem tanmenetében hasonlé idérendben
kovetik egymast. Megel6zik Sket olyan bevezetd tirgyak, amelyek elméleti

és gyakorlati téren megprébalnak olyan ismereteket dtadni, illetve készségeket
fejleszteni, amelyek a szakma elsajititdsinak kezdeteihez sziikségesek.

-.-' caln T AZ EGYETEM UJ EPULETEI

A BME-n az els8évesck az elsé félévben a Bevezetés az épitészetbe
cimd, alapismereteket nyujté tantirgy eldaddsait hallgathatjik.”
Az ezzel parhuzamosan futé Térkompozicié cimi tirgy készség-
fejlesztd gyakorlati 6rdinak ersen kotott modellezési feladatai a
hallgaték kreativ gondolkoddsat és térlatasit fejlesztik.

A HAU hallgatéi az elsd félévben az Epitészeti forma cim tdrgy
keretében a forma- és térképzés médjaival ismerkednek. Emellett
az Epitészeti dbrazolds kifejezésmédjai nevi targy gyakorlati
6rdin mintarajzok mdsoldsival gyakoroljik a hagyomanyos
rajztechnikikat, és megismerkednek a muszaki rajz elemeivel.

Léthaté tehat, hogy az elsé félévben az alapozé tantdrgyakat
illet8en eltérd célkitizéseket kovetnek a két egyetemen. Mig

a BME els6sorban a térbeli gondolkoddsmddra, a kreativitdsra
prébilja 6szton6zni, raszoktatni hallgatéit, addig a hanoi egyetemen
a rajzolds praktikait, a grafikai megjelenités modjait tanitjak.
Mivel az oktaték mindkét tertiletet fontosnak tartjik, ezért nem

13: Benké Melinda 2015-ben a Bevezetés

A az épitészetbe c. tantargy kiirasaban igy
" " fogalmazott: “A tantargy célja a szakmai
érdeklédés felkeltése, illetve fenntartasa, a

et kdzos épitészeti nyelvezet megalapozasa.”
’ http://www.urbanisztika.bme.hu/oktatas/

osztatlan-oteves-es-bsc-kepzes-kotelezo-

tantargyai/bevezetes-az-epiteszetbe

14: A BME-n a 2006-o0s tantervi valtozasok
elétt a Lakdéplilettervezés 2. utan még volt
egy kotelezs Lakdépiilettervezés 3. nevi
tantargy, amelynek tarsashaz tervezése volt
a téméja.

csoda, hogy a masodik félévben mindkét egyetem a sajit tantervében
nem szerepld készségek fejlesztésére nagy hangsulyt fektet.

Az Epitészet alapjai nevi targyban a BME-n a konzulensek sok id6t szdnnak
a grafikai kifejezés problematikdjiara. Hanoiban viszont azzal kiizdenek, hogy
a hallgatdk a sajit terviiket térben ldssik. Ennek demonstrildsira egy egyszerd
funkciéja épiiletet kell egy adott kornyezetben elhelyeznitik. Mindkét egyetemen
részt vettem ennek a tantirgynak a konzulticiéiban. A hallgatéknak majdnem
minden érin prezentdlniuk kell a tankortdrsaik el8tt terveiket, majd kézosen
meghallgatjdk az oktatok értékelését. Ez j6 médszernek tiinik, hiszen a didkok
mir e korai szakaszban megtapasztalhatjik a prezenticié nehézségeit, és meg
kell kiizdenitik azzal is, hogy a gondolataikat szavakba 6ntsék. Megfigyeléseim
szerint ez a fajta aktiv szereplés id8 hidnydban késébb visszaszorul.

A lakéépiilettervezés oktatisa mindkét egyetemen kételezd el6addssal indul
az elsé év masodik félévében, a tervezési gyakorlat pedig egy félévvel késébb
kertil sorra. A bevezetd tantirgyakat kovetden a lakéépuilettervezés az els
konkrét éptiletfunkciéval foglalkozé tantirgy. Ezt kvetSen a tervezési
gyakorlatok a két egyetemen némileg eltérnek egymastol. Altalanossagban
mégis elmondhaté, hogy a tervezési gyakorlatok a kisebb méreti és egyszer(ibb
funkciéja épiiletek tervezésétdl fokozatosan a nagyobbak és bonyolultabbak
megtervezése felé haladnak (pavilon, csalddi hdz, oktatdsi intézmények, ipari
épuletek, stb.). A BME-n egy lakéépiilettervezési gyakorlat van, a HAU-n
viszont kett8."* Ott a mdsodik gyakorlat a tervezési tantirgyak sorozatinak
kozepén helyezkedik el. A lakdstéma késébb mind a két egyetemen kotelezGen
vilaszthaté targyakban készon vissza.

A kovetkezskben részletesebben 6sszehasonlitom a két egyetemen folyé
lakéépiilettervezési el6addsok és gyakorlatok rendszerét.
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ELOADASOK

Mig az el6addsokon a BME-n az egész évfolyam részt vesz, a HAU-n
tankorokben oktatnak.'® Ott a tananyagot és az oktatdsi médszereket
egylttesen dolgozzik ki a tanszék munkatarsai. A torzsanyagot kotelezéen
kovetniiik kell, de azt tetszés szerint kiegészithetik mas témakkal, egyéb

feladatokkal.

A hanoi egyetemen két féléven keresztiil Nguyen Duc Quang'® asszisztense
voltam az el8adédsain. Nagyon érdekesnek taldlom, ahogyan megkézeliti

a témdkat és problémdkat. Mivel a vietnami didkok a redl tirgyakbol erds
oktatdst kapnak a kozépiskoldban — ez részben a tobbi tirgy rovésira torténik' —,
ezért az egyetemre érkezd hallgaték nem rendelkeznek az épitészképzéshez
szlikséges alapismeretekkel, készségekkel (példdul foldrajzi ismerek, kreativ
készségek, térlatds, az 6nallé munkavégzés képessége). Tovabba nagyok a
kulturalis kiilonbségek a vdrosi és a falusi kérnyezetben felnétt hallgaték
kozott.™ A hanoi el6adé emiatt el8szor a vietnami épitészetet befolydsold
természeti, éghajlati tényezdket ismerteti, majd ezekhez kapcsolédva mutat be
vietnami és nemzetkozi példdkat.

A BME-n a nagyel6adist Perényi Tamds tanszékvezetd tartja.”” Az el¢adds

az épitészeti irdnyzatok, stilusok bemutatdsdval kezdddik, feltételezve, hogy

a fent emlitett alapismereteket mindenki magdval hozza a kozépiskolai
tanulmdnyaibdl. A budapesti el6adé a modern és kortars épitészet bemutatdsira
nagyobb hangsulyt fektet, mint a vietnami oktatok. , A4z e/dadds nem épitészet-
torténeti szempontbol ismerteti meg a hallgatokat a lakohelyek épitésének t6bb ezer
éves hagyomdnydval, hanem tervezéselméletek és tervezési koncepciok feldl kozelit”
— fogalmazta meg a tanszékvezets. A nagyméretd el6adéterem és a nagy
létszdm miatt nehezebben alakul ki interakci6 a tandr és a didkok kozott.

A BME el6adéja a visszajelzés reményében az el6z8 évben bevezette a kérdés-
vilaszadds médszerét. Minden el6adds utdn a tantdrgy blogjin megjelenik az
6réra vonatkozé kérdés, melyre a hallgaték névvel irdsban vdlaszolnak.?

A moédszer célja, hogy megszolaltassik és gondolkoddsra birjik a hallgatokat.”
A kérdéseket végigolvasva érezhetd, hogy Perényi tanar ur valdban a hallgatok
személyes véleményére kivancsi, arra, hogy mit gondolnak az 6ran elhangzott
témdval kapcsolatban. A médszert két ok miatt is jonak tartom. Az egyik,
hogy akik nem vesznek részt az eladdson, utina tudnak olvasni a témdnak.
Mastels] hasznos gyakorlasi terep a hallgaték szimdra az is, hogy irdsban

kell megadni, tehdt dt kell gondolniuk a vilaszokat, érthetden szavakba kell
ontenitik a gondolataikat.

A HAU-n a kisebb csoportokban tartott eléaddsok egyik elénye, hogy

az oktaté tobbféle oktatisi moédszert alkalmazhat, kozvetlenebb kapcsolat
alakul ki kozte és a hallgatok kozott. Az el6addsokon az oktaté ltaldban
megadja a kovetkez§ 6ra tananyagit, melyen beliil kisebb témikat jeldl ki.
A didkok négy-6t £3s csoportokat alkotva otthon késziilnek fel a maguk
dltal szikitett témdbdl, majd az 6rdn tizperces kisel6addst tartanak, amelyet
az oktaté és a tankortdrsak értékelnek, és kozosen megvitatjak a témit.

Az oktaté csak irdnyt kivin mutatni, az 6rdn karmesterként igyekszik
megfelels irdnyba terelni a beszélgetéseket. A 20. szdzadban ikonikussa vilt
lakéépiiletek mellett a hallgatok viszonylag nagy része vilasztott vietnami
kortars lakéépiiletet. Ezek 6sszehasonlitisival mindenki szdmadra érthet6vé
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15: Hét tankér, egyenként 50-55 hallgatoval.

16: Nguyen Duc Quang a HAU-n a
Lakéépllettervezési Tanszék tanszékvezetd
helyettese, az ,X5"-6s tervezé miiterem
vezetdje.

17: A vietnami kézoktatasban az oktatas
modszerei, eszkbzei és a tananyagok igen
elavultak. Az ismeretkdzlés egyirany és
hierarchikus, az oktatas alapvet&en lexikalis
jellegti. A diakoknak pontosan azt kell
visszaadniuk a vizsgakon, ami a tankényvben
olvashatd, vagy ami az érakon elhangzott.
Az allami iskolakban nem cél a gyerekek
kreativitasanak fejlesztése, az 6nalléd
gondolkodas észténzése.

18: Vietnamban a népi épitészet még erésen
jelen van a varosoktél nagy tavolsagban
talalhaté falvakban, és még inkabb a
hegyekben megbuivé kisebb telepiiléseken. A
hagyomanyokat 6rzé lakéhazak térszervezése
és hasznalata teljesen eltér az egyetemen
oktatott és a gyakorlatokon is szamon kért
lakéépiletek jellegétdl.

19: A lakéel8adéasokra 2003-ban jartam be
hallgatoként, majd e tanulmany kedvéért 2016
tavaszi félévben idénként ismét latogattam az
orakat, amelyeket mindkét alkalommal Perényi
Tamas tartott.

20: A kérdések és valaszok itt olvashatdak: a
http://lal-lako.blogspot.hu

21: ,Hiszen az egyik legfontosabb feladatunk,
hogy gondolkodé embereket neveljiink.

Nem egzakt tudast igényelnek a kérdések,
hanem a hallgaték sajat egyéni véleménye
szamit. Fontos, hogy kritikusak legyenek, és
kérdezzenek vissza az oktatétél”— mondja a
tanszékvezetd.

valik, hogy milyen hasonlésigok és kulénbségek vannak az épiiletek kialaki-
tasdban és haszndlatdban, amelyek kornyezeti vagy kulturalis, életviteli
eltérésekbdl egyarant adédhatnak.

Az otthoni felkésziiléssel és az érai vitikkal Nguyen Duc Quang néveli a
hallgatok aktivitdsdt, és fejleszti véleményalkotasi készségliket. ,Ma mdr
minden informdcic elérbetd a hallgatok szamdra az interneten, a konyvtdrban. Aki
keres, az taldl, sokkal tobbet tanulnak, ha maguk jarnak utina egy-egy témdanak” —
nyilatkozta. Megfigyelésem szerint a hallgatdk elsds 1étiik ellenére sok esetben
meglepden aktivak, kommunikativak és kritikusak egymdssal. A tandr emlitett
moédszerének megvaldsitisihoz legaldbb két feltétel sziikséges: kisebb hallgatéi
létszam és hosszabb 6ra (az eldaddsok 3x55 percesek). A kiscsoportos oktatisnak
viszont az a hatrdnya, hogy a hallgatok eltérd informaciokat kap(hat)nak,
mikézben a vizsgikon ugyanazzal a kérdéssorral kell megkiizdeniiik.

A lakéegységek vonatkozdsdban eltérd ismeretataddsi technikakat haszndl
a két eléadd. Mig Perényi Tamis a lakds helyiségeit (nappali, étkezd, hils-
szoba, furdészoba, stb.), azok tervezésének szabdlyait sorban, egymds utin
targyalja, addig a hanoi el6adé egy dtlagos lakds bemutatdsit egy fiktiv
ember életfizisain keresztil teszi meg. Bemutatja, hogy egy fiatal agglegény
egyszobis, egyterl lakdsa hogyan alakul 4t és béviil 4jabb és djabb terekkel,
kiilénboz6 funkcidkkal azaltal, hogy a haszndlé megndsiil, majd gyerekei
lesznek, késSbb esetleg id6s sziilei is hozza kéltoznek. Ezzel a megkozelitéssel
prébalja megértetni hallgatéival egy egyszerd, tobbfunkcids lakds belsd
helyiségeinek felépitését. Hangsulyosan tirgyalja a vietnami emberek, csaladok
életvitelét, szokdsait, rimutat a hagyomanyok jelentdségére (kozosségi élet
fontossdga, tobbgeneracids egytttélés, csalddi szentélyek, stb.).

el TERVBEMUTATAS

Osszességében elmondhaté, hogy a két egyetemen az eladdsok
mds-mds utat kévetnek. A BME-n az el6adds elméletibb jelleg,
célja, hogy a hallgaték széles ralatdst kapjanak a lakéépiilettervezés
problémaira. Az el6addssorozatot tovibb gazdagitjik a meghivott
eladok, akik aktudlis témdkat vetnek fel, és kiilonleges, érdekes
lakéformdkat mutatnak be.?? Viszont ez azzal jir, hogy az eldaddsok
és gyakorlatok kevésbé kapcsolédnak dssze. Az egy félévvel
korédbbi el6adasra a hallgaték legfeljebb nyomokban emlékeznek.

A hanoi egyetemen az el6addsok és gyakorlati érak jobban
kapcsolédnak egymdshoz. Az eldaddsokon az oktaték nagy hang-
salyt fektetnek a tervezésmdédszertani kérdésekre is, igy tobbek
kozott beszélnek arrdl, hogyan kell nekidllni egy tervezési fela-
datnak. Nem ritka, hogy egy hallgatéi csoportnak tanulmanyozni
és értelmezni kell egy maguk dltal vilasztott engedélyezési tervet,

22: AHAU-n nem engedélyezik a kiilsés vagy
nem hivatalos oktaték meghivasat az egyetemi
‘e orékra.

amihez az oktaté természetesen segitséget ad. Az mindenesetre
megillapithat6, hogy az oktaték pedagdgiai céljai mindkét
esetben az 6ndll6 gondolkoddsra, kritikai szemléletre nevelés és a kreativitds
elésegitése. Hogy az eltérd oktatdsi stratégiak, médszerek, milyen formdban
mutatkoznak meg a gyakorlati terveken vagy egy-egy hallgaté szakmai
fejlédésében, azt nehéz megitélni. Az egyetemen toltott évek alatt a hallgatok
a tervezési és egyéb érikon sok oktatéval kertilnek kapcsolatba, sokszor épp a
személyes kontaktus ad nagy lokést a hallgat6é gondolkoddsinak viltozdsihoz.
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GYAKORLATOK

A Hanoiban t6ltott évek alatt a tervezési gyakorlatokon is leginkabb Nguyen
Duc Quang 6rdin vettem részt. Médszerei és a tantdrggyal timasztott céljai
meglepden hasonlitanak az itteni tanszéken oktatd Jancsé Miklos* konzultalasi
moédszereihez, akinek gyakorlatival részletesebben megismerkedtem.

Az érikon mindkét oktaté a tervezés korai stdidiuméban inkdbb csak beszélget
és beszéltet. Mind Jancs6, mind Nguyen Duc Quang fontosnak tartja, hogy

a hallgaték szavakba tudjik 6nteni gondolataikat: mi is az épitészeti koncepcié?
mi a tervezd célja? hogyan miikodnek a terek? milyen elvek mentén alakitjak

a terveket? A tervezésnek ebben a fizisiban mindketten inkdbb csak széban
adnak javaslatokat. Fontos szimukra, hogy megismerjék a hallgaték
képességeit, és személyre szabottan nyudjtsanak tdimogatast. Ritkdn rajzolnak a
konzulticickon, csak akkor, ha nagyon segitségre szorul a hallgatd, vagy a
tervezés késébbi szakaszdban, amikor a hiz mar osszedllt, s mar csak kisebb
szerkezeti, szerkesztési javitdsokra van sziikség. Meglitdsom szerint ennek

az lehet az egyik veszélye, hogy nem minden hallgaté tud az oktaté gondolat-
ébresztd szébeli megfogalmazdsai alapjdn onalléan fejlédni. Tanulmanyai
kezdetén sokuknak még sziiksége van arra, hogy az oktaték ,fogjik a keziiket”.
Ezért az oktaték részérdl nagy odafigyelésre van sziikség, hogy mikor milyen
oktatdsi médszert alkalmaznak.

A HAU-n a lakéépulettervezési gyakorlat csak 6t hétig tart, heti kétszer ot
tandrdba sdritve. A BME-n a tantirgyak egész féléven at, heti egyszer 6t 6rdban
zajlanak. Ennek fényében a hanoi egyetemen csak egy tervezési feladatot kapnak
a hallgatdk, melyet viszont meglehetsen gyorsan kell megoldaniuk. A BME-n
a Lakéépulettervezés 2. gyakorlat két vagy hdrom részbsl all. Az elsé és masodik
rész egy kisebb tervezési feladatot takar, melynek keretében egy egyszert, de
érdekes helyzetben taldlhaté lakéegységet kell megoldani rovid id8, egy-két hét
alatt.?* A feladaton beliil egy-egy épitészeti problémara kell koncentraltan
megoldist taldlniuk a hallgatéknak. Ennek elméleti és gyakorlati tanulsigai
késébb barmelyik tervezési feladatba beépithetsk, sét szamon kérhetdk.

A harmadik feladat egy szabadon 4116 csalddi hiz megtervezése. A feladat sok
szempontbdl kotott, a tervezési program adott (két szils, két gyerek, egy auto,
stb.). A hallgatéknak egységesen az oktatdk dltal kijelolt tertiletre kell terveznitik.
Azt gondolom, hogy az egyetemi tanulményok e korai szakaszdban a kotott
feladatkiirds jobban segiti Sket. Kérdés, hogy ha t6bb mint kétszaz hallgaté
azonos tervezési paraméterek kozott dolgozik, tudnak-e megtelelGen izgalmas,
viltozatos tervek sziletni. Jancsé Miklés szerint igen, hiszen ez a hallgaték
elsé igazi épitészeti tervezési feladata, emiatt elég kreativak és aktivak.

Az egységes feladatkiirds tovabbi elénye, hogy a tervek konnyen 6sszehasonlit-
hatdak, az értékelésekor ez ltalaban megkonnyiti az oktaték feladatat.

A HAU-n — mint médr emlitettem — két kotelezd lakogyakorlat van, egy csaladi 23: Jancsé Miklés: a BME-ESZK
haz és egy tarsashdz tervezése. Az els§ esetben a kertes hdz tipusa mellett a Lakoéplettervezési Tanszékének

tanszékvezetd helyettese, egyetemi docens.

hallgatok vilaszthatjik egy un. cs6hiz (tube house) megtervezését is. Ez egy A tanszéken megszokott médszerektd eltérd
keskeny, de hosszu foghijtelken all6 (3-4 m széles, 8-100 m hosszt), tobbszintes, konzultalasi stratégiakat probalt bevezetni
egy vagy két véghomlokzattal rendelkezd lakéépiiletet takar. Jelenleg ez a laké- sejat tankoreben.

haztipus elterjedtebb, mint a kertes csalddi haz. A cs6hdzak népszertiségének 24: 2015 6szi félév: stéghéz, toronyhaz.
tobb oka is van. Az egyik, hogy Hanoiban a telekdrak irredlisan magasak,

ezért kevesen engedhetik meg maguknak a nagyobb telkek megvasarlasit.®
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25: A szakirodalom ugyanis Hanoiban a
kerttel rendelkez szabadon all6 lakéhazak
két tipusat kiildnbozteti meg: a franciak altal
épitett nagy villakét a Francia negyedben, és
a varos kilteriletén, a luxus varosrészekben,
laképarkokban talalhaté Uj épitési csaladi
hazakét. Forras: DANG, Thai Hoang (2010):
Lakéépiilettervezés (Kien Truc Nha O). Xay
Dung Kiadé.

26: Vietnam éghajlata trépusi monszun. Az
orszagban nyéron és &sszel az 6cean felsl
érkezé tajfunok pusztitanak, télen hideg szelek
fdjnak észak felél, és a nyarak keletrd| fujo
forré szelei is kellemetlenek.

Hanoiban a feladatkiirast nem kotelezd kovetni, az inkdbb csak irdinymutatds
a hallgaték szimdra. Az oktaték fontosabbnak tartjédk, hogy a hallgatck
maguk éllitsdk Gssze a tervezési programot, és vilasszanak tervezési helyszint.
A tervezés sordn a helyi adottsigok megismerésére, a terephez valé igazodasra
nagy hangsulyt fektetnek. Vietnamban ez kiilénésen fontos a valtozatos foldrajzi
helyzet, illetve az éghajlati viltozékonysig miatt.?® Nem tartom feltétlentl
szerencsésnek, hogy mér az elsd év elsé tervezési feladatinal a hallgatéknak
kell megvalasztaniuk a helyszint. A HAU-n toltott id6 alatt azt tapasztaltam,
hogy ebben a szakaszban a hallgaték még nem igazin képesek korultekintSen
felmérni a helyszinek elényeit és hatrdnyait, az esetleges nehézségek csak a
tervezés soran deriilnek ki, de akkor mar altaldban kevés idé 4ll rendelkezésre
a viltoztatdsra. E téren a BME-n gyakorolt médszer sokkal inkdbb segiti és
tdmogatja a hallgatékat a tervezés kezdeti fizisdban.

Az életmdd, a hasznalati igények, a csalddtipus — ezek mind olyan fontos
kérdések, amelyekkel természetesen a BME-n is foglalkoznak, de Hanoiban
az oktaték nagyobb hangsulyt fektetnek rd. A programalkotdsban a hanoi
konzulensek rendszerint azt kérik a hallgatéktdl, hogy sajit csalidjuk szamara
vagy egy konkrét, megnevezhetd csalddnak (ismer8soknek, baratoknak)
tervezzenek. Ilyen formdban tudjik a legjobban a valés igényekhez kozeliteni
terveiket. Vietnamban — mint 4ltaldban Kelet Azsidban — a csalddi kotelékek
(a tobb generdcids egyuttélés), a hagyomanyok szigort szabdlyai bonyolult
kovetelményeket timasztanak a lakéterek kialakitdsdval szemben. Ezeket

a tényezGket a tervezés sordn a hallgatéknak is figyelembe kell vennitk. Igy
példdul a csalddi hdzak tervezése sorin meg kell jelolnitik a bévités konkrét
elképzelését, lehetséges irdnyat. A kertes vagy foghijra épitett lakéhdzak
esetében ez dltaldban elég egyszertien megoldhaté: a foldszintet hozzdépitéssel
bévitik vagy még egy emeletet huznak ra. Az igazi kihivds azonban a tdrsas-
hédzak tervezésénél jelentkezhet.

A kovetkezskben a tobbgenericios lakéhdz kialakitdsit demonstrdlom egy
megval6sult cs6hdzban, melynek tervezésében én is részt vettem 2014-ben.
Igen kis alapteriileten (3,2x9 m) kellett megoldani hdrom generdcié hét tagja
szamdra a lakéhelyet ugy, hogy hirom egymistdl elkilonilt lakétér j6ijon
létre. A foldszinten kapott helyet a csalad k6zos nappali szobdja és konyhdja.
Ennek galéridjan taldlhaté a két nagyszils haldhelyisége. A kovetkezd szintet
az idGsebbik fit négytagu csalddja részére alakitottuk ki. A legfelss szinten
pedig sajit birodalmat kapott a ldnytestvér, nappalival, konyhaval, illetve
galérids halészobaval, amely egy kis belss, zartkerti teraszra nyilik. Azzal
szdmolva, hogy késSbb esetleg tovdbbépitik a hdzat, a lépcsét felvezettiik a
lapos tetére.

A HAU-n a tanszékvezetd helyettes statisztikdja szerint a kotelezd gyakorlatokat
kovetden, a hallgaték 25-30 %-a vilaszt a lakéépiilettervezéssel kapcsolatos
témdt komplex- vagy diplomatervezési feladatnak (nagyobb lakétombok,
laképarkok, esetleg szallodik, kollégiumok). A lakéépiiletek irdnt tanusitott
nagy érdeklédésnek az lehet a magyardzata, hogy Vietnamban a mezdégazdasdg
szerepe egyre jobban hittérbe szorul, ezért az emberek a munkalehet6ség

és a jobb oktatds reményében a virosokba 6z6nlenck. Ennek kévetkeztében
egyre tobb lakéhelyre, lakdsra van sziikség a virosokban.
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Hanoiban a hatvanas évekre jellemzd tomeges lakdsépitést kovetSen
a 2000-es évek elején indult meg a kovetkezs nagy lakdsépitési hullim, amelyet
ugyan kissé visszavetett a 2008-as gazdasigi viligvilsdg, de azéta is tart.

A tarsadalmi sziikségletekre reagdlva a hanoi egyetem oktatdsinak tanrendjében
tehdt nagyobb hangsulyt kap a lakéépiiletek tervezése, mint a BME-n.

A hallgatéi terveket megvizsgilva szembettinik, hogy a hallgaték tobbsége

a kozlekeds feliiletek minimalizdsara torekszik, s csak kevés hallgaté fordit
figyelmet a hagyomdnyos kozosségi élet miikodéséhez, fenntartisihoz
sziikséges terekre.

A tobbgenericids lakéhely iranti igények kielégitését az Gj épitésd tirsashdzak
tervezésében is megkovetelik. Az oktatok 6sztonzik a hallgatéikat, hogy
varidlhaté alaprajzokat, flexibilisen atalakithat, 6sszenyithaté lakasokat
tervezzenek. J6 megoldast jelent, ha példdul az egymads mellett fekvd lakdsok
koziil az egyikben két sziil, két gyerek szdmdra alakitanak ki tobb szobit,
mig a mésik csak 1-2 személy szamdra szolgal (nagysziilsk, fiatal hdzaspdr),

és ezek 4j igény jelentkezése esetén egy nagy lakdssad Gsszenyithatok. A mobilitast
tdimogathatja a lakdsok modul egységekre bontisa. Egy-egy modul egy kozosségi
blokkot (nappali, konyha) vagy hialéblokkot képez. Ezek viltott soroldsival

kiilonbozé méretl lakdsok alakithatdk ki.

A lakéterek bévitésének leglitvanyosabb viltozatit Hanoiban a hatvanas
évektdl szovjet mintdra épiilt lakételepek folyamatos, illegilis tovabbépitése
jelentette. A hanoi egyetem egyik oktatéjinak, Dang To Anh-nak a kutatdsa
izgalmas betekintést enged egy ilyen bévités folyamatiba a Nguyen Cong
Tru lakételepen. Az atalakitds 1983-ban kezd3dott, és az évek alatt tizenegy
kiegészitésre kertilt sor. A kezdetben huszonhirom négyzetméteres lakds
2006-ra hiromemeletes és tobb mint kétszdz négyzetméteres kényelmes
lakdssd bévilt, mely jelenleg hdrom generaciénak ad otthont.

A lakételepeken a talburjanzé illegélis hozzaépitések problémdjira a viros
évek 6ta keres kiilonb6z6 megolddsokat: az egyik ut a bévitések legalissd tétele
egységes, szabalyozott tervek alapjin (Nguyen Cong Tru lakételep, 1997),
egy miésik a nagyon rossz dllapotban levé lakételepek feltjitdsa, esetleg teljes
atépitése (Giang Vo lakételep, 2014). A legdrasztikusabb megoldds az éptiletek
teljes elbontdsa, s helyiikre 4j lakéhdzak épitése (Kim Lien lakételep, 2005-
tol). Kérdés, hogy a felujitisok, atépitések vagy az ujkeletdi lakdépiiletek vilaszt
tudnak-e adni a problémdkra is, vagy csak ideiglenes megolddsokat jelentenek.

A helyzetet felismerve a HAU-n 2009-ben Lakételepek rehabilitdcidja néven
tervezési gyakorlatot inditottak. Egy hallgatéi csapat dltal 2015-ben készitett
terv tobb szempontbdl is megprébilta élhet6bbé tenni a lakételepeket:

az épiletek koriil nagyobb zoldtertiletet, az épiiletekben pedig nagyobb k6zos
hasznalatu tereket terveztek. Emellett a jelenlegi magdnkezdeményezést
hozzaépitésekre reagilva egy ésszert, egységes bvitési javaslatot is adott

a terv. A kurzus egyik célja természetesen az, hogy megolddst taldljanak a
tarsadalmi, gazdasagi, és épitészeti problémék egyittesére. A masik célja
pedig megitélésem szerint, hogy fejlesszék a hallgaték probléma-érzékenységét.
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,Cséhaz"” metszete
Hoang Hoa Tham - Hanoi

+Modul”
Flexibilis tarsashaz terv

,Bovités”

Nguyen Cong Tru Lakételep — Hanoi

Koz6s konyha / Elsé szint (1983)

Masodik szint (1984)

Foldszint

Harmadik szint

Egy halészobas lakasok
1-1 modulegységbél

Elsé szint (1993)

Masodik szint (1994)

Metszet (1994)

NEHANY HANOIRA JELLEMZO LAKOTER

Foldszinti galéria

Harmadik szint
feletti galéria

Két halészobas lakas
2 modulegységbdl

Elsé szint (1997)

Masodik szint (2000)

Metszet (2000)

Masodik szint

Tetd, tovabbépités

Harom halészobas lakas
3 modulegységbdl

Harmadik szint (2006)

Metszet (2006)
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OSSZEFOGLALAS

Konzulensként és kutatéként tovdbbra is kérdés szimomra, hogy megfeleld
sullyal foglalkozunk-e az oktatdsban és a lakéépiiletek tervezési folyamatdban
a haszndlok térigényével.

A BME és a HAU épitészképzésének e rovid sszehasonlitisibol

is lathat6 a mtikodésiik és metodikdjuk hasonlésiga és eltérése. A BME-n
leginkdbb a széles tudds, az elméletek, médszerek dtaddsa a cél. Hanoiban
inkédbb a sajat kultura és épitészet megismerésén, gyakorlatiasabb tudds
dtaddsdn van a hangsuly.

27: Az 6véndket és tanitondket ,me”-nek,
azaz anyanak szélitjak a kisgyerekek. A mivelt
csaladokban ,thay”-nek szdlitottak régen az
apakat, ma a férfi tanarokat illetik ezzel.

28: Ennek keretében 2016 januarjaban a BME
Epitémiivészeti Doktori Iskola tanulményutat
tett Vietnamban. A Hanoi Epitészeti Egyetemen
kézos konferencia megszervezésre keriilt sor
Housing Architecture from Budapest to

Hanoi cimmel a két egyetem oktatdinak és
doktoranduszainak részvételével.

A tandrok és a didkok kapcsolata a hanoi egyetemen sokkal
kézvetlenebb. Ennek egyik oka a miitermi rendszer, amelyben
ugyanazok a tandrok kisérik végig 5 éven keresztiil a hozzdjuk
rendelt tankorok hallgatéit. De kévetkezik ez a vietnami kultira
azon felfogasabdl is, mely szerint a tandrok masodik sziilék.?”

A BME-n az 6regdidkok visszaemlékezése és sajat tapasztalatom
alapjan is a személyes kapcsolat az oktatdk és hallgatk kozott
csak a tanulményok késébbi szakaszaban, leginkdbb a 4. évtdl
kezdve alakul ki. Ugyanis ekkorra a hallgatéknak mar sikeriilt
feltérképezni 6nmagukat és az oktatékat, majd leginkabb szakmai
elismerés és személyes szimpatia alapjdn vdlasztanak konzulenst
a komplex- és a diplomatervezésre.

A kozelebbrsl megismert két gyakorlatvezetd igen hasonlé
modszereket és nevelési célokat tlizott ki. Fontos szdmukra a
személyre szabott konzultdldsi médszer és segitségnyujtas.

A hallgatok megszolaltatdsa, és gondolkoddsra birdsa minden
esetben fontos szempont. Azt persze nehéz megmondani, hogy
mennyire igazak mds oktatékra is ezek a tapasztalatok.

Altaliban elmondhaté, hogy egymis megismerése, a tapasztalatok
cseréje mindenképp fontos, amelybdl csak profitdlni lehet.
Ennek els6 1épéseiként 2015 novemberében a Budapesti Miszaki

és Gazdasigi Egyetem és Hanoi Epitészeti Egyetem kozott FENT: GIANG VO LAKOTELEP LAKOEPULET, 1972
KOZEPEN: SPONTAN LAKASBOVITESEK
LENT: HALLGATOI TERV, HAU, 2015

egyuttmtkodési megallapodas jott létre.
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SZERZO: TEMAVEZETO:
LASSU PETER SEBESTENY FERENC DLA

Tobboldala készségfejlesztés a tervez6 oktatdsban

A tanulmany az épitészethez kothets hatirteriilek képzésének helyét keresi

a miegyetemi oktatdsban. Az egykor éles hatirok elmoséddsa révén egy kortars
tervezd tobb szakma egytittes mivel6je kell, hogy legyen. A dolgozat elsé része

a hatdrtertletek dsszekapcsolédasinak kiilfoldi példdit vizsgalja, mig a masodik rész
a BME Epitészmérnoki Kar Rajzi és Formaismereti Tanszékének hatérteriiletekkel
Osszefliiggd torekvéseit mutatja be. A tanszék dltal vezetett, elsGsorban terméktervezd
gépészmérnok hallgatéknak tartott Forma- és Vizudlis Kérnyezettervezé Mérnok

MSc képzés elsé félévét esettanulmanyként dolgozom fel.
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1:CHENG, Renée (2014): Designers Designing
Design Eduction. Journal of Architectural
Education, 68:1, 12.

2: CHENG, Renée (2014): Designers Designing
Design Eduction. Journal of Architectural
Education, 68:1, 13.

BEVEZETES

Az oktatdsban és a gyakorlatban is felmertld tervezési kérdések sokszintsége
miatt fontosnak gondolom Renée Cheng megillapitdsit, hogy ,a vdltozd szakma
mellett, gyors multidiszciplindris vdlaszok sziikségesek, az alkotdknak rugalmas
vdlaszado képességgel kell rendelkezniiik”.! Ezt a fajta szemléletet tobb eurdpai
egyetem (T'U Delft, AA School of Architecture London, Aalto University
Helsinki, Manchester School of Architecture, Université Paris-Sud), valamint
néhdny amerikai képzési kozpont (példdul az UCLA — University of California,
Los Angeles és a Minnesota State University) oktatasi logikdjdban is felfedezni
véltem. A komplex megoldasok képességét azonban — mint erre a nemzetkozi
irodalom is utal — nehéz elsajatitani. ,A4 diszciplindk kozti egyiitimiikideés tanithato,
és kell is tanitani. A hatékony egyiittdolgozds egyik alapfeltétele egymds gondolatainak
megeértése és azonos szinten kezelése. Hatékonyan tervezni csak a diszciplindk
egylittmiikodése révén lehet. Bar a kiillonbozd szemléletek dsszefogdsa nehéz feladat,
egytittesen minimalizdlni tudjik a vakfoltokat. Az eltérd eloképzettség viltozatos
megolddsokhoz vezet.”

A tematikus kutatds j6 lehetSséget biztositott szimomra, hogy a BME-n is
jelenlévd tarsszakmdk oktatdsdaban betoltott szerepét elemezzem. A tanulmanyok
és munkamodszerek megismerése sok olyan, ndlunk is alkalmazhat6 lehetséges
utra és irdnyra hivta fel a figyelmemet, melyekkel — a hagyomdnyos értékek és
ismeretanyag megdérzése mellett — 4j megkozelitéseket, korszerid technolégidkat
és a tudds Ujabb rétegeit lehetne beemelni az épitészképzésbe.

Kutatdsomat a Rajzi és Formaismereti Tanszéken oktatott Forma- és Vizualis
Kérnyezettervezd Mérnok MSc képzés Komplex tervezés 1. tirgydban
szerzett konzulensi tapasztalataim alapjin végzem. A képzés 2013-ban indult,
célja, hogy az egyetemrél kikeriils formatervezdi, designmanagement vagy
grafikai ismeretekkel rendelkezd, BSc-n végzett hallgatok szdmara a design
teljes spektrumara kiterjedd, atfogé szemléleti alapot biztositson. Az eddigi
tapasztalatokat a képzésben résztvevs oktatdk, valamint az aktiv és mar
végzett hallgatok véleményére alapozva értékelem. A kiilonboz6 vizsgalati
tertiletekhez (vildgitds, modellezés, tirgyalkotds) kapcsolédéan szét ejtek az
olyan jelenleg futé, a hatdrteriileti képzéshez tartozé kisérleti tairgyakrol is,
mint példdul a MOME Tiérgyalkoté Tanszékével, valamint az Artus Kortdrs
Mivészeti Stadidval egyttt inditott kisérleti kurzus.

A téma egyik alappillérének vélem, hogy jol hasznilhat6 funkciondlis tirgyak
és terek kialakitdsa legaldbb annyira igényli a komplex eszk6zok és készségek
mozgésitasit a tirgyalkotds terén is, mint az épitészeti tervezésben. Ezek
kolesonos egymdsra hatdsit szeretném elGsegitent, és azt — szakdgtdl figgetlenil
— plusz értékként a tervezdi gondolkoddsba dtiiltetni.

A ,learning by doing” elve, vagyis az ,alkotds kozbeni tanulds” vildgszerte elterjedt,
azonban minden egyes megnyilvinuldsa mds és mas. Kapcsol6dé feliletek
léteznek, de nincs bevett médszer a kiilonbozé teriiletek és eszkozok egyiittes
alkalmazdsira. Ezért kerestem a hazai és kilfoldi szakirodalomban olyan példikat,
amelyek megerdsithetik az egyéni és tanszéki torekvéseket. A folyéiratok és a
szakkonyvek cikkei tilnyomo részben esettanulményok, megvalésult példak,
munkamédszerek elemzésével mutattdk be az adott egyetemek munkait.
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KULFOLDI MODELLEK ES PELDAK

A hatartertletek képzési lehetdségeinek feltérképezésében sokat segithetnek
a megfeleld kilfoldi képzések tapasztalatai. Elgondolkodtatd, hogy az itthoni
példikkal 6sszehasonlitva, kiilféldon miért eredményesek az egyes szak-
tertletek ,dtfedéseit” feltar6 oktatdsi formdk. A kapesoléddsokat par kules-
gondolat (rendszer, nyitottsdg, kommunikacié) kéré csoportositva mutatom be.

Az egyetemi oktatds felépitését nézve a Minnesotai Allami Egyetem oktatasi
rendszere nagyon hasonlit a BME-n alkalmazotthoz, azonban ott az egyetemi
képzés egyes évei két eltér6 jellegi félév kombindciéjabdl dllnak. Osszel a
centralizdcié a meghatdrozé — egy tirgyat szolgdl az sszes kiegészits tirgy

—, tavasszal viszont a decentralizdcié a gondolati vezérfonal viltozatos,
vertikdlisan és horizontdlisan is 6sszekapcsolt tirgyakkal, félévkozi , katalizator”
workshopokkal.® Ebbdl egy mis logikdra épiils, kreativitisra jobban 6sztonzé
képzési logika rajzolédik ki. Az oktatéknak lehetdségiik van a hallgatéi
vélemények és tapasztalatok alapjan folyamatosan jragondolni a sajit képzési
strukturdjukat. Az aktudlis igényeknek megfelelden valtoztatni tudjik a tirgyaik
kévetelményeit és el8irdsait.

A nyitottsdg olyan ujfajta, befogadé szemléletet jelent, amely talnyulik az
egyetemi képzés hatdrain, nyit a szakma és az ipar felé. A Helsinkiben
miikods Aalto Egyetem Epitészmérnéki Karin az egyetemi kutatdsok
kapcsdn lehetSség nyilik olyan tirgyakban, féléves alkotisokban részt venni,
melyek kimenetét egy-egy valds installdcié, haszndlhaté projekt jelenti. Ezek
az ismeretek kulon képzési programként, de akdr az MA képzés részeként is
elsajatithatok.* Az egyetem és a szakma kozos érdeke, hogy a leendé kutatokat,
mérnokoket a gazdasdg igényeinek figyelembe vételével fejlesszék, specializaljak.
fgy egy-egy egyetemi szintd kutatds nemzetkozi kapcsolatokra is szert tud
tenni.’

A Paris-Sud Egyetemen is torekszenek az intézmény és az ipar egyiitt-
muikodésére.® A hallgatok és a kutatok kozotti kapesolatokat az élményen
alapul6 k6zos kutatdssal és munkéval lehet a leghatékonyabban megszildrditani.

Az angliai Manchester School of Architecture-on végzett kutatisban a valds
tervezési folyamatot az anyagismeret, a digitdlis technoldgia, valamint az
idébeli és térbeli organizicié szigoru kévetelményeinek és lehetdségeinek
megfeleléen szimuldljak: , A kivitelezdkkel egytttmiikodd alkotéknak
lehetSségiik van tuddsuk szélesitésére, ismereteik bévitésére (példdul asztalos,
CNC kezeld).”” Ez a fajta tanuldsi metédus ravildgit arra, hogy a szakemberek
gyakorlati ismeretei a tervezdk szdmadra is nélkulozhetetlenek.®

Egy Vikdr Peéterrel folytatott beszélgetésben’ tjabb hatdrtertiletrél, a robotikdrdl
is 526 esett. A kezdetben a BME-n tanuld, majd a bécsi Universitit fiir
Angewandte Kunst-on végzett kutaté érdeklédését mindig is lekototték a
programozis és egyéb, a szakmahoz kothetd tevékenységek. Jelenleg Amerika
egyik vezetd kutatéegyetemén, az UCLA-n" tanit, a robotika mthely egyik
vezetbje. Az ott eltoltott évek tapasztalatai alapjin ugy fogalmazott, hogy
olyan — az egyetemi kutatdsokhoz kéthetd — ipari szereplék timogatjak az

166 EPITESZET & OKTATAS

3: CHENG, Renée (2014): Designers Designing
Design Eduction. Journal of Architectural
Education, 68:1, 13.

4: http://woodprogram fi

5: http://www.wood2new.org/partners/

6: MACKAY, Wendy E. (2003): Educating Multi-

disciplinary Design Teams. In: Proceedings
of Tales of the Disappearing Computer. ACM
Press, 105-118. https://www.lri.fr/~mackay/
pdffiles/TALES03.MD.Design-teams.pdf

7: CHUNG, Ming - TYSON, Nick (2010):
Making as Pedagogy. Thought on Studio
Teaching as Material Practice. In: PATSAVOS,
Nikolas — ZAVOLEAS, Yannis (ed.) (2013):
SURFACE/ EMIQANEIA: Digital Reality and the
New Relation between Depth and Surface.
Futura Publications, 175.

8: Ezt sajat tapasztalataim is alatdmasztjak.
Egyetemi éveim alatt keriiltem be a

Rajzi Tanszék formavizsgalattal, kisérleti
targytervezéssel és kivitelezéssel foglalkozd
asztalosmihelyébe, melynek szellemi vezetdje
és alkotdja Czeglédi Lajos belséépitész,
mibutorasztalos. Az asztalos szakméaval
torténé megismerkedés, a ,minden napot

j6 érzéssel befejezni” tipusi munka életre
sz6l6, meghatarozé élménnyé valt szamomra.
A valés alkotas és a szakma alapismereteinek
elsajatitasa uj lehet8ségeket vetitett elém,
megnyitva gondolataimat nem pusztan
épitészeti irdnyokba is.

9: DLA iskola, Vikar Péter el6adasa
(2016.04.13.).

10: http://www.aud.ucla.edu

11: CHUNG, Ming - TYSON, Nick (2010):
Making as Pedagogy. Thought on Studio
Teaching as Material Practice. In: PATSAVOS,
Nikolas — ZAVOLEAS, Yannis (ed.) (2013):
SURFACE/ EMIQANEIA: Digital Reality and the
New Relation between Depth and Surface.
futura Publications, 175.

12:MACKAY, Wendy E. (2003): Educating
Multi-disciplinary Design Teams. In:
Proceedings of Tales of the Disappearing
Computer. ACM Press, 105-118. https://www.
Iri.fr/~mackay/pdffiles/TALES03.MD.Design-
teams.pdf

iskolat, melyek nemcsak anyagi, hanem technolégiai és szakmai fejlédést is
képesek biztositani az egyetem szdmdra, ezdltal versenyképessé teszik az ott
folyé munkit. E timogatdsi rendszer éltal a négy ,research lab™nak évrél évre
olyan kutatdsi témdkat tudnak biztositani, melyek valés kérdésekre keresnek
valaszokat, és valodi hatdrokat feszegetnek az egyetemi és a versenyszférdban.

A megvaldsitds, a tervezett installacidk és a belsd téri elemek tényleges
legyirtisa nagyban fiigg a szakemberekt6l és a hatékony kommunikaciétol.
Ez az egylittgondolkodds segitheti el a tervezés és a kivitelezés hatékony
egymdsra épiilését, mely prototipusokon keresztil ad lehetéséget a tervek
részletekbe mend kidolgozasara. A manchesteri egyetem oktatési gyakorlata
szerint: ,A félév tanmenete a kezdeti 1:10-es 1éptékd modell, az 1:1-es léptékd
prototipus, majd a sorozatgyartishoz analdg és digitdlis formédban is optimalizilt,
képzésbe illeszthets alkotds folyamatat koveti végig. Az dllandé tervezés (3D-s
modell), és kivitelezés (2D-ben gyartott elemek) kozti kapcsolat szoros egytitt-
muikodést eredményezett a megrendeld és a szakma kozott is. A valds kérdésekre
reagdld, egyszerre elméleti és a gyakorlati képzés multidiszciplindris kapcsolatokat
indukdl mér az egyetem keretein belal.”"!

A koz6s tervezés médszerei kozil az egyik legeélravezetdbb a ,gyakorlat alapt”
alkotds, melyet tobb, Gordgorszagban futé valds tervezési projekteket vizsgald
kutatds is alitdmasztott."? A vide6 alapu brainstorming az irdsos és tirgyi
megnyilatkozasok o6tlettoredékeinél megragadé kezdetleges gondolatainil
mélyebb és alaposabb vélaszokat generdl mdr a tervezés korai szakaszdban is.
Az ilyen tipusi gondolkodassal ismeretekben gazdag, érdekes prezentdcick,
el6addsok készithetdk, valamint hatékonyabban lehet vele informaciét dtadni
a szakértd és a laikus kozegnek. A digitilis technolgia révén a tervezés 1épései
egyszerten archivilhatdk, visszakereshetdk. A kordbbi eredmények jol kor-
vonalazhatdk és Gjraértékelhetdk.

FORMA- ES VIZUALIS KORNYEZET-
TERVEZO MERNOK MSC KEPZES

Az emlitett gondolatok mentén vizsgilom esettanulmdnyként a Rajzi Tanszék
BSc diplomdval rendelkezé terméktervezknek inditott Forma- és Vizualis
Kérnyezettervezé Mérnok MSc képzést. Ez lehetSséget nyujt arra, hogy a
terméktervezd és nem épitész végzettségl designerek 1atékorét ne csak miszaki
tuddssal bdvitsiik, hanem épitészeti, tdjépitészeti, tipografiai és egyéb ismeretekkel
is. Mindezek mellett elengedhetetlen annak a kdzds szakmai nyelvnek a gyors
kialakitdsa is, mely elGsegiti az ismeretdtaddst és a hatékony kommunikaciét.
A képzés tapasztalatainak részletes bemutatisa elStt érdemes réviden kitérni
a Rajzi Tanszék rovid ismertetésére is, amely mint oktatdsi egység és kreativ
alkotémihely sok gyakorl6 épitésznek, kisérletez6 mivésznek és Gjszerd
alkotdi megkozelitésnek ad otthont.

Az analég és digitilis formakutatdsok kapcsan 2015-ben a Rajzi Tanszék

a Magyar Digitdlis Latvanytechnikai Szovetség tagja lett, partneri
kapcsolatot keresve a digitdlis és a vizudlis szolgdltatdsok, technolégidk piaci
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szereplSivel. A tanszék célul tlizte ki, hogy helyben ilyen irdnyt kutatdsokat
segitd vizudlis labort hozzon létre, melynek technikai lehetdségei segitenék
a hallgatékat abban, hogy megtanuljik a valés és animdci6 alapd vizudlis
effektek tudatos és céliranyt alkalmazasat. A labor fejlesztésével a digitdlis/
projektdlt val6sdg épitészeti és képzémivészeti alkalmazasinak kutatdsait is
szeretné elGsegiteni.

A mivészeti dgak felé torténd nyitds elSsegitésére kertilt be a Rajzi és Forma-
ismereti Tanszék tanrendjébe egy, a MOME Tirgyalkots Tunszékével kizos
tirgy. Ennek célja, hogy betekintést engedjen a két intézmény eltérd
gyakorlatd, de hasonl6 szemléletii oktatdsi médszereibe, megismerve azok
eldnyeit és hitranyait. A k6zos munka, a feladatok elemzése, a tervek és
modellek egytittes megalkotdsa, valamint a mihelylatogatisok, kozos kiérté-
kelések rendkiviil sok gyakorlati és médszertani tapasztalattal gazdagitja
mind a résztvevéket, mind az oktatékat.

A Forma és Vizuilis Kornyezettervezd Mérnok MSc képzés sordn a hallgaték
formatani, grafikai, design, kornyezetformdlasi elméleti és gyakorlati képzést
kapnak. El6képzettségiiket figyelembe véve olyan részfeladatokkal is
foglalkoznak, melyekben elmélytlt miszaki kidolgozast is megkovetelhetiink,
igy egy tervezési feladat dtfog6 koncepcidjanak elkészitése utin egyikik
formatervezési, a masik grafikai, a harmadik projektkommunikéciés rész-
teladatot old meg. Ez a feladatmegosztds meg kivinja mutatni szimukra a
szakma kés6bbi valés miikodését, valamint a termékeny és sziikséges szakdgi
egylttmiikodés fontossagit.

A képzés célja, hogy olyan képességet fejlessziink ki a hallgatokban, hogy

a mindennapi praxisban felmertls — a tirgytervezésnél szélesebb kord,
viltozatos léptékekkel foglalkozé — kérdésekre dtgondolt, jé vilaszokat
tudjanak adni, helytdllva a hazai és nemzetkdzi porondon. A kezdetekkor az
oktaték Lelkes Péter DLA formatervezd és Sebestény Ferenc DLA épitész-
mérnok voltak. A konzulensek kompetencidja kiterjed a targytervezés,

a szinhdzi diszlettervezés, a tipogréfia, a kdrnyezetformdlds és a vildgitds
hatarterileteire. Hozzdjuk csatlakoztam elsSsorban épitészeti, a vildgitas-

és tirgytervezés terlileten meglévs elméleti és gyakorlati jirtassigommal.

Oktatéi munkdm idedlis lehetdséget biztositott arra, hogy a hatdrtertileti
tervezés problémadival, a hallgatékban felmeriils kérdésekkel a gyakorlatban
is foglalkozzam. Az oktatott félév alatt arra kellett rdjonném, hogy hatdr-
teriileteken vald jartassigra nemcsak az épitészeknek, hanem minden mds
tervezési szakdgnak is okvetlen sziiksége van. Ezalatt nemcsak a tervezési
Osszeflggésekre, hanem a torténeti és elméleti hittér pontos, szakszerd
ismeretére is gondolok. Ezért is tartom fontosnak, hogy a képzésben nagy
hangsllyal essen sz6 a tuddst elmélyits és bévits elméleti, filozofiai

és esztétikai kérdésekrdl.

A hatartertleti oktatas kérdése jol rendszerezhetd és vizsgdlhaté egy 1ényeges
témakor, a léprék kapesin. Az épitészképzés jellegébdl adéddan a hallgaték
minden félévben kilonb6zd 1éptéki tervezési feladatokkal taldlkoznak. Egy
héz alaprajza és egy szerkezeti csomépont parhuzamosan, egymdsra hatva,
egy id6ben alakul ki. Ugyanez a parhuzamossdgi logika figyelhet meg a
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tarsszakmdkban is azzal az eltéréssel, hogy azokban a vizsgilati szempontok
csak szikebb korre terjednek ki. Egy hdz, plasztikus tér, tirgy vagy butor
létrehozdsdndl a tervezési logika 1éptéke mds. Kisebb alkotdsok létrehozdsanal
nem feltétlentl veszik figyelembe a valés kdrnyezet komplex téri elemeinek
vizsgilatat, azok egymdsra hatdsit, pedig tényleges dsszefiiggéseik megértése
el- és kikertlhetetlen.

A képzés elsé ciklusiban végzett hallgaték egybehangzé véleménye szerint

a kiilonbo6z6 szakteriiletek egymasra épuls és 6sszehangolt oktatdsibdl nyert
tuddsukkal a valé életben is megdlljik a helytiket. A miszaki ismeretek
mellett fontosnak tartjik a tervezés elemeinek dtfogé ismeretét, valamint azok
egymadsra éptlését. Szdmos olyan projekt sikeres résztvevéi votak, amelyhez
nem volt sziikséges az épitészeti el6képzettség, azonban a kérnyezettervezd
szakon elsajatitott komplex szemlélet alkalmassd tette Sket kisebb épitészeti
problémak megolddsdra is. A képzés problémdjaként emlitették esetenkénti
elaprézodasit, a targystruktara szétdaraboldddsat. Az j ciklusban ezen
valtoztatni igyekeztiink.

A jelenlegi kétéves képzésben a hallgatok el8szor a mdr megszerzett készségeik
tejlesztésére épits, kisebb épitészeti tércsoportok funkciondlis és esztétikai
elemzésével, kismértékd atalakitdsaval, bels6épitészeti elemek tervezésével
foglalkoznak (I. félév — Komplex tervezés 1.). Ezt kovetSen a fény térteremtd,
alakité szerepével, a formaképzés, az atlitszosdg, a perforcié lehetSségeivel
ismerkednek meg (II. félév — Komplex tervezés 2.). Végil egy dsszetettebb
tervezési koncepcié kidolgozasa kapcsan az anyag, a szerkezet és a feliilet
sajatossdgait elemzik és modellezik (III. félév — Komplex tervezés 3.). Diploma-
téléviik alatt a térrel, a fénnyel és a konkrét szerkezetekkel kapcsolatban
megszerzett ismeretek elméleti és gyakorlati tapasztalatait 6sszegzik egy

nagyobb léptéki projekt keretén beliil.

A kovetkezdkben a Komplex tervezés 1. félévének konzultildsa kozben szerzett
gyakorlati tapasztalatokrél szimolok be. A feladat édltal jobban rd tudtam

litni a hallgatok gondolkoddsmédjinak véltozdsira. A tér- és tirgytervezéssel
foglalkozé kurzus folyaman kiilonb6z6 1éptékben és részletezettséggel terveztek
a hallgatok. A félév feladata a tanszék tereinek megismerése és dtalakitisa
volt. A megujitdst célzé otletek léptéke olyan uj, ismeretlen feladat elé allitotta
a hallgatékat, melynek megolddsdhoz sziikségessé vilt a latokoruk szélesitése,
az eddigi tervezési logikajuk tagitdsa. A 1épték mds kontextusba helyezte

a tervezendd feladatot, tirgyat, teret. A félév sordn a szoba méret terek
1éptékétsl a kézbe vehetd tirgy 1éptékéig jutottunk el.

A munka sordn az épitészmérnoki képzésben megszokott médszereket
(elsképgydjtés, ,moodboard”, papirmakett, lehetséges tervezési varidciok
elemzése, stb.) alkalmaztuk. Az el8képgyjtés, funkcidvizsgilat a feladat
jellege miatt a tdrgyalkotdsnal megszokott eljardsokhoz képest szélesebb kord
megkozelitést igényelt. Nem korldtozddott egy elemre, hanem dtfogéan
értékelte a kornyezetet. Meg kellett vizsgdlni a meglévd tirgyakat, feluleteket,
valamint a hozzdjuk kapcsol6dé funkcidkat mind materidlis, mind funkcionalis
és targyi érték szempontjabal.
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A félév sordn a tanszék feltjitdsra, Gjraértelmezésre var6 tereit vizsgaltuk.
(1. kép) Ezek kozé tartozott a K éptilet északi lépes6hazahoz kapesolédo,
harmadik emeleti folyosérdl nyilé audiovizualis laboratérium (1), a tanszéki
elétér, térinstallaciés miterem (2), valamint a tanszéken beliil taldlhaté 8-as
eléadé és miiterem is (3).

Az ismert terek vizsgalata a hallgaték szamara konnyebbé, az
oktaték szimdra nehezebbé tette a feladatot, mivel a személyes
élmények miatt nehezebb objektivnak maradni. A terméktervezd
hallgatok szamidra ezek a terek nem voltak (még) ,,otthonterek”,
nem kotddtek hozzdjuk érzelmi szalakon, éppen ezért volt
lehet8ségiik ezek lényegi dtértelmezésére.

A funkciéelemzés, a hidnyokra vagy a zsafoltsdgra val ravilagitas
az elsédleges eszkoze ennek a feladatrésznek. Ez az el6tér esetében
viszonylag konnyen elvégezhetd, egy ,kutatélabor” vagy egy
tobbcélu teremsor kialakitisa viszont mélyebb utinajardst,
mérlegelést igényel, ezért a funkciéelemzés és a programalkotds
tette ki a félév elsS, nagyobb részét. A terek alakithatésigdval
kapcsolatban az esetleges megvalésithatésiagot nem hatiroztuk
meg alapkovetelményként. fgy valés és idedltervek is sziilettek

a félévben.

Nehézséget jelentett az is, hogy ,nem épitészeknek” kellett
épitészetrdl, szerkezetrdl, strukturardl beszélni, a k6zos szakmai
nyelvet munka kézben kellett 1étrehozni. A képzési id6 rovidsége
korlatokat dllitott a térképzés és az épiiletszerkezet elemeinek
mélyebb megismerése elé. Ugyanez volt a helyzet a rajzi meg-
fogalmazdssal és a makettezéssel is. A bonyolultabb funkcidk,

az audiovizudlis kutatélabor és a tobbcéli miteremhaszndlatinak
megismerésében folyamatosan segitettiik a hallgatékat. Ezek
kapcsdn betekintést nyerhettek a miitermi fotézdsba, a vizudlis és
audiotechnikai vizsgilatok technolégidjiba és a szinpadtechnika

AZ ATALAKITANDO TANSZEKI TEREK (1. KEP)
alapvetd elemeibe is.

mértékébsl és azok valds térre gyakorolt hatdsiabdl kovetkeztetni lehetett

a hallgaték hozzadllasira, valamint a kiadott feladat nehézségére is. A félév
els6 harmada k6zos vézlattervvel zarult, amikor a hallgaték az anyagvilasztdsrdl,
a téri kutatdsrdl, valamint az elképzelt épitészeti beavatkozds mikéntjérél
szamoltak be. Az egyiittdolgozas a kezdeti tervezés fizisiban még lehetséges
volt, azonban a késébbiekben a tervek mindegyike egyéni szemléletet titkkr6zd
koncepciét korvonalazott. Némelyek megvaldsithatatlan, mésok realis
alapvetéseket tartalmaztak.

Itt dertlt ki szdmomra a gyakorlatban is az oktatdi szerepuvdllalds fontossiga.
Az épitészetet késtolgatd, de komolyabb tértervezd ismeretekkel nem rendelkezd
hallgatéknak gy kellett helytdlls, pontos instrukciékat adni, hogy ezzel ne
szegjik a kedviket. Bizonyos esetekben azonban kikeriilhetetlen volt a sarkos
fogalmazds. A kozos kiértékeléseknél a valés megrendel6i szerepet is szem
elstt tartva alkottunk véleményt a tervekrdl. A £élév folyamdn a konzulticidkon
mindenki lehet8séget kapott arra, hogy sajit konzulensén kiviil a tobbi tandr
véleményét is kikérje. Ezzel tobben éltek is, igy kilonb6zé nézépontokra
alapozott, drnyaltabb képet kaphattak a terviikrsl. A félév sordn fokozatosan,
egyre jobban elStérbe kertiltek a teret érint6 szerkezeti és technoldgiai kérdések.

A munkamodellek és a félév végi makettek elkészitésének lehetSségére a tanszéki
asztalos és modellezd muhely bemutatasaval 6sztonoztik a hallgatékat. Vizoltuk
nekik a 3D nyomtatds, a CNC mards és a makettez8 szerszimok

A félév elején a kozosen bejart tanszéki terek megismerésével,

manudlék rajzoldsaval, informdciok gytjtésével és azok téri 9sszefiiggéseinek
elemzésével foglalkoztunk. Bemutattuk hasonlé funkciéju és 1éptéki terek
dtalakitdsait és elemzéseit, valamint a korabbi képzésben végzett hallgatck
terveit is.

A vizsgalatok egymads eldtti prezentdci6jdval a tobbiek gondolataihoz valé
hozzidszdlast, a csoportos, kozos tervezés alapelvét szindékoztunk segiteni.
Mivel kis csoportrdl, kilenc £6rél volt sz6, a prezentdcidk alatt a hallgaték
egymids Otleteihez épitd jelleggel tudtak hozzdszdlni. Ilyen médon az
onbizalmon tal a csapategységet is erdsiteni lehetett, ami pozitivan hathatott
a kreativitds fejlesztésére. A kozos konzulticickkal pedig a miterem jellegt
képzést kivintuk erdsiteni.

A 3. és 4. 6rira mar mindenki az dltala elképzelt téri szitudciok kezdeti
fazisairdl hozott skicceket, rajzokat, modelleket. Az egyes beavatkozasok
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EGYBENYITOTT TER (2. KEP)

hasznélatinak lehetSségét. Ebben a félévben ez a vildg még tdvol
maradt t6liik, kevesen jelentkeztek a félév késébbi részében a
miihely hasznalatira, a gépek kezelésének elsajititasdra.

A misodik prezenticion mér a téri kapcsolatokat elemz8, azokra
reagild, kidolgozott terveket lattunk. Az djfajta 6sszefliggések
megértése révén a tervek egyre egységesebbé és koherensebbé
véltak. A tervezés sordn a felesleges elemek elhagydsira maguktol,
az egymidssal folytatott beszélgetések kozben jottek rd a hallgatok.
A vézlattervek alatt sem csak a frontalis véleménynyilvanitast
alkalmaztuk, hanem minden tervrdl, minden alkalommal néhany
masik hallgaté véleményét is kikértik, hogy segitsék, opponaljik
tarsaik munkajit. A végsd prezentacio is ebben a szellemben készilt.
Bar a tervek azonos feladatbél indultak ki, a hallgatok személyiségébdl
adéddan mégis teljesen kilonbozdek lettek. Terméktervezd
el6képzettségiik miatt nem kellett kiviteli terv szintd rajzokat
leadniuk a teljes térrdl, csupdn a kitaldlt téri szitudcick bemutatdsit
és a tervezett burkolatok 1:1-es, 1:2-es 1éptékd, modell szintd

kidolgozdsit virtuk el télik. A leadott makett, a féléves munkét
6sszegzs kutatdsi flizet és a félévet dokumentdld térelemzési
anyagokat 9sszefoglalé tanulmdny alapjin nyomon lehetett kévetni a hallgaték
téri gondolkoddsdnak fejlédését.

A képzés alatt a hallgatéknak ra kell jonniiik, hogy a kisebb téri 6ssze-
fiuggéseket szimuldlé makettek éppugy a tervezési médszer részét képezik, mint
a rajz vagy az egyébként csaloka litvinyterv. Ezeknek az analég maketteknek

a digitalis tervezésre gyakorolt hatdsdra, valamint azok tervezéssel valé szoros
Osszefiiggésére az elemzett tanulmdnyok kézott mar olvastunk példakat, melyek
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itt is hasznosnak bizonyultak. A tervezett allapotot bemutaté végsé makettek
véltozatosak lettek, bdr a tervek szempontjabdl jobb lett volna, ha mér kordbban
elkésziilnek — ez tehdt a képzés tovabbi szakaszdban mds id8zitést igényel.
Fontosnak gondolom a fotédokumentdciét is, mivel egy-egy jé foté készitése is
tobb hatarteriileti ismeretanyag birtokldsat feltételezi.

Végul némileg részletesebben bemutatom azokat a tapasztalatokat, amelyeket
az egyik hallgaté konzultdldsa sordn szereztem. Oa legnagyobb tertilettel,

a tanmihely (3) dtalakitdsdval akart foglalkozni. A tirgyak és a tér kolesonds
egymdsra gyakorolt hatdsdt ebben a nagy, butorozott térben eleinte nehezen
volt képes megérezni. A kezdeti eléremutaté el6képgytijtés és a j6 koncepcionilis
elképzelések ellenére egy némileg szétes elsd prezenticio sziiletett, ami részben
a kozosen hasznilt szakmai nyelv kiforratlansigdnak kovetkezménye volt.

Nagyon érdekes volt annak a hatdrnak a megtapasztaldsa, amikor a hallgaté és
az oktaté is egyazon terven gondolkodik, de mas-mds szemszogbél vizsgilja

azt. A kiilonb6z6 szemléletekbdl kovetkezben a ,tervezési vakfoltok” mds-mds
tertleten jelennek meg. Ennek dthidaldsa a tandr feladata, amivel segit élménnyé
formalni a tervezést. Az egyik személyes konzulticié alkalmaval

FOLYOSOINEZET (4. KEP)

A Rajzi Tanszékhez kothetd modellez$ tanmiihely az egyik ilyen,
jelenleg kiakndzatlan kapcsolddasi lehetdség. A tapasztalatok

azt mutatjik, hogy hasznélatit szervesebben be lehetne kapcsolni
a BME graduilis oktatdsiba is. Ezzel kapcsolatban célom a hatdr-
tertileti képzési formak tdmogatdsa, példdul egy makettezéssel
foglalkozé tirgy keretein belil. A kurzus a kihalé félben 1évd
manudlis technikdkat, ezen beliil a kézzel foghatd, épitett
makettek tereiben valé gondolkoddst és azok elkészitési médjat
ismertetné meg a hallgatokkal. Olyan tervezdi szakdgaktol
fuggetlen, ,akcié” jellegi 6rikkal szeretném a hallgaték
érdeklddését felkelteni, melyekkel demonstralni lehet, hogy az
egyszerten elkészithetS téri makettek milyen szinten tudjik
elésegiteni a gondolkodast, a rajzoldst, a formdk és az anyagok
kozotti Gsszefliggések értelmezését, a tervezési logikit.

kertilt sor az dltalam eredményesnek vélt tervezési logika
atbeszélésére. Ez a kovetkezd kérdésekre épiilt: ki a célkozonség;
milyen funkci6k, haszndlatok kapcsolédnak hozza; hogy lehet
ezeket egyszerden, egyszer( képlet-diagram formdban dbrazolni.
A t6bb alkalmat feloleld vilaszkeresés utdn sokkal viligosabban
tudta kérvonalazni tervezésének kereteit, és igy konnyebben
tudta értelmezni és kezelni a meglévé téri szituacidkat. Sokszor
a legfontosabb épitészeti, szerkezeti kérdéseket is részletekre
kiterjedd alapossiggal elemeztiik.

A félév végén egy jol meghatdrozhatd, logikus, a téri és funkcionalis
igényeket jol kielégitd mozgalmas, esztétikus, azonban egységes
teret hozott létre. Az oktatasi igényeknek megfeleld, alapveten

A LEVALASZTOTT TEREM (3. KEP)

egybenyitott, de a mobilidkkal kénnyen szeparilhaté tér jott létre
(2. kép). Az egységes butorok a mobilis térhasznalatot segitik

(3. kép), mikozben egyételmitien kotédnek a szoba egyes részeihez. Ez a fajta
szerkesztés figyelhetd meg a padloburkolatban is. A termek folyosé feldli
atlathatésdgat egy mozgé lamellds nyildszar6-bovités biztositja (4. kép).

OSSZEFOGLALAS

Ugy gondolom, hogy kiilonb6z6 tervezési kurzusok kapesan sokkal tobb
feliileten lehetne kapcsolédni egymdshoz. A bemutatott példdk és eset-
tanulmanyok azt a meggyéz6désemet erdsitik, hogy az ilyen irdnyu egyutt-
miikodésekbe fektetett energidk b8ségesen megtériilnek, és korszer(bb,
érzékenyebb és jobban atélhetd képzést tesznek lehetévé. A Forma- és
Vizuilis Kérnyezettervezé Mérnok MSc képzés hatirtertiletekkel foglalkozd
oktatdsiban 1évé lehetSségeket latva, a kovetkezd félévekben szeretnénk
annak egységesebb tematikajit és tjabb kapcsolédisait megalapozni.

A felmertl§ csatlakozdsi pontokat a BME képzéseinek (épitész, gépész,
informatikus) dtjarhatosdgdra épitve bévitenénk. A meglévs egytttmikodések
szorosabbra flizésével, a képzés naprakészen tartdsdval foglalkozunk.
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Aktiv szakemberekkel és oktatokkal folytatott beszélgetéseim
is azt a gondolatomat erdsitették meg, hogy tébbink vigya egy
nyitottabb, szélesebb kapcsolati hiloval rendelkezd képzési rendszer megalkotdsa.
Ez lehet8séget adna szorosabb interakciéra mds intézményekkel, oktatékkal,
miivészekkel. Ehhez az dltalunk oktatott tirgyak — bizonyos intézményi
keretek k6z6tt — mar most is lehet8séget biztositanak, azonban azok jobb
kihaszndldsa a jové feladata.
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SZERZOK:

TOROK BENCE
KEREKGYARTO BELA PHD
MATHE DORA

Egy képzési modell és egy tervezési kurzus tanulsagai

AKEPZES

Delft az egyik legrangosabb és legismertebb épitész-
képz6 intézmény nemcsak Eurépdban, hanem kiterjedt
nemzetkozi kapesolatai, illetve az amerikai egyetemekkel,
elsésorban a Harvarddal tudatosan épitett kapcsolatai
révén viligszerte.

Az épitészképzés eltomegesedése Hollandidban is

az utébbi évtizedekben, tobb hullimban ment végbe.
Nagyobb létszimnovekedés tortént pl. a 80-as évek
végén. Ma az épitész karon mintegy 1950 koril van

a BSc és 1300 kortil az MSc hallgaték létszama.
Hollandiaban, igy a Delfti Egyetemen is, 2002-ben
vezették be a kétlépcesss (illetve a PhD képzéssel
hdromlépesés) bolognai rendszert, amely a képzésre
forditott id6, teljesitmény és az értiik jaré kreditek
szamdt szabdlyozza.

Egy kredit 28 munkadrit jelent, amelyben benne vannak
az Un. kontaktérak és az otthoni munka, és 60 kreditet
kell teljesiteni évente (18 tandra, 24 6ra otthoni munka,

20 hét, 6sszesen 840 éra — 840:28=30 kredit/félév).

A cél kozismert médon a szakok és intézmények kozotti
mobilitds el8segitése — nemzetkozi viszonylatban is.
Delftben is az alapvetd célkitizések kozott szerepel

a nemzetkozi hallgatok aranyanak névelése. A BSc
ugyan egyel6re még hollandul zajlik, aminek komoly, a
minisztérium dltal is timogatott indoka a nemzeti nyelv
és kultira mivelése — ezt azonban egyre inkabb felilirja
a nemzetkozi hallgaték bevondsdnak érdeke. Jelenleg az
MSc képzésben 30%-os, mig a PhD képzésben 70%-os
a kulfoldiek ardnya.

Ezt is erésitik a tovibbi célok: a diszciplinakon dtnyilé
vagy azokat egyesit8 kapcsolati és tudasformak

erdsitése, valamint a nemzetkézi rangsorban minél jobb,
lehetdleg elsd hely elérése.

Az épitészképzés az egyetemen altalinos rendnek
megfeleléen 6 félév bachelor és 4 félév master képzésre
tagolédik. Az iskola programja szerint a BSc feladata
megbizhaté alapok biztositisa, mig a masteré az 6ndllé
szakmagyakorldsra valo felkészités. A BSc alapvetd
céljait a megértés + ismeretek + begyakorlds, mig az MSc-
ét a vizsgalodds + kutatds + taktikdk hirmassigaval
fogalmazzik meg.

A BSc képzésen beliil a tuddsitadds és készségfejlesztés
hat tertilet k6zott oszlik meg. A tertiletek és kreditszdm
alapjan szdmitott részesedésiik a képzésben:

» Tervezés. 60 kredit, 33%,

» az Alapozé ismeretek és készségek cim inter-
diszciplindris tirgycsoport, 20 kredit, 11%,

» a Miszaki tirgyak (statika, épszerk, klimadesign,
szerkezettervezés, anyagok, technoldgiai rendszerek),
25 kredit 14%,

» a Vizualizicid és forma (szabadkézi és muszaki rajzok,
2D és 3D édbrézolds, formatanulményok, makettezés,
szdmitogépes modellezés és szimuldcio),

» a Tudomdnyos munka: kutatdsi technikdk és készségek
(tudomadnyos irds, érvelés, vita, szakirodalmi
osszefoglald, kutatds, értékelés, reflexid), valamint

» a Tervezés és menedzsment (az épuletek életciklusa:
programtervezés, kivitelezés, menedzsment, feldjitds,

atépités) egyarant 15 kredittel rendelkezik (8,3%).

Mindezekhez pedig a minor félév 30 kreditje (17%)
jarul, igy adjik ki 6sszességiikben a 180 kreditet.
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Egy szemeszter kétszer tizhetes szakaszra bomlik,

és az egyes szakaszokon beliil az oktatds tombositett
formdban zajlik: a hallgatéknak egyszerre két targyuk
és egy tervezési kurzusuk van. A kilonbo6zd tertiletek
anyagit, problémakéreit az oktatdsban résztvevd
egységek egyeztetik. A konkrét tervezési és kutatdsi
témak évrél évre viltoznak, mikozben a struktira
nagyjibél dlland6 marad.

Az 6t6dik szemeszter az Un. minornak van fenntartva.
Ez jelenthet tematikusan koncentrélt vagy olyan ki-
egészité tanulmdnyokat, amelyek segithetnek a tovibbi
(MSc) tanulmédnyok irdnydnak meghatirozdsaban, de
jelenthet tetszés szerint osszevilogatott targyakat, illetve
szakmai gyakorlatot vagy Erasmus résztanulmdnyokat

is valamelyik kiilfoldi egyetemen. Tehdt szorosan véve
ot szemeszter tartozik a BSc képzés korébe, ennek sordn
szerzik meg a diplomajukat.

Az MSc képzés négy féléves, alapvetSen mitermekben
foly6 tervezdi munkdra koncentrdlédik. Az elsd két
szemeszterben a tervezés 12-12 kredit (40%), s ehhez
elméleti és gyakorlati érak valamint egy tematikus
eléadas kapcsolédik. A harmadik és negyedik szemeszter
kézéppontjiban a diplomamunka 4ll. A harmadik
szemeszterben 15+9 kredit, mig a negyedik, utolsé
szemeszterben mind a 30 kredit a diplomamdteremé.

A harmadik félév maradék hat kreditje a kutatasi
moédszerekrdl sz6l6 eladds, amely a diplomamunka
részét képezd tervezési reflexick megirdsdra készit fel.
Ot irany/specializicié kozil lehet valasztani: Epitészet.
Urbanisztika, Ingatlanmenedzsment, Epitéstechnolo’gia,
Téjépitészet. Amint a mellékelt dbra (178. oldal)
mutatja, a mitermek tilnyomoé tobbsége az épitész
tanszékekrdl kerul ki.

A diploma egységesen épitészmérnoki, a specializaciérél/
a vilasztott szakirdnyrol pedig betétlapot adnak.

KRITIKA VERSUS KERDES,

AVAGY EGYDELFTITERVEZESI KURZUS
TAPASZTALATAI(TOROK BENCE)

A 2016 marciusiban kezdéds félévben a Heritage &
Architecture (Orékség és Epl’tészet) tanszéken dolgozé
Alexander de Ridder tandr urnak készonhetSen részt
vettem a hasonlé cimd tantirgy 6rdin és beszdmol6in.
Ez a tanszék egyik vilaszthaté tervezési tirgya

a mesterképzés elsé évében. A tanszék oktatdsi
tevékenységének sulypontjiban épiiletek és vdarosok
atalakitdsa 4ll. Az oktatdk az dtalakitdsok miszaki,
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BSC KEPZES MINTATANTERVE

1. FELEV
5. hét

10.

15.

20.

2. FELEV
25.

30.

35.

40.

3. FELEV
5.

10.

15.

20.

4. FELEV
25.

30.

35.

0.

5. FELEV
10.

15.

20,

6. FELEV
25.

30.

35.

40.

MUSZAKIISMERETEK 1.5kt
Mszaki alapismeretek 1

ALAPISMERETEK 1. - Skr
Program és tér: haz és kert

Skr

ABRAZOLAS ES FORMA 1
Tér és forma

10ke

TERVEZES 1
Haz és telepités

Skr

MUSZAKI'ISMERETEK 2
Anyagok és szerkezetek

ALAPISMERETEK 2.~ Skr
Koztér és kozéptlet

MUSZAKI ISMERETEK 3 Skr
Miszaki alapismeretek 2

Skr

ABRAZOLAS ES FORMA 2
Szerkezet és részlet

10kr

TERVEZES 2
Tervezés és technolégia

TUDOMANYOS Skt
KESZSEGEK 1
Epitészet minttud. diszciplina

ABRAZOLASESF. 3. Okt
Parametrikus tervezés

MUSZAKI ISMERETEK 4 5Kt
Szerkezet és klimatervezés

Skr

TARSADALOM, FOLYAMAT
ES GYAKORLAT 1
Tervezés és program

10kr Skr
ALAPISMERETEK'3
. Lakas, éptlet, kornyezet
TERVEZES 3
Varos és kozterek
MUSZAKIISMERETEK 5-5kr Skr
Lakoépulet-technologia /
TUDOMANYOS
ALAPISMERETEK 4 - - - 5ki'| KESZSEGEK 2
Az eurdpai nagyvaros Empirikus kutatas
10kr | TARSADALOM, Skr

TERVEZES 4
Lakééplilet és lakokdrnyezet

FOLYAMAT ES‘GYAK:-2
Tervezés és'ép.menedzsment

MINOR

30kr

Szabadon 6sszevélogatott targyak

vagy specializaciészerl tematikus félév,

vagy tematikus félév mas karon valé folytatashoz
vagy szakmai gyakorlat vagy kulfoldi félév

10kr

TERVEZES 5
Teruletfejlesztés

TARSADALOM, Skr
FOLYAMAT ES‘GYAK.-3
Menedzsment éshelyredllitas

10kr

TERVEZES 6
Diplomamunka:
épulet és technolégia

TUD: KESZSEGEK 3~ Skt
Diplomamunka:
tervezésireflexiok

épitészettorténeti és épitészeti vonatkozasaival is
foglalkoznak, a tantrgy is erre a tematikdra épul.

A feladat, az utébbi évekhez hasonléan, idén is a dél
holland Maastricht vdrosban volt, a hallgatéknak

a nagy multd Sphinx szaniterdrugyar 10 évvel ezel6tt
megiiresedett épiileteit kellett dttervezniik.

A tirgy oktatdsa heti kétszer 4 érdban tortént, a hall-
gatok ezalatt jellemzden a studidban dolgoztak. Az
egyetemi studick nagy (8-10 {8s) asztalokkal vannak
berendezve, a tervezési targyak létszimdnak megfelelden
egy-egy teremben néhdny asztalnil kapnak helyet

a didkok. (Ez azzal is jarhat, hogy egy termen beliil
két kiilonbozd tervezési 6ra parhuzamosan zajlik.)
Ezeket az asztalokat és a teremben taldlhaté ,makett
szekrényeket” az egész oktatdsi periédus alatt hasznil-
hattdk, ezalatt a teremben mds 6ra nem zajlott, de a
termek nyitottak és szabadon hozzaférhetsk voltak.

A tantirgy oktatdsdban tankoronként két épitészoktatd
vett részt, az egyik volt felelds az épitészeti, mig a masik
a szakdgi konzulticiokért. A két oktaté kilon konzultdl
a hallgatékkal, de természetesen nem volt éles tematikus
hatdrvonal a kett kozott, mindkét oktaté foglalkozott
a teljes épiilettel, és egymast kiegészitve, tobb néz-
pontbdl kozelitették meg a tervezési feladatot. Az
értékeléseknél is véleményt mondtak a teljes tervezési
eredményrdl, de a hangsulyok ott is az épitészeti és
szakigi témdk felé billentek el. 11 hallgaté kezdte el a
félévet a tankorben, menet kozben ez a 1étszam 8 fére
csokkent.

A munka szinte kivétel nélkil digitdlisan zajlott, a
hallgaték a maketteket leszdmitva csak szdmitégéppel
terveztek. Az oktatokkal kézosen igyekeztem Sket kézi
skiccek készitésére 6sztonozni, nem sok sikerrel. A
munkiikon litszik a tobbéves szoftverhaszndlat, mert
tobbségiik szinvonalas rajzokon mutatta be munkdjat.

A hallgatoknak 14 hét leforgdsa alatt el6bb meg kellett
ismernitik és elemezniiik kellett a helyszint, hogy aztin
egy varosléptékd koncepciétdl elindulva egy egész
épiletre kiterjedd dtalakitdsi tervig jussanak el, mely
vilasztott részleteket csomdponti szinten mutatta be.

A félév a kovetkezdk szerint zajlott: el8szor urbanisz-
tikai, illetve 6rokséggondozassal kapcsolatos bevezetd
el6addsokra keriilt sor, amelyek szempontokat kivantak
adni a hallgatéknak a tervezési koncepciéjuk kialaki-
tisdhoz, valamint a megel8z8 kutatds fontossigdra hivta

fel a figyelmiiket.

Ezt kévetSen k6z6s kirdndulds keretében latogattuk
meg a helyszint. A Sphinx gydr Maastricht térténelmi
vdrosmagjanak szélén taldlhat6. A gyar rendkivil
osszetett épuletdllomdnya a 18. szdzadtdl kezdve épilt
fel a tertileten, majd a 20. szdzad végéig bévilt és épilt
at. Zarvanyként helyezkedett el a virosban, amely idével
teljesen korbendtte. A gyédr 10 évvel ezeldtt hagyta el
végleg a tertiletet, igy a viros megkezdte az értéktelenebb
épiletek bontdsat, melyek helyén lakéépiiletek felépitését
tervezik. A tobbi épiilet sorsa még nem tisztdzott, a leg-
nagyobb gyarépiilet szdlloddnak és kollégiumi lakdsoknak
fog helyet adni. A teriilet szomszédsdgdban miivész mozi-
egylttes épiil, az egyik gyarépiilet helyén pedig tavaly
késziilt el egy 6 termes mozi. A feladatkiirds szerint a
hallgatéknak a vdros kordbbi, azéta elvetett koncepcidja
szerint a teriileten belil kellett elhelyezniiik a varosban
taldlhat6 mivészeti egyetemeket (épitészeti akadémia,
képzémivészeti egyetem, szinmivészeti és a zene-
muvészeti egyetem).

Mivel a teriilet évek 6ta a virosfejlesztés kozéppontjiban
all, ezért gazdag kutatdsi anyag all rendelkezésre, ezt

a hallgatdk a félév elején digitdlis formdban megkaptdk.
Az els6 3-4 hétben az volt a feladatuk, hogy 4 £8s
csoportokat alkotva ezt a kutatdsi anyagot dolgozzdk fel,
egészitsék ki a sajit helyszini tapasztalataikkal és tovabbi
sajat kutatdsokkal. Ezt az anyagot a 4. héten kellett
bemutatniuk csoportonként 60 perces eléadasban. A
prezenticidkban ki kellett térnitik a kutatds kiilonb6z6
szintjeire: a varosléptékd megfigyeléseknek, az épulet-
egylittes bemutatdsdnak, az egytittes miszaki helyzetének
és a benne 1év§ lehet8ségeknek egyardnt helyet kellett
kapniuk a bemutatisban. A hallgatok tobbek kozott

a kornyék mikroklimdjdt, a jellegzetes anyagokat és
tartészerkezeteket, de a viros torténetét és fejlédését

is feldolgoztik, szubjektiv és objektiv értékeléseket
készitettek mind az egytttesrdl, mind az éptiletekrsl.

A bemutatott anyagok rendkiviil magas szinvonaliak
voltak, és elmélytlt munkardl drulkodtak. A hallgatéi
dokumenticidk fontos részét alkotta az értékkataszter,
mely meghatdrozta, hogy a késébbi tervezési folyamatban
mely részeket tekintenek bontandénak vagy meg-
6rzendének. A hallgatékkal valé beszélgetés sordn
kideriilt, hogy a kutatdsi el6készité munka ilyen nagy
hangstlya nem dltalinos a tervezési tirgyak sordn, de

a tanszék erre nagy hangsulyt fektet.

A kutatési fazis utdn megkezdddott az egyéni munka.
A mivészeti iskolak épiiletekben valé elhelyezésére
hédrom egymadstdl kiilonb6z6 koncepciét kellett be-
mutatniuk, majd koziliik egyet kivélasztva folytattik
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a tervezést. A hetedik héten mutattik be a tervezett
beavatkozdst és a tovabbi kutatdsokat is tartalmazé
vézlattervet. Innentdl kezdve vilt intenzivebbé a szakdgi
konzulticié is, elkezd6dott a klimakoncepcid, a tarts-
szerkezeti koncepcid, a tlizvédelemi és az anyaghaszndlati
elképzelések kidolgozdsa. A tizenegyedik héten kertil
sor a kdzbensé bemutatdsra, mely 1:200-as 1éptékd
tervsorozatot és makettet tartalmazott, ugyanakkor
mdr az els8 részletmegolddsokra javaslatokat kellett
tartalmaznia.

Alexander érdekes moédszerrel dolgozik: a mester-
képzésen részt vevs hallgatoktol elvirja, hogy sajit
tervezési alapvetéseiknek megfeleléen haladjanak.
Stilisztikai kritikdt nem vagy csak alig fogalmazott meg,
ugyanakkor a hallgatékat olyan kérdésekkel segitette,
melyek a tervek mélyére dsnak, alapvetd épitészeti
dontésekre kérdeznek rd. A tisztdbb érthetGség kedvéért
néhdny példit hozok, melyek révén jobban meg lehet
érteni a médszer lényegét: Hogyan befolydsolta/
inspirélta az eredeti épiilet a tervedet? Mi az Osszefiiggés
az épuleted két hosszoldali homlokzata és a mogotte
1év6 funkeick kozott? Jellemezd néhany széval az
alaprajzi elrendezésedet! Vi okozta a tetGgerinc éptilet
hossztengelyéhez képesti elforduldsit? Hogyan illeszkedik
épileted a kornyezetéhez? Mivel indokolod a megtartott
épiletrészeket és mivel az 0j hozzaépitéseket?

Ezt az oktatdsi elvet haszndlta az egész félév, igy az
egyéni konzultdcidk sordn és az értékeléseknél is.

A kozvetlen kritika hidnya meglepd volt a BME tervezési
kurzusaihoz képest. Elgondolkodtatd, vajon mi motivélja
jobban a hallgatékat, vagy mibél tanulnak tébbet. Lehet,
hogy sok esetben a kozvetlen segitség és a kozvetlen
kritika célravezetSbb, de azt gondolom, hogy a rivezetés
és kérdésfelvetés elmélyiiltebb, dtgondoltabb tervekhez
vezethet.

A 14. héten zajlott a tervek végsS bemutatdsa, amelyeket
a hallgaték meghatdrozott szimu nyomtatott tablékon
ismertettek, de egy A3-as flizetben lehetéségiik volt
tovédbbi rajzok leaddsdra is. A negyedéves hallgatok mér

tal vannak komolyabb tervezési feladatokon, a kurzus
feladatdnak nagysdga miatt arra kényszeriltek, hogy
gyorsan meghozott dontések mentén alakitsik

a terviiket. Emiatt az latszott, hogy bevett, méshol
litott megoldasokat haszndlnak, melyeket nem vagy
kevéssé gondolnak dt. Csak kevés hallgatonak sikertilt
a tervét a felvdzolt koncepcié utdn részletekbe menden
kidolgozni. A végeredményt ugyanakkor rendkivil j6
technikai szinvonalon tudtdk el8adni, a laitvinytervek
és rajzok a tervpilydzati tablok szinvonalat kozelitették.
A végsé értékelés egyik fontos tanulsdga volt, hogy

a feladat nagysdga miatt nagyon kellett koncentralni
arra, hogy minden részfeladat szinvonalas elkészitésére
maradjon id6, és ez meghaladta a legtobbek teljesitd-
képességét. Ennek okt inkdbb a gyakorlat és id6-
beosztds, mintsem a szakértelem hidnyédban litom.

Osszességében azt gondolom, hogy ez a tervezési tirgy
tematikdja miatt fontos része az egyetemi képzésnek,
kilénésen napjainkban, amikor a meglévé éptiletek
dtalakitdsa és megtartdsa egyre jobban el6térbe kertl.
Bir a hallgatéknak nem minden esetben sikertlt
végigdolgozniuk a teljes feladatot, komoly kutatdsokra
alapozva kellett meghatdrozniuk az épiiletek értékét,
majd tobb viltozatot elkészitve kellett javaslatot adni

a beavatkozdsra. A tantdrgy legfébb célja éppen az volt,
hogy egy meglévs, értékes épiilet és az 1j funkcié
osszhangjit teremtsék meg épitészeti eszkozokkel.

Az egyetemi tervezési tantdrgyak kozott erre Delftben
sincsen mas példa. Az oktatok a jol megindokolt,
drasztikus beavatkozdsokat éppugy értékelték, mint

a finomabb eszkozokkel dolgozdkat, amennyiben
atgondoltsdg latszott a terven. Hasznos ismeretekkel
gazdagodtak a hallgaték azéltal is, hogy a beavatkozasok
egy vilasztott részletét is ki kellett dolgozniuk,

és pontos anyaghaszndlatrél kellett gondolkozniuk.

Hivatkozasok:

1: 2013-as adat. V6. WO Sprint. Onderzoek Bacheloropleidingen
Architectuur, 55.0.
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A poszt-PC eszko6zok lehetségei az épitészet
és az épitészetoktatds teriiletén

A tanulmidny alapfelvetése, hogy az okostelefonokon és tableteken keresztil egy olyan
értékes, de egyelSre kevésbé kihasznalt technolégia van veliink a nap minden percében,
amely nagy hatdssal lesz szinte minden tevékenységiinkre, beleértve az épitészet és

az oktatds tertletét is. El6szor roviden dttekintem a digitélis kultdra fejl6déstorténetét
és a poszt-pc eszkozok elterjedésének mar érezhetd vagy varhat6 hatdsait, majd konkrét
példakon keresztiil rendszerezem a ma elérhetd, épitészeti felhasznaldsra tervezett
mobilalkalmazasokat. Végiil egy elsGéves épitész hallgatéknak tartott tervezési gyakorlat
digitalis és kevésbé digitélis tapasztalait dolgozom fel.
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A 18. szazad masodik felében James Watt a Newcomen-féle gézgép tovabb-
fejlesztésével megalkotja a korszerd gézgépet, amely a hSenergidt hatékonyan
képes mechanikai munkava alakitani. Ezt a pillanatot tekintjik a klasszikus
ipari forradalom (1769-1850) kezdetének, amely sordn — néhany generaciényi
id6 alatt — elterjednek a fizikai munkdt helyettesité gépek.!

Kézel kétszaz évvel az ipari forradalom utdn egy Gjabb jelentds véltozds vette
kezdetét az elektronikus szamitégép megalkotdsdval. Ezt a ma is tart6 —
feltehetSleg néhany genericiényi — folyamatot nevezhetjik mdsodik gépkorszak-
nak (Second Machine Age), melynek sordn megjelennek azok a gépek, amelyek
emberi tuddst képesek helyettesiteni.? Ennek a folyamatnak egyik emblematikus
pontja, amikor 1982-ben az amerikai Time magazin Man of the Year cimét
Machine of the Year-re médositva a személyi szamit6gép nyeri el.?

Ma mar komoly szaktuddst igénylé munkakoroket is képesek szamitégépek/
robotok elldtni. A radiolégus szakorvosoknal példdul mar pontosabb munkat
végeznek a mintdzatfelismerd programok,* vagy a navigéciés robotok is olyan
megbizhatévd viltak, hogy ma mdr az 6nvezetd autékat tesztelik a fejlesztSk.

Egy oxfordi kutatds szerint 20 év mulva — amikor a mai egyetemistdk erejik
teljében 1évé aktiv munkavéllalok lesznek — a ma létez6 munkakorok egy jé részét
miér robotok fogjak végezni. Annak az esélye, hogy az épitész munkdjit robot
vegye dt, szinte nulla, de az épitészeti feldolgozé feladatokndl anndl jelentSsebb.
A tanulmdny szerint a nem-rutin feladatokkal szemben a rutin feladatok és a
kognitiv feladatokkal szemben a manualis feladatok a jobban gépesithetéek, de
egyre tobb ellenpélddval taldlkozhatunk.’ Feltehetdleg a kreativ folyamatok és
a magas szocidlis érzéket igényld feladatok lesznek a legkésébb robotizalhatdk.®

A mar automatizdlt ipari dgazatok mellett a szimitégépek és még inkdbb a
tabletek és okostelefonok (poszt-PC eszkozok) elterjedésével a hétkoznapoknak
is kezdenek szerves részévé vilni a mesterséges intelligencidval rendelkezd
robotok. 2007 janudrjaban az Apple bejelentette az elsé mai értelemben vett
okostelefont, az i10S rendszer( iPhone-t,” egy évre ra megjelent a Google nyilt
forrdskédu okostelefonra tervezett operdciés rendszere, az Android,® és ezzel
megindult az olcsobb poszt-PC eszkozok széleskort elterjedése.

2011-ben mar t6bb okostelefont adtak el, mint személyi szimitégépet,” 2014-
re az okostelefonok Gsszmennyisége is meghaladta a szimitégépekét

(1.5 millidrd darab).”® A poszt-PC kor elkezdédott, Nagy-Britannidban

mar a felndétt lakossdg tobb, mint hdromnegyede rendelkezik okostelefonnal.™
A legfrissebb elérejelzések szerint 2020-ra pedig tobb, mint hatmilliard
ember zsebében fog ott lapulni a komoly, kihaszndldsra varé technolégia.'?

Az okostelefonok elterjedése jelentds viltozast hozott a szoftverpiacon is.
2008 nyardn megnyilt az AppStore, az iOS opericiésrendszer alkalmazasboltja,
majd a Google Play és kés6bb a Microsoft Store virtudlis druhdza is. A kindlat
folyamatosan nd, mar az elébbiben is tobb mint 1.4 millié mobilalkalmazais
érhetd el, és az Osszes letdltések szdma 2015 nyarara meghaladta a szdz-
millidrdot,” igy mdr cseppet sem hangzik talzasnak az Apple ,Zhere’s an app
Jor that” (kb.: van erre egy app) szlogenje.!
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Az ardnylag kis kijelz6méret, az elsédlegesen érint8képernyds felhaszndlds

és a széles célk6zonség egyittes hatdsira monofunkcids, kiilén tanfolyam
vagy segédlet nélkil kezelhetd alkalmazdsok kezdtek terjedni. Nagy résziik
ingyen vagy par dollarért hozziférhets, elgbbi esetben adataival és/vagy
reklimok megtekintésével fizet a felhasznald, esetleg egy fizetds app ingyenes,

2.

egyszerUsitett valtozatdhoz jut hozz4."?

A poszt-PC eszkozok elterjedése el6bb-utébb a mai oktatdsi strukturdra is
hatassal kell hogy legyen, ugyanis az a furcsa helyzet dll fenn, hogy mikézben
a Google keres6jén keresztiil percenként kézel 300 000 kifejezésre kérdeznek
rd a felhasznaldk,'® egy dtlagos iskola — az okoseszk6zok haszndlatinak tiltdsa
mellett — elsédlegesen olyan informdacidkat kér szimon, amelyek ezekkel az
eszkozokkel az interneten keresztiil barhol, barmikor pillanatok alatt elérhetdk."”

Ahogy azt Mitchell Kapor mondta: ,az internetrdl informdaciét szerezni olyan,
mint egy tzcsapbdl inni”.*® Vagyis az informaciéhoz hozzédférni kénnyebb,
mint valaha, azonban azt ellendrizni, sziirni és rendszerezni komoly kihivis
marad.”” A tudds pedig nem a nyers informécié birtokldsa, hanem a megfeleld
informdcié alkalmazdsa a megfeleld helyzetben.?® Ebbél kovetkezéen a tandr
szerepe is valtozni fog, a ,mindentud6” ezentul a technika lesz, a tandr pedig
egyfajta edz6vé, mentorrd, konzulenssé vilik.*

A folyamatos, helyfiiggetlen internet-hozzaférés nemesak a mérhetetlen
mennyiségl informdcid letdltését teszi lehet6vé, de a sajit gyartisa vagy
vélogatdst informdcidk feltoltését is, lendiletbe hozva a k6zdsségi médiumokat.
Nagyrészt kiilonb6z6 appokon keresztiil, ma percenként 120 éranyi vide6t
toltenek fel a YouTube-ra, 40 ezer képet az Instagramra, 3,3 milli6 bejegyzés
kertil fel a Facebookra, és 1400 4j poszt jelenik meg a WordPress-en.

A kozosségi médiafeliletek olyan elterjedtek, hogy ma mar elsédleges
hirforrasnak tekinthetjik sket.*

Eric Qualman azt mondja, nincs vilasztisi lehetséglink, hogy hasznaljuk-e

a kozosségi médiumokat, csak abban donthetiink, hogy mennyire hasznaljuk
jol.?* Ez az oktatas tertiletén is igaz, ezek a feliiletek lehetdséget biztosithatnak
az 6ran kivili kétirinyt kommunikaciéra, tobbletinforméciék megosztdsira,
hatékony csoportmunkara.®

A poszt-PC eszkozok a folyamatos internet-hozzaférés biztositisan tal, mintegy
melléktermékként, a kilénb6z6 mobilalkalmazdsokon keresztil rengeteg
haszndlati targyat is képesek helyettesiteni. Ennek a dematerializdciés folyamatnak
az eredménye, hogy ma mdr természetes az 6rdt, naptarat, szimolégépet

vagy tényképalbumot a telefonunkon keresni, de az elébbieknél dsszetettebb,
drigdbb és ezdltal kordbban nehezebben hozzéiférhets eszkozoket is helyettesithet
egy okostelefon vagy tablet. Ilyen a videokamera vigéprogrammal, zene-
lejatszé tartalomhozzatéréssel vagy példaul egy vildgtérkép robotnavigicidval.
De akir ingyen tanulhatunk nyelvet, szimolhatunk statikit vagy tarthatunk

videokonferenciat.
A poszt-PC eszkozok rohamos terjedésével egyre olcsébban, egyre tobb

ember szimdra elérhetdk olyan eszkozok vagy technoldgidk, amelyek eddig
kevesek kivéltsigit jelentették.?’
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A mobileszkozok elterjedésének hatdsiara masképp kommunikdlunk, masképp
szerzink informdciét, masképp gondolkodunk.?® Ez generacioktdl fiiggetlenil
minden felhaszndléra hat. A mobileszkozokon keresztiil latszolag ingyen,
val6jdban adatainkkal fizetve haszndljuk a vildg legjobb szolgéltatdsait,” igy
egyre nehezebb lesz a kevésbé tokéletes fizikai kornyezetiink dolgait redlisan
értékelni. A kozosségi média feliiletei személyre szabottak, igy egyre inkabb
csak a rank szabott informdci6 jut el hozzank — és ha mégse, azt barmikor
letilthatjuk. Ez drasztikusan csokkenti a konfliktuskezeld képességiinket.
Figyelmiink is viltozik, a barmikor el6kaphaté eszkozokkel eltlint az egyes
tevékenységek kozti belépési id6, és megjelent a mikroids kihaszndlasinak
képessége.*® Barmire azonnal és nagyon intenziven képesek vagyunk
koncentralni, de csak nagyon rovid ideig.®! Minden pillanatok alatt elérhetd,
igy a nyers informdcié értéke lecsokkent, csak arra figyelink, ami azonnal
hasznosithat6 szimunkra. Utébbira reagédlva néhdny iskoldban mdr a lexikalis
tudds megszerzése lett hazi feladat, a gyakorlds a koz6s program.*

Osszefoglalésként azt mondhatjuk, hogy az 6sszetett, kreativitdst és magas
szocidlis készségeket igényls tevékenységek — az épitészet éppugy ilyen, mint
a tanitds — még sokdig nem lesznek robotizdlhatdk. A kiilonb6zs digitdlis
eszkozok azonban megkonnyithetik egy-egy részfeladat elvégzését (vagy
novelhetik a didkok vagy munkavillalok felhaszndloi élményét), tehat ha mér
ugyis a zsebiinkben van a technolégia, érdemes kihaszndlni a lehetéségeit.

Diidkok, munkavillalék sajit eszkozeit bevonva felmerilhet az app gap
probléma, vagyis az, hogy nem futtathaté barmelyik eszk6z6n barmelyik
alkalmazds, de nagy valdszintséggel a Windows Store 300 000 alkalmazdsa
koézott éppen ugy megtaldlhatjuk azt, amire sziikségiink van, mintha ezt
az Apple AppStore vagy Google Play tobb, mint négyszer ekkora kindlatiban
keressiik.* Ne felejtsiik el, nem az a legfontosabb, hogy mit tud egy adott
app, hanem az, hogy mire hasznaljuk.*

VOL2-ALKALMAZAS TAR

Ez a fejezet konkrét alkalmazdsokon keresztil mutatja be a poszt-PC eszkézok
pillanatnyi lehet$ségeit. A vilogatasba csak a legaldbb részben épitészeti fel-
haszndldsra tervezett alkalmazdsok kertlhettek be, az épitészek életét is
megkonnyithetd, de dltaldnos felhaszndldsra tervezett alkalmazasok kimaradtak.
A lista osszeallitdsit kozel egy évnyi gytjtés elézte meg. A csoportositds

nem elére meghatdrozott szempontok alapjin tértént, a taldlt alkalmazdsok
rendszerezésérdl beszélhetiink. Eléfordul, hogy egy feladatra tucatnyi hasonlé
alkalmazdst taldlni, ezek koziil mindig csak egy kertilhetett a gydjteménybe.

HELYSZIN

A helyszinbejdrdst és -felmérést segitd alkalmazdsok egyik csoportja képes
automatizalt mérésekkel az eddig ember altal végzett munka egy részét
(felmérés, digitalizalds) helyettesiteni, mas alkalmazdsok helyspecifikus
tobbletinformdciét szolgaltatnak. Tobb app részben a kiterjesztett valosdg
technoldgidjira épiti a szolgdltatdsat.

186 EPITESZET & OKTATAS

MIKROIDO

Rovid, akar csak par masodperces
idSintervallum, amely mar alkalmas arra,
hogy az okostelefonunkat hasznaljuk.
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http://www.sensopia.com
video: https://youtu.be/CkYnudGdODo

37: A MagicMeasure alkalmazas weboldala:

" el http://www.sensopia.com

vided: https://youtu.be/BuLKERMSmn0

: R 38: A Planimeter alkalmazas weboldala:

. http://planimeter.io
c vided: http://youtu.be/unjYbPCIYMO

39: A Sun Seeker alkalmazas weboldala:
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A) A Roomscan® és a MagicPlan* eltérd technoldgidval, de ugyanazt
kinalja: néhdny centiméteres pontossiggal felméri helyettiink a belsé (fizikai)
tereket. A pér dolldros Roomscan GPS jelekkel (vagy Leica tavmérével
parositva) dolgozik. A program dltal generalt alaprajzot képként ingyen, DXF
vagy SKP kiterjesztéssel par centért kaphatjuk meg. Az ingyenes MagicPlan
szintén pdrosithaté bizonyos 1ézeres tivmérskkel, de alapvetden a telefon
kamerdjin keresztil jut informaciéhoz. Az igy generilt alaprajzot néhdny
dollérért nyerhetjik ki az alkalmazdsbdl szamos (PDF, DXF, PNG, HTML,
stb.) kiterjesztésben.

Opericiés rendszer: Android (MagicPlan), i0S (mindkettd

B) A MagicMeasure® a MagicPlan fejlesztdinek masik alkalmazdsa, amely
azt igéri, hogy képes legaldbb 95%-o0s pontossiggal megmondani az iPhone
vagy iPad (ismert) kamerdjival készitett fényképeken szerepld, teljes egészében
litsz6 dolgok hosszat, feliiletét, térfogatt, amennyiben a képen latszik viz-
szintes felilet (asztal, padld, kiltérben burkolat vagy terep). Hasznéljdk butorok
megmérésére és homlokzatok felmérésére egyardnt. A mért adatokkal elldtott
képek PDF vagy JPG formdtumban kimenthetSek.

Opericids rendszer: i0S

VIRTUALIS VALOSAG A MAGICPLANEN KERESZTUL

C) A Planimeter®® alkalmazasnak a nagyobb tertiletek bejara-
sanal, felmérésénél vehetjiik hasznét. Tulajdonképpen ez egy
olyan GPS-nyomkoveté alkalmazds, amely az altalunk bejdrt és
a térképre rogzitett vagy egyszerten a térképre rajzolt utvonal
alapjdn képes hosszt, teriletet és (két ut dltal bezdrt) szoget
mérni. Hétféle hossz- és kilencféle tertilet-mértékegységben
kérhetjik az eredményt, de a kilonleges igényekre is felkésziil-
tek, akdr sajat mértékegységet is megtanithatunk az alkalmazasnak.

Opericios rendszer: Android, i1OS

D) A Sun Seeker® alkalmazis tetsz6leges helyszinre és
vilaszthaté idépontra vonatkozé nappdlydt mutatja meg
hiromféle médon. Hagyomdnyos diagramként vagy egy Google
Maps térképre vetitve informaciét kapunk az adott érdra
vonatkozé napmagassigrol és a napsiités irdnyarél, valamint az

AUGMENTED REALITY

Kiterjesztett valdsag. A valosag egyfajta
kib&vitése, amikor az okoseszkozzel
.nézelédve” a képernyén egyrészt latjuk

az objektiven keresztili valésadgot, masrészt
a kijelz6n megjelenik valamilyen tébblet
informacié, amely kiegésziti a latottakat.

aznapi napkelte és a napnyugta idépontjarol.

A telefon GPS rendszerét és a kamerdjat kihaszndlva
kiterjesztett valésigként — a késziiléket mozgatva — a pillanatnyi kameraképen
dbrézolva lithatjuk a Nap aktualis helyzetét (felhds id8ben is) és az aznapi
nappalydt a Nap érankénti pozicidjaval.

Opericids rendszer: i0S
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MEGJELENITES

Az épitészeti vizualizdciot segits programok a skiccpauszt helyettesits apptodl

a CAD szoftverek mobil véltozatdig széles skdlin mozognak. Az alkalmazdsok
egy részében korldtozzik a felhaszndlé lehetéségeit, de a szikitett keretek kozott
gyorsabban érhetiink el eredményeket, mint a hagyomdnyos eszkozokkel. Mds
programok az eszkozok mobilitdsat, folyamatos jelenlevéségét haszndljak ki.

A) A Matter app*” hasznélatdval gyorsan dllithatunk el8 fényképbe illesztett
litvdnyokat a tervezés korai szakaszaban. El8szor egy elemtdrbol kivélasztott
(vagy sajat magunk altal feltoltott) hiromdimenzids, forgathatd, méretezhetd
targyat helyezhetiink el a fényképtinkon. Az app a képen érzékelt talajhoz és
tényviszonyokhoz igazitja, hogy mi litszédjon a virtudlis elembdl és milyen
legyenek az drnyéka. Az objektum stilusit a drétvazastdl a tiikorfeliiletiig széles
palettdn vélaszthatjuk ki. A program dltal ajanlott automatikus bedllitisokat
késsbb lehetdség van manudlisan finomitani. A program hdtrinya, hogy

az objektumokat homogén feliilettel jeleniti meg, igy részletesen kidolgozott
tervek fotorealisztikus vizualizdcidjira egyeldre nem alkalmas.

Opericiés rendszer: i0S

B) A Neybers* a butorozasi szakaszban jiré tervek vizualizaciéjiban segit.
Egyszeri geometridja, fotorealisztikus feliiletd, virtualis térsablonokba vagy
sajat képbe van lehetSségilink targyakat elhelyezni. Ehhez tobb szdz gydrté tobb
ezer terméke kozott vilogathatunk. A programmal kolldzsokat készithetiink, az
egyes elemek méretezhetdek és vildgosithatdk, sététitheték, homdlyosithatok,
de nem forgathatdk, minddssze az el6re felkinalt nézetekkel dolgozhatunk. Az
alkalmazds hétrdnya, hogy egyeldre kizdrélag az elére betdltott termékek kozil
vilaszthatunk, sajit tirgyak megjelenitésére nincs lehetéségtink.

Opericios rendszer: i0S

C) A Graphisoft BIMx* alkalmazds lehetdvé teszi, hogy tableten vagy
okostelefonon prezentaljuk az ArchiCAD-ben készitett terviinket. Az ingyenes
(megbizoknak készult) viltozatban a 3D modellben mozoghatunk, a fizetss
pro app lehet6vé teszi a kétdimenzids rajzok megjelenitését is. Ehhez hasonlé
alkalmazasokat tobb gyért6 kindl, az AutoCAD 360 az AutoCAD-del
kompatibilis, az Autodesk Formit a Revit felhasznaldkat segiti, az iRhino 3D
és a Droid Rhino pérral a Rhino, a Sketchup Mobile Viewer és a Sketchup
valnak mobilld. Az AutoCAD és a Formit alkalmazisokon keresztiil korldtozott
médon, de médosithatunk is a betoltott munkan.

Opericios rendszer: Android, iOS

D) A Morpholio* teljes programcsomagot kindl kimondottan épitészeknek,
amelynek része egy naplé (Journal), egy skiccpauszszerien miikods rajzfelilet
(Trace), egy képkiildésre és a képekre rajzolt valaszokra optimalizélt chatprogram
(Crit), egy képszerkeszts (Filter) és egy tabloszerkesztd (Board) alkalmazds,
valamint a portfélidhoz fejlesztett Morpholio app és az Exhibit program,
amellyel barmelyik okoseszkoz professzionilis kidllitasi feliletté alakithatd.

Opericiés rendszer: i0S
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40: A Matter alkalmazas weboldala: o

http://matterapp.co

videé: https://vimeo.com/101351050 el

41: A Neybers alkalmazas weboldala: e
https://www.neybers.com BRI
vided: https://youtu.be/fiKkM5hEyWYc o’

42: A BIMx alkalmazas weboldala:
http://www.graphisoft.com/bimx
vided: https://youtu.be/QzyWhZ2PkOY

43: A Morpholio alkalmazas weboldala:
http://www.morpholioapps.com/morpholio
vided: https://vimeo.com/64464387

ARCHICAD BIMX PRO HASZNALAT KOZBEN

E) A Morpholio Trace* egy digitilis skiccpausz, ahol Gjabb

és jabb félig dttetszé folidkra firkalhatunk, akdr ugy is, hogy
képet (példdul fényképet vagy tervlapot) toltink be az elsé
virtudlis papirréteg ald. A programtél nem fogunk tigyesebben
rajzolni, de j6 eséllyel megspérolhatunk valamennyi nyomtatdst
és esetleges szkennelést, valamint egy kilds papirtekercs
hurcoldsit a taskdnkban. A havi egy vagy évi nyolc dollarért
elérhetd pro viltozat vonalzét, 1éptéket, kiilonb6z6 szineket és
ecseteket, valamint névény- és embersablonokat is kindl.

Opericiés rendszer: i0S

F) A VSCO* egy alternativ fényképez és képszerkesztd app,
amelyet nem kifejezetten épitészeknek fejlesztettek, mégis hiba
lenne kihagyni. Népszertiségét jol jelzi, hogy szdmtalan
konkurens program mellett is hénapokig vezette az alkalmazds-

FREEMIUM

Olyan értékesitési méd, amelynél az
alkalmazas egy része ingyen letdlthetd,
tovabbi részei vagy funkcidi fizetések.

A legtébb bevétel ma ilyen alkalmazasok
értékesitésébdl szarmazik.

44: A Morpholio Trace alkalmazas weboldala:
http://www.morpholicapps.com/trace
vided: https://vimeo.com/145087685

45: AVSCO alkalmazas weboldala:
https://vsco.co/store/app?source=store

vided: https://youtu.be/kaWQRji3fwE

46: Az Adobe Capture alkalmazas weboldala:

http://www.adobe.com/products/capture.html

vided: https://youtu.be/axfy0iZb_Ts

boltok letoltési listdjat. A program végigkiséri a képkészités
folyamatét: fényképezés el6tt rendelkezésiinkre dllnak megszokott
bedllitasi lehetdségek, majd a képet tovdbb szerkeszthetjiik kiilonb6z6 kép-
korrekcids lehetSségek és dllithatd er8sségi szilirdk segitségével.

Ezeken a szokdsos lehetSségeken til épitészek szamara a VSCO eldnye, hogy
a megjelenithet segédhdlé mellé bekapesolhaté egy vizszintmérd segéd-
eszkoz, amely épuletek, terek fényképezésénél nagy el6nyt jelent. Ha még igy
sem sikertlt volna a tokéletes néz8pontot és kéztartist megtaldlnunk, utélag
is javithatunk a képen. A kép forgatdsa, vigdsa mellett, a projektorok trapéz-
korrekciéjahoz hasonléan éllithatunk a kép perspektivéjin.

Opericios rendszer: i0S, Android

SZINEK

A szinkezel$ alkalmazdsok mobil szinpalettik és szinharmoénia generdtorok,
amelyek segitik a tdjékozdddst a szinek vildgaban, de a kreativ szinvélasztdst
nem helyettesitik.

A) Az Adobe Color* (épp az Adobe Capture részeként) — ahogy szdmos hasonlé
alkalmazds is — azt haszndlja ki, hogy a szintan matematikailag leirhat6
szabilyokkal dolgozik. Szdmtalan program tud szinharménidkat ajanlani egy-
egy szin kivélasztdsa utin, ez az alkalmazds ugyanerre képes egy fénykép vagy
a telefon kamerdjn keresztil egy é16 kép alapjin is. A gép automatikusan
ajanl az adott képre jellemzd, 6t szinbdl 4116 harméniit, de az interaktiv
telileten médosithatjuk az eredményt, amely ezek utdn egy szinkérén tovibb
szerkeszthetS. Az app hétrdnya, hogy a mentett szinpalettdk kizarélag az
Adobe programjaiba tolthetSk be, az alkalmazdson keresztil pedig csak RGB
értékek olvashatok le.

Opericiés rendszer: Android, iOS, béngészé (korlitozott)

B) A RAL iCOLOURS* alkalmazas mindenekeldtt a RAL szinskdla meg-
jelenitését kinalja. Nyilvanval6, hogy a nyomtatott skdla mindaddig pontosabb
lesz, amig a kijelz6k szinhelyessége megkérddjelezhets. Azokban a helyzetekben
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viszont, amikor megelégsziink egy kozelits értékkel, akkor praktikus lehet a 47: ARAL iCOLOURS alkalmazas weboldala:
telefonra telepitett viltozat. Az app a szinskdlan tdl egy egyszerd képmédositg ~— "tpe/wwwralfarben.de/produkte-shop/
alkalmazdst is tartalmaz, amellyel kicsit vdzlatosan, de pillanatok alatt
atszinezhetlink felileteket a kivalasztott RAL szinnek megfelelden. A RAL
sajat alkalmazdsa mellett a Pantone és egyes festékgyartok is kindlnak hasonlé
sajat programokat.

ral-digital/ral-icolours.html
vided: https://youtu.be/VrlIHcmdeOE

48: Az Autodesk ForceEffect alkalmazas
weboldala: https://forceeffect.autodesk.com
videod: https://youtu.be/L_-kS68278U

T 49: A Concept app by fast+epp alkalmazas

Opericiés rendszer: Android, i1OS

weboldala: http://www.fastepp.com/
index.php/en/concept-app
vided: https://youtu.be/InPSEg2fBJA

STATIKA

A tartészerkezettervezési alkalmazdsok kozott van, amelyik 6kolszabédlyokkal
segithet a tervezés korai fizisiban, és van, amelyik bizonyos szimitdsokat is
elvégez helyettiink.

A) Az Autodesk ForceEffect* egy ingyenes, mérnokoknek fejlesztett mobil-
alkalmazds statikai modellek szamitasihoz, amely Ggy viltoztathatja meg a
statikaoktatdst, mint a szamolégép elterjedése a matekérdkat. A programban
kép elé vagy ires feliileten épithetink fel kiilonb6z6 statikai modelleket a
telkindlt méretezhetd elemekbdl, mikozben a képernydn az elsd teher
felrakdsitdl kezdve folyamatosan kovethetjiik a timaszokra haté erdket és
nyomatékokat. Statikailag hatdrozott, hatdrozatlan és tulhatdrozott szerke-
zetekhez is hasznilhaté, az eredmény DXF kiterjesztést fdjlba menthetd.
Az app megkonnyiti a timaszokra juté terhek meghatdrozdsit, de a helyes
statikai modell meghatdrozisa és az eredmény ellendrzése tovibbra is a
felhaszndl6 feladata marad.

Opericiés rendszer: Android, i0S, bongészd

B) A Concept app by fast + epp* a kanadai (de németorszigi
fickirodaval is rendelkez8) Fast+Epp mérnokiroda alkalmazdsa,
amely kimondottan az épitészek szerkezetvilasztasit segiti

a tervezés korai szakaszaban. Az app egyik része egy galéria,
amely fa, vasbeton és acél tartészerkezetek alkalmazdsdra mutat
példikat. A program mdsik, érdekesebb része a f6démszerkezet-
kalkuldtor, amelynél ha kivdlasztjuk a tartészerkezet anyagét
(fa, vasbeton, acél) és a varhat6 terhelést (jarhaté-e a felilet),
majd (bizonyos hatirokon belil) megadjuk a f8tarté vagy fodém-
gerenda fesztavolsdgat, mdris kapunk egy listdt a javasolt (és
néha a nem javasolt) szerkezeti megolddsokrol. Ez nyilvin nem
helyettesiti a statikus munkdjit, de megmondja mire szdmithatunk
az 6kolszabélyok alapjan.

Operdciés rendszer: i0OS

A CONCEPT APP HASZNALAT KOZBEN
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50: NADORI Gergely: Hat dolog, ami nem
térténik meg, ha digitalizaljuk az iskolat.
Tanérblog, 2016. 05. 06.
http://tanarblog.hu/cikk/hat-dolog-ami-nem-
tortenik-meg-ha-digitalizaljuk-az-iskolat

VOL3-ESETTANULMANY @BOA

Tébb dologtdl fligg, hogy a poszt-PC eszk6zok lehetdségeit milyen médon

és mértékben lehet az épitészetoktatds terén kihaszndlni. Milyenek a fizikai
kéralmények: van-e miterem; milyen az iskola felszereltsége? Milyen az
oktatds jellege: milyen gyakran vannak érik; mekkordk a hallgatéi csoportok?
Milyen a hallgaték tuddsszintje: elsésok vagy 6tddévesek; érdeklsdébbek
vagy kevésbé motiviltak? Milyen az iskola hozzadlldsa: mennyire kotott

egy feladat; mennyire motivéltak az oktatok? Ez a fejezet sajit, idei oktatdsi
tapasztalataimat foglalja 6ssze. A fenti véltozék mellett feltételezhetd, hogy
az eredmények mds kurzuson csak részben alkalmazhatéak.

A kisérletek terepe a Basics of Architecture (BoA) tirgy volt, amely a BME
épitészképzésén a hallgatok elsé épitészeti tervezési tirgyanak (Epitészet
alapjai) az angol nyelvi véltozata. A nyolc magyar nyelvd csoport mellett idén
egy angol nyelvi is indult 21 hallgatéval, akik a vilag kilonb6z6 részeirdl
érkeztek: ketten Kinabdl, harman Magyarorszigrol, négyen Afrikdbdl, 6ten
Torokorszaghdl, heten a Kozel-Keletrsl. Az érikat a szorgalmi idszakban —
13 héten keresztil — keddenként 14:15-20:00 kozott tartjuk, a 2016-os tavaszi
félévben harman Turi Lilldval és Major Zoltinnal dolgoztunk egyiitt.

A megfelel§ infrastruktira kuleskérdés a digitélis eszk6zok haszndlatihoz.
Az 6ra idejére egy lires tantermet az egyetem, egy projektort (és sziikség esetén
szamitégépet) a tanszék biztosit a munkdhoz. Ezenkiviil két dologra lenne még
feltétlendl sziikség: stabil, gyors, mindenkivel megoszthaté internetkapcsolatra
és naprakész mobileszkozokre. El8bbit az egyetemtdl vartuk, de hidba. A BME
kozponti épiiletében nagyon kevés tanteremben érhetd el a hdlézat, de ilyen
termet hénapokon keresztiili levelezéssel sem sikertlt kapnunk. Végiil az érik
elsd részét internet-hozzaférés nélkiil, a masodik felét egy kézben meglirils
tanszéki teremben tartottuk. Az eszkozoket a hallgatéktol vartuk, a nemzet-
kézi tankdrben, az els 6rai felmérés alapjan mindenki rendelkezik sajit laptoppal
és okostelefonnal, a csoport fele tdblagéppel is.

Mivel a mobilalkalmazdsok szimtalan dolog helyettesitésére alkalmasak,
szinte barmilyen tantdrgy alkalmas lehet a poszt-pc eszkoézok hasznédlatdval
val6 kisérletezésre. Nekiink a BoA tirgy azért tiint j6 terepnek, mert egyrészt
a hallgaték elsképzettsége és motivicidja elég vegyes, ezért az orakat alaposan
el6 kell késziteni, mdsrészt a hallgatéknak ez az els§ tervezési tirgyuk, még
nincs kialakult tervezési médszeriik, igy taldn kénnyebb lesz veliik Gj eszkozoket
kiprobdlni. Az elmult évek tapasztalatai alapjan ugy gondoltuk, hogy kevés
otthoni és sok érai, csoportos munkdra kell épiteni. Az érdkat ugy kell felépitent,
hogy folyamatosan, kis csoportokban lehessen dolgozni, a feladatok legyenek
viltozatosak és jol definidltak, de egyik se tartson egy érandl tovibb. Fontos,
hogy az otthoni munka lehetSleg csak a benti befejezése, kiegészitése legyen.

Utélag ugy litjuk, hogy nem sikertilt mindig minden célkit(izést teljesiteni, de
mindannyian sokkal tapasztaltabbak lettiink, mikézben a hallgaték sem lattik
kérit a kisérletezésnek. Az mindenesetre bebizonyosodott, hogy Nadori Gergely™
koézépiskolai tandr tapasztalatai ndlunk is helytdlléak: 6nmagdban a digitalis
eszkozok bevezetésétsl nem lesznek motiviltabbak a didkok, és nem lesznek
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jobbak a tanarok, s6t, nem is lesz kevesebb munkdjuk. Nem lesz minden
papirmentes, és az sem igaz, hogy ettél elidegenednek majd egymastdl
a didkok.

GAMIFIKACIO

Ahogy az egyetemi képzés az elitképzés feldl a kozoktatas felé mozdul, egyre
fontosabb szerepe lesz a kiilonb6z6 pedagégiai eszkozoknek. Amig egy tankor
tilnyomorészt lelkes és tehetséges hallgatékbdl dll, feltételezhetjiik, hogy mar
egy kozepes oktatasi stratégidval is kivalé eredményeket lehet elérni, a tébbiek
motivéldsa viszont mir komolyabb feladat. Ilyenkor érdemes bevezetni a digitalis
kultara egyik felkapott eszkézét, a gamifikdciét, ami nem mds, mint a jatékok
tipikus elemeinek (pontgydjtés, versengés, gydztes hirdetés, jatékszabdlyok)
atiltetése mds teriiletekre, igy akdr az oktatdsra is. A gamifikdcié egy dltalanos
moédszer, nincs eszk6zhoz kotve. Mi digitalis eszkozok nélkil alkalmaztuk.

Minden félévben meglepden sok id6t vesz igénybe, hogy mindenki elvégezzen
par hétkoznapi, de az 6rik menetéhez elengedhetetlen dolgot, mint példaul,
hogy lépjen be egy online feliiletre vagy csoportba, ami egyszer( feladat, de

a dolog személyessége miatt mdsok nem tudjik az illets helyett megcesindlni.
Ezért most els 6rin azonnal egy gamifikalt feladattal kezdtiink. Az aznapi
teenddket Missionl néven csapatversenybe szerveztiik, ahol minden elvégzett
feladat (Ggy mint, Facebook csoporthoz csatlakozds, Tumblre poszt készitése,
kérdsiv kitoltése) pontot ért. Természetesen a feladatkiirast is online érhették
el, mindéssze egy-egy QR kodot és a Wi-Fi jelszot osztottuk ki. Ora végén
eredményt hirdettiink, a csapatok szépen teljesitettek, leginkabb mégis mi
ortiltiink a nagy aranyban elvégzett feladatoknak. Akik az els 6rardl hid-
nyoztak, azok j6 részénél egy honap alatt sem tudtuk elérni, hogy elvégezzék
ugyanezeket a teenddket.

A Mission jelleg( 6rai feladatokat nem sikertlt rendszeressé

51: A BeeTheBest gamifikacios eszkdz
honlapja: http://www.beethebest.org

52: Kézépiskolai angoltanar,
a tanarblog.hu f8szerkesztdje.

SCALE QUIZ PELDAK

Milyen hosszu ez az épilet (BME K)?
Mekkora az a terilet, amelynek az 1:2500
[éptékl makettja épp egy A3-as lap?

Mi magasabb: a Parlament 1:100-as, vagy
az Odoo Project 1:10-es [éptéki modellje?
Milyen hosszd egy bicikli?

Mi a hosszabb: a Szabadséag hid makettje
1:100-ban, vagy egy Toyota Prius 1:2-ben?
Hany négyzetméter ez a tanterem?

Melyik nagyobb: egy focipalya 1:250-es
makettja, vagy kosarlabdapalya modellje
1:100-as léptékben?

Milyen |éptéki lehet ez a (kiosztott) figura?

tenniink, de legalibb egy pontversenyt, a ScaleQuizt a szemeszter
feléig minden héten megtartottunk. Az egyetemen ez az elsé
olyan tirgy, ahol a 1épték nagy jelent8séggel bir, és ahol gyorsan
kell tudni a kilénb6z6 1éptékek kozott valtani. Elvileg ez egy
egyszert feladat, de a készségszintd haszndlatdhoz mégis
gyakorldsra van sziikség. Ehhez vetélked6t tartottunk a csapatok-
nak, ahol azok a hallgatok, akik eddig a lépték fogalmaba még
belegondolni se akartak, most ennél jéval sszetettebb kérdéseket
kaptak. A feladatokhoz barmilyen segitséget (internet) igénybe
lehetett venni. Ett6l egyrészt a hallgaték sokkal motivdltabban
dolgoztak, masrészt nehéz lett volna arra hivatkozniuk, hogy
valamirdl nem tudnak informaciét szerezni.

Amikor elhatdroztuk, hogy bevezetjiik a gamifikalt feladatokat,
akkor még gy terveztik, hogy nemcsak a feladat vagy az 6ra
végén hirdetliink gy6ztest, de lesz egy Osszesitett pontversenyt is,
amelyben az egész félév sordn lehet majd pontokat gydjteni. Ez,
amilyen egyszeriden hangzik, olyan bonyolult adminisztriciés
feladatta vilt igen hamar, ezért idén errdl le kellett mondanunk.

Idékozben viszont megismertiik a BeeTheBest™ oldalt, amely

A MISSION1 FELADATKIIRAS RESZLETE MOBILON
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Prievara Tibor* tanérai gamifikdcidhoz kidolgozott rendszerére épul.
A médszert a jovében érdemes lenne az egyetemi alapképzésben is kiprébalni.

A gamifikicié témakoréhez lazan kapcsolddik a Hi, I'm J... szerepjaték is,
amelyet a prezentdcickon valé hozzaszéldsok beinditdsa érdekében vezettink
be. Nyilvdnvald, hogy eleinte nem kénny( egymads terveihez hozzdszdlni,
mert egyrészt még kicsi a hallgatdk tuddsa, mésrészt félnek, hogy mit fognak
gondolni réluk az oktatdk, raaddsul sokan gy érzik, hogy kellemetlen

a csoporttirsak munkdjardl kritikdt mondani. Az elsd prezenticié utdn valéban
szinte senki sem mert hozzdszolni a tdbbiek munkdjihoz, ezért a kovetkezd
alkalomra mdr szerepkartydkkal késziiltink. Mindenki huzott egy kartyit,
majd a prezentdciék utdni beszélgetés elsé felében a szerepld helyett kellett
beszélnie (,Hi, I'm Jessica, 9 year old, I like ponies, and I like your park project,
but I think you should make more playgrounds.”), majd amikor beindult a
beszélgetés, kovetkezhettek az épitészhallgatdk sajat meglatdsai. A modszer
miik6dstt, mindenki egyre batrabban fogalmazta meg az észrevételeit.

KOZOSSEGI MEDIA

Allandé tanterem vagy még inkdbb egy miiterem hidnydban, heti egy
személyes taldlkozas mellett egyértelmd volt, hogy a poszt-PC eszk6zoket
teljesen hétkoznapi médon elsGsorban tovabbi kapesolattartdsi feliletként
fogjuk haszndlni. A kérdés minddssze az volt, hogy milyen felileteket
kényelmes és etikus alkalmazni. Végiil rovid mérlegelés utin agy doéntottiink,
hogy a kovetkezdket fogjuk haszndlni: Facebook (zédrt csoport), Facebook
Messenger, Tumblr, Pinterest. A dontés eltt azt vettik figyelembe, hogy
az egyes feliiletek mennyire elterjedtek és mennyire kénnyen kezelhetdk,
valamint hogy a sajit feladatunkat kdnnyitstk, szempont volt az is, hogy mi
mit szoktunk haszndlni.

A Facebook oktatasbeli haszndlatirél megoszlanak a vélemények. Szdmos
tanulmany érvel a kozosségi feliillet mellett vagy ellen. Van aki szerint nem
etikus regisztricichoz kotott alkalmazast haszndlni, masok szerint probléma,
hogy a hallgatdk virtudlis maganéletének a terét hasznaljuk oktatdsi feliiletként.
Mi abban biztunk (és ezt a felmérés igazolta is), hogy egyrészt minden hallgaté
hasznil Facebookot, mdsrészt a sajit érdekiik, hogy két éra kozott informdacié-
hoz jussanak. A személyes tertik védelme érdekében zirt csoportot hoztunk
létre, ahol csak a csoporttagok lathattdk az oldal tartalmit, egymds hozzd
szoldsait, tovibbd meghagytuk a lehetdséget becenevek vagy dlnevek haszndlatdra,
és magunktdl senkit sem jeloltiink ismerésnek, a maganéletiik nem tartozik
rank. Tehat ez lett a miteremp6tls jatszotér, amit nem lat a kiilvildg, és ahol
lehet barmit kérdezni. A feliilet ambivalens szolgdltatisa, hogy folyamatosan
jelzi, az adott pillanatig kik lattak egy adott bejegyzést, ami egyrészt segit
minket, hogy hogyan késziiljunk a kévetkezd érdra, masrészt bizonyos esetekben
demotivalé lehet.

Amig a Facebook csoporttal a miitermet prébaltuk pétolni, a Messenger
bevetésével az egyedi, személyes dolgok megbeszélésére akartunk folyamatos
lehetéséget biztositani. Ez eleinte jé 6tletnek tént, és valdban, idén sikertilt
elkertlni azokat a helyzeteket, amikor valaki azért nem haladt a hazi feladattal,
mert valami egészen egyszer( dolgot nem tudott eldénteni, de nem merte
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53: A tankor nyilvanos oldala:
http://bmeboa2016.tumblr.com

54: A tankér Pinterest feliilete:
https://www.pinterest.com/bmeboa

megkérdezni. Most csak ugy 6zonlottek egy-egy leadds elStt a kérdések,
olyannyira, hogy ez néha mir nekiink okozott menedzselési problémit: tudtuk,
hogy minél lassabban vilaszolunk, anndl nagyobb eséllyel nem késziil majd

el a feladat. Taldn az idegen nyelv (a csoportban senkinek sem anyanyelve az
angol) miatt, taldn azért, mert a szakkifejezések még docogésen mennek,
néha belecsisztunk egy-egy kellemetlen ,de Messengeren azt mondtad, hogy
.7 kezdetd félreértésbe. Mindezek ellenére ha most kezdenénk a félévet,
valészinileg ezt ugyanigy csindlndnk.

A Tumblrt® egyszerre szdntuk kommunikécids csatorndnak, kiallitdsi feliletnek
és munkanaplénak. Ez egy olyan blogoldal, amelyet konnyen testre szabhatunk,
és ahol kénnyen megoszthatunk szoéveget, képet, videét, legyen az akdr a hazi
feladatuk vagy egy szuper munka a webrdl. Lehetdség lett volna az oldalt jel-
sz6val védeni, de ezt nem hasznéltuk ki, viszont megengedtiik, hogy a hallgaték
csak becenéven posztoljanak, abban bizva, hogy egy ilyen kicsi nyilvanossag is
nagyobb munkéra birja 8ket.

Azt mindenesetre elértiik, hogy viltozé mindségben, de minden prezentdcié
felkeriilt az oldalra, igy barki konnyen vissza tudta nézni masok munkajét.

Az oldal dltal automatikusan generdlt archivumban viszonylag konnyen lehet
keresni, de sokat javitana a helyzeten, ha szigoribban szimon kértiik volna

a kovetkezetes hashtag haszndlatot.

Az el6z26 hirom kommunikaciés feliilet mellett a Pinterestet™ csak a prakti-
kussdga miatt vetettiik be, hiszen nem nagyon talilni mds olyan feliiletet, ahol
ilyen kis energiabefektetéssel lehetne az interneten talalhat6 képeket tetszéleges
csoportokba rendezni. Ugyan széban biztattuk a hallgatékat, hogy hozzanak
létre sajat gytjtéseket, de végiil ugy alakult a félév id6beosztisa, hogy nem adtunk
ilyen otthon megoldandé feladatot, csak a sajit mondandénkat egészitettiik

ki néha egy-egy képtarral.

MINDEN MAS

A kutatds médsodik fejezetében bemutatott alkalmazasok koziil végiil az elss-
évesek szinte semmit se haszniltak. Ez egyrészt abbol kovetkezhet, hogy elsés-
ként még nem alakult ki az egyes tevékenységekben az a fajta magabiztossig,
amely mellett a felhaszndlé batran vilt akdr kényelmesebbnek igérkezd, de
ismeretlen eszkozre, mi pedig senkire sem kényszeritettiik az adott eszk6zok
hasznilatit. Tgy a csoport nagyobb része kézzel készitett rajzokat hozott, akik
pedig digitélis eszkozoket haszndltak, azok olyat vdlasztottak, amit mdr ismertek.

A képrogzits és képszerkesztd alkalmazdsokkal érdemes lett volna még kézosen
egy-két 6rai workshop keretében foglalkoznunk, ugyanis ezeket — tobb-kevesebb
sikerrel — mindenki hasznalta. A félév elsd 6rajan biztatd volt, hogy az 6t
csoportbdl ketten is hasznéltak képmédosité (Enlight) vagy tablészerkesztd
alkalmazist, de sokukat még az év vége felé sem sikeriilt meggySzniink az
amugy gyors sikert kindlé appok kiprébdlasardl. Valészind, hogy par év eleji
fotés gyakorlat sokat javitott volna a helyzeten.

Ahogy a rajzfeladatokhoz és prezenticidkhoz szabad barmilyen eszkozt hasznalni
(mint az egyetemen kivili életben is), ugyanigy minden mds helyzetben is arra
biztattuk a hallgatokat, hogy ahelyett, hogy kliséket mésolnak vagy elmotyogjik,
hogy nem tudnak valamit, inkdbb keressenek megoldasokat. A ScaleQuiz erre
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is j6 gyakorlat volt, itt a 1éptékviltasi feladatok mellett izzottak az okos-
telefonok, hogy idében vilaszt taldljanak olyan Gsszetett kérdésekre, hogy
vajon a Parlament 1:100-as makettje vagy az Odoo pavilon modellje 1:10
léptékben a magasabb. Nyilvinval6, hogy a keres6 haszndlata nem épitészeti
kérdés, de a targy legfontosabb célja szerintiink az, hogy épitészeti
kérdésekben magabiztosabban mozogjanak, és ehhez barmilyen segitség
megengedett.

ES AMINEM SIKERULT

A helyszinbejdrasra a bizonytalan tertileti mobilnet lefedettség és a hallgatok
még bizonytalanabb adatforgalmi kerete miatt okoseszk6zok helyett tudatosan
egy nyomtatott munkafizettel (Field Notes) késziltink. Taldn a feladatok,

taldn a helyszin nem volt elég érdekes, de ezzel a médszerrel nem tudtuk 55: Kittiz6készits workshop instrukcisi:
http://bmeboa2016.tumblr.com/
post/139316844432/name-tag-badge-tutorial-
készitéstdl eltekintiink, akkor a napnak az egyetlen digitalis vonatkozisa 1-pick-the-cardboard

a GPS alapu nyomkdévetSk hasznalata volt. Ez tobbeknek segitett késébb a
helyszin beazonositdsdban és a beszerzett informdcidk alapjan a helyszinrajz

a hallgatékat hatékony munkavégzésre birni. Ha a fénykép- és moodboard-

56: http://www.polimi.it

pontositésa’lban. 57: http://www.athensprogramme.com

T6bb tantermi alkalom sordn egyszerten jobbnak lttuk a digitalis technolégiak
mell8zését, illetve azokat csak a feladat kiaddsdhoz* vagy begy(jtéséhez
haszniltuk. Ilyenek voltak a projekt elején a brainstorming gyakorlatok (Route
Robin, Mindmap) vagy késébb a rajzi feldolgozdst segité workshop, ahol nyilvin-
val6an azt kellett elérni, hogy ne csak bemutassunk technikdkat, de mindenki
ott azonnal prébdlja is ki ket. Itt a didkok bizonytalan technikai tuddsa
miatt egyszer(d kézi technikak mellett dontottink. Voltak alkalmak, amikor
kifejezetten az volt a cél, hogy a munka eredménye kézbe vehetd legyen.
Nyomtatd, 1ézerviags, 3d nyomtatd, stb. hijan ilyenkor szintén manudlis
megoldéasokat vélasztottunk. Tgy késziiltek év elején a kis névtiblak, és év
kézben igy gydrtott mindenki sajit segédletet a sajat tervezési feladatdhoz.

A Miegyetem tomegképzési rendszerében a feladatokat kézpontilag irjak ki,
ugy, hogy az egyrészt a tirgyat oktat6 20-40 oktaténak egyarint elfogadhaté
legyen, mésrészt alkalmas legyen 8-10 tankér tobb, mint 200 (eltérd els-
képzettségi) hallgatéjdnak oktatdsdra. Ilyen feltételek mellett csak kisebb
léptékben van lehetdség a feladatok testreszabdsdra, kisérletezésre.

Mas kérulmények kézott jobban kihasznalhaték az okoseszkozok, példdul
ahogy azt a Politechnico di Milano®® egyik ATHENS® kurzusén tették.
Az egyhetes workshopra Eurépa minden részérél érkeztek épitészhallgatok,
akik el6bb megismerkedtek a virossal, majd mobillal a keziikben egy kis-
filmet forgattak réla, hogy végiil megtervezzenek egy Mildnét bemutaté kis
pavilont, ahol akir az dltaluk készitett filmet is le lehetne vetiteni. Végiil
olyan léptékben épitettek makettet a pavilonrdl, hogy az épiiletbe tervezett
oridskivetits épp akkor legyen a meketten, mint az okostelefonjuk kijelzsje
a valésagban. Igy a késziiléket a modellbe beépitve folyamatosan a sajat
filmjiiket vetithették.
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SZERZO:
BEKE ANDRAS

Interju Cseh Andrdssal a Széchenyi Istvin Egyetem

Epiilettervezési Tanszékén zajlott kurzusok kapcsin

wIgész mds légpuskaval kartonlapra [oni, mint lovészdarokbl éles tolténnyel emberekre.”
(Czigany Tamds — a megrendeldvel valé kommunikécié oktatdsdrol)

Cseh Andrassal a Széchényi Istvin Egyetem Epﬁlettervezési Tanszékén készitett munkdk kapcsin beszélgettem.

A kurzusok valés megbizdson alapul projekteket emeltek az iskola falai kozé; a megrendel6i jelenlét kilonleges toltést
adott a tervezési targynak. A kérdés azért érdekes, mert a frissen végzett hallgatdk az dltalinosan megszokott tanrend
szerint az épitész képzés sordn nem taldlkoznak megbizéval, nem tanulnak meg tirgyalni, nem jé a kommunikdciéjuk,

a megrendeldk eltt nem prezentiljik megfeleléen munkaikat. Mérpedig az épitészeti projekt egyik legfontosabb
szereplSje épp a megbizo, a vele valé kommunikicié az alapja az épitészeti projekt sikerének. A £6 kérdés tehit:

a megrendel§ jelenléte egy-egy tervezési tirgyban felkésziti-e a hallgatdkat a vele torténd kommunikdciéra. A projektek
kozil kettdt vettiink goress ald. Az egyik projektben a feladat kis faépiiletek tervezése volt egy finn rockfesztival
szamdra, amely esetében a rockfesztivél szervezdi és egy finn faipari egyetem egyiittmikodésébe kapcsolédott be

a gyori egyetem. A masik megbizds célja az Audi gydri csarnokaiban a munkahelyek javitisa volt.

Beke Andras: Vegyiik el6szér a finn projektet.
Hogyan kezdtetek neki egy ilyen jellegii
tervezési folyamatnak?

Cseh Andrés: Mikrotér, igy kezdjik. Az elsé kisfeladat
az volt, hogy mindenkinek egy megvaldsult mikrotér
egy az 6tos makettjét kellett megesindlni. Ahelyett, hogy
rajzos, vagy szoveges elSképeket hoztak volna, semmi
mdst nem kértiink, csak hogy vilasszanak ki egy meg-
valésult mikroteret, és modellezzék meg.

B. A.: Hogy zajlott projekt, kik voltak a meg-
rendelSk, mik voltak az alapigények? Hogyan,
mikor mutattatok meg nekik a terveket?

CS. A.: Megbizénk részben a fesztival volt, részben

a faipari egyetem; egytitt kerestek meg minket, illetve
a prezentdciok alkalmadval dsszetiltek, és egyszerre
zsdriztek. Inditdsként kaptunk télik egy nagyon rovid
ybriefet”, ami tartalmazta a fesztival rovid bemutatisit,
illetve az alapigényeket: hdny £6s, milyen komfort-
fokozatt fahdzakat akarnak.

A leirds mentén elkezdtink dolgozni. Amikor mér
voltak koncepcidk, akkor megmutattuk, és onnantdl
folyamatosan egyeztettiink. Hogy mikor mutatjuk
meg el6szor a tervet a megrendeldnek, az kulcskérdés
a praxisban, és az egyetemi targyndl is. Azt gondolom,
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hogy ha a programalkotds a mi keziinkbe kertil, akkor
azon nagyon gyorsan tul kell esni, és le kell egyeztetni.
Ennél a projektnél is hidba kaptunk egy egészen pontos
programot, az elsé bemutatén a kiinduldsoknak a fele
volt olyan, amire azt tudték mondani, hogy ez az az irdny,
amire gondoltak. Ezek nem esztétikai irdnyok voltak,
hanem a pontos programon beliil is nagyon kiiléonb6z6
dolgok sziilettek.

B. A.: Egyénileg, vagy csoportban dolgoztak

a hallgaték?

CS. A.: Az elején a koncepcisalkotds egyénileg zajlott,
aztin két-, hdrom-, négyfds csapatokban dolgoztak.
Illetve kint, Finnorszdgban is volt egy csapat, hirom
kinti hallgatd, meg két, kint levd hallgaténk alkotott
egy csapatot. Osszesen hét-nyolc csapat vett részt.

B. A.: A didkok mennyire szembesiiltek azzal,
hogy a tervilk mennyire felel meg a meg-
rendeld igényeinek? Mennyire alltal tanarként
a megrendeld és a didkok kézt?

CS. A.: Ez egy kotélhuzasos torténet volt. Voltak olyan
konzulticidk, amikor mi sztrtiink Tamassal (Czigdny
Tamas — a szerk.), de fontosnak tartottuk, hogy ne
mindig ez legyen. Ezért elég sok Skype-os prezenticiénk
és konzultdciénk volt, amikor a hallgatok direktben

a megrendelének mutattdk be a terviiket, és kozvetlen
visszajelzést kaptak.

B. A.: Igy végiil is a didkok a sajat bdriikén
tapasztalhattak a megrendel§ jelenlétét, ugye?
CS. A.: Igen, ez fontos. Ha mindent én kozvetitek,
akkor olyan lesz a tervezés, mintha egy kiadott programra
terveznének; akkor elveszti az élét a dolog. fgy viszont
épp azzal a problémaval taldlkoznak a hallgaték, amivel
a praxisban mi is kiizdlink: mi a megoldds, ha azt latjuk,
hogy keztinkben egy j6 megoldds — és nem azért, mert
nekiink az tetszik, hanem, mert végigvizsgaltuk —, és
nem megy it a megrendelén? Nem az torténik, hogy
valami mast csindlunk, befeksziink, de nem is az, hogy
nem foglalkozunk a megrendelével. Inkabb egyrészt
megprobdljuk fejleszteni a tervet a hozzdszoldsai alapjdn,
masrészt elgondolkodunk azon, hogy mit nem mutat-
tunk be jél. Ez az egyik legnagyobb tanulsiga ennek a
projektnek: arra dobbennek rd a hallgaték, hogy

nem tudjik megmutatni azt, amit csindlnak. Iszonyu
frusztrdlé volt szdmukra, hogy egy terv, ami szerintiink
egész j6 uton halad, a prezentdcién megkapja azt, hogy
a megrendel$ szempontjdbdl hasznilhatatlan. Persze
akkor nem tudjdk, hogy mi a kévetkezd 1épés.
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B. A.: Segitett volna, ha a hallgaték korabban
egy masik targy keretében prezentacids
technikakat tanulnak?

CS. A.: Persze, mindenképpen. Nagyon jé lenne egy

ilyen kurzus.

B. A.: Atbeszélitek a hallgatékkal a
prezentéacidk tanulsdgait? A félreértéseket?
CS. A.: Persze, ezekrdl a visszajelzésekrél
beszélgettiink. Megprébaltuk kiszirni, hogy miket
kellene koziliik szentirdsnak venni, és mik azok,
amelyeket félreértés, vagy meg nem értés szilt. A félre-
értések elkertilésére j6 megoldds volt, hogy a masodik
Skype-os bemutatéra modelleket kellett csindlni,
viszonylag nagyokat, amiket a kameraba forgattak, s6t
szétszedhetSek voltak. Es ott mar ezek a félreértések
elmultak.

B. A.: A makettezést megtartottatok utana
prezentaciés formanak?

CS. A.: Igen. A projekt végsS prezenticidja ugy zajlott,
hogy mindenkinek szétszedett dllapotban kellett elhoznia
a makettet. Beszéltek a koncepciérdl, és kozben
allitottak Ossze a szalldst. Igy sok mindent nemcsak
sz6ban hallott a megrendeld, hanem litta, érzékelte
azt, hogy ardnyaiban mi a kiilénbség a tervek kozott.

CSEH ANDRAS

Cseh Andras a gydri Széchenyi Istvan Egyetem egyetem oktatdja,
doktori kutatasat a MOME-n végezte az épitészet oktatasa témajéban.
Tébb jelentés dijat, megvalosult épiletet jegyez.

Oktatasi tevékenysége Ujszerd, reagal azokra a kihivasokra, melyek
folyamatosan ostromoljak az épitészképzés falait. Az egyre erésebb
gydri képzés egyik fontos alappillére.

MIKROTER

csomépontok pontos megértésére és megmutatasara.

Olyan kisméret( tér/épitmény, mely léptéke okan lehet8séget
ad egészen nagy részletezettségl modell épitésére, a szerkezeti

B. A.: Mi lett a projekt eredménye?

CS. A.: Amikor megvolt a végleges bemutatds, akkor
kint nekialltak megépiteni harmat. Korabban agy volt,
hogy egy prototipus épiil csak meg, de annyira tetszettek
a tervek a megrendeldnek, hogy 6sszeszedtek tobb pénzt.
fgy hédrom elkésziilt, melyeket a fesztivilon hasznaltak
is. Kilénben a fesztivalon jdrt tbb, kifejezetten ilyen
mobilszalldsokkal foglalkozé cég is. Nemrég ezek koziil
tobb is felvette a kapcsolatot veliink, hogy kéne hasonlé
szallasokat tervezni. Széval reményeink szerint a j6v8
évben megint lesz egy ilyen feladat.

B. A.: Hogy zajlott a projekt értékelése?
CS. A.: Minden diik szavazott, aki részt vett a
palyazaton, és ugyanannyit ért a szavazatuk, mint

a mienk, tandroké. Mindenki kivilaszthatta azt

a hdrmat, amelyik megvalésuljon. Ez volt az iskolai
értékelés, amit a megrendeld szdmdra dtadtunk.

A megrendel8 teljesen egyetértett vele, de mivel hdrom
épilhet csak meg, ezért a harmadiknak értékelt helyett
beemelték azt, amit a kinti csapat csindlt, mondvin,
hogy azt mindenképp meg akarjik épiteni.

B. A.: Akkor itt nagyjabdl megegyezett az
oktatéi vélemény a megrendelGi véleménnyel.
CS. A.: Igen, de ehhez hozzitartozott, hogy folya-
matosan ugyanazokkal az emberekkel, sokat konzul-
taltunk. Merthogy a megépiiltek kozott volt olyan,
amit egy kordbbi fizisban ki akartak volna nyomni,
de a makett fizisban dtfordult a megitélés: ,Ja, ha ez
errél szol, akkor mehet”.

B. A.: Milyen dolgokkal szembesiiltek még

a hallgaték a projekt soran, ami egy altalanos
tervezési targy keretei kézt nem keriilt volna
el6?

CS. A.: Egyrészt azzal, hogy nagyon bezdrkézunk

a sajat vildgunkba; hogy az épitészeti mindséget néha
elvontan, 6nmagdban kezeljiik és mindenhaténak
tekintjik. Annak koszonhetden, hogy egy masik
egyetem, illetve egy megbizé belekertilt a torténetbe,
ez nem feltétleniil volt elsédleges. Példdul volt egy terv:
a vizlattervnél dontenie kellett a csapatnak, hogy

egy kicsit mds helyzetre reagilé izgalmas gondolat-
kisérletet visz-e végig, amit biztosan nem épitenek meg,
vagy irdnyt valtanak, és akkor varhatéan megépitik a
terviket.

B. A.: Hogy déntottek végiil?

CS. A.: Nagy 6romiinkre megtartottdk a koncepciét.
Ez egyrészt gazdagitotta a megoldasi javaslatok
spektrumat, masrészt, mivel a fesztivalon kidllitottdk
ezeket a terveket, az 6 terviik alapjin kereste meg
egyetemeinket egy djabb lehetséges megbizo.

A misik dolog, amivel egy dltalinos tervezési tirgy
keretében nem szembestiltek volna, a bekertilési koltség.
Itt a kis Iépték miatt konnyen kérhettlink részletes
koltségvetési kimutatdst, amibdl kideriilt, hogy az egyik
csapatnak tizendtszor annyiba kerilt a terve, mint

a tobbiek dtlaga. J6 a 1épték, izgalmas a forma, de drdga.
Mondhatjik, hogy ez olyan, mint Renzo Pianonak

a Vitra Campuson 4116 kis hdza, hogy abbél csak egyet
lehet csindlni, és az annyiba keril, mint egy trhajo,
vagy mondhatjik, hogy ezt a koncepciét megprébaljuk
Ugy dtgyudrni, hogy fapados legyen. Egyébként azt
figyeltem meg, hogy soha nem a leger8sebb koncepcié

a legdrdgdbb, persze nem is a legolcsébb. Jellemzden
kortlbelul a koltségvetés alsé harmaddndl voltak azok,
amik erések. Ekkor ugyanis a gondossig nemcsak

a koncepci6 és az épitészeti megolddsok szempontjait
vezérli, hanem a koltséghatékonysdg kérdését is.

A harmadik dolog, amit tanultak: az anyaggal valé
foglalatoskodds. Egy faipari egyetemmel dolgoztunk
egyitt és a megrendeld kifejezett kérése volt, hogy nem
izgalmas sdtrakat akar, hanem pici faépitményeket.

Ez a kotottség az elejétd] kezdve befolydsolta a formaldst,
a gondolkoddst. A projekt végén egy a tizben vagy egy
az 6tben kellett a tervet megmakettezni. Ott ugyanigy
flizécsavarral tudsz dolgozni, csak kisebbel, mint a
valésdgban. Az anyagszer(ség igy jobban megjelent,
mint altaldban.

B. A.: Mik a tapasztalataid, mire lehetett volna
jobban odafigyelni tanarként, mi az, ami

a legnehezebb?

CS. A.: Az egyensulyozis. Egyrészt olyan tirgyat kell
adnunk a hallgatéknak, amibdl épitészeti tervezést
tudnak tanulni, masrészt a megbizénak olyan tervet
kell szdllitanunk, ami miatt 6 megkeresett minket. Arra
nagyobb hangsulyt fektethettlink volna az elején, hogy
ezek a keretek mindenki szdmdra vildgosak legyenek.

B. A.: Lehet erre késziilni?

CS. A.: Szerintem lehet. Az ezt kévets Audi 2020 projekt
mar sokkal biztosabb talajon dll6 torténet volt, mert
megvolt ez a tapasztalat. Veliik a legelsd tirgyalaskor meg-
egyeztiink abban, hogy ez egy egyetemi tdrgy, nagyon fontos,
hogy ebbél a hallgaték kortdrs épitészetet tanuljanak.

B. A.: Milyen feladattal kerestek meg titeket?
CS. A.: Azzal, hogy foglalkozzunk az egyik meglévd
gyarcsarnokukkal abbél a szempontbdl, hogyan

lehet épitészeti eszkozokkel az ott dolgozék munka-
kértilményeit javitani.
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B. A.: Milyen volt a mozgastér a tervezést
illetéen?

CS. A.: A gyéri Audit nem nevezném kisérletezd
bedllitottsigu gyirnak. Ers fesziiltség érezhetd a
jovskép épitése és a riziko villaldsa kozt. Szerencsére
az elején tisztiztuk, hogy itt most szaimukra is az

az értékes terv, ami megprobdl valami Gjat kihozni

az adott helyzetbdl, akdr rizikét is vallalva. Ennek
készonhetSen mind a megrendeld, mind a didkok felé
elejét vettiik a magyarazkodés koroknek.

Egyébként az egy id6ben tandrként és a megrendelSvel
szembeni helytillds skizoid dllapota — amir6l meséltem
— ennek a kommunikiciénak koszonhetden dttevédott
az Audinak arra az emberére, aki ezt az egészet koordi-
ndlta. A kiizdést littam rajta: 6 is valami fantasztikus
dolgot szeretett volna épitészetileg, de ott dolgozik tiz
éve, és tudja, hogy a kreativitds nem feltétlenil élvez
elényt a bevlt, standard megoldasokkal szemben. Igy
aztdn volt, amikor meglehetésen ambivalens vissza-
jelzéseket kaptunk. Ilyen kett6sséggel nem taldlkozol
egy sima tirgy keretében.

B. A.: Itt a megrendel8vel hasonléan zajlott

a kommunikacié, mint a finn projektnél?

Voltak prezentacidk, csak itt személyesen
talalkoztatok?

CS. A.: Igen, gyakorlatilag igen, de itt a megrendeld
nem néhany emberbdl 4llt, hanem egy bonyolultabb,
hierarchikus rendszerrel kellett egyeztetnink. Harom
ember végig kévette a folyamatot, és volt még kb.
tizenot, akik a tervezés valamelyik dllomdsin be-
kapcsolédtak. Ezek kozott voltak szaktervezsk, akiket
csak a sajat szaktertletik érdekel, nem is akarnak
belesz6lni mésba, viszont abban kékemények. Aztin
voltak a kisebb vezetdk, akik néha tal politikusak,

nem foglalnak egyértelmten alldst, inkabb kivarjdk,
hogy a nagyok mit szélnak hozza. Es ahogy mentiink a
gyarvezetés felé, ez ugy viltozott. Az egyik koncepcié
példaul elég erételjes valtozdsokat javasolt. Nagy
tertilettel foglalkoztak, dtfogé fejlesztéssel, elbontottak
egy kisebb csarnokot a nagy csarnok mellett, stb. Azt
mondtik, hogy ezek sziikségesek ahhoz, hogy a legjobb
munkahelyek itt legyenek, és szépen alitimasztottik
az allitdsukat. A fels6bb vezetés erre azt mondta, hogy
bar ezt most nem tudjik megcsindlni, mégis nagyon
ortlnek, hogy megsziiletett ez a terv, mert sok mindent
telvet, és pont az ilyen jité megolddsok miatt keresték
fel az egyetemet.
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B. A.: Hogy tértént a projekt értékelése?

CS. A.: Az egyetemen osztilyoztunk, mint dltaldban,
az Audi pedig tartott egy sajit értékelést és egy kis
dijazast. Osszeillitottak — németesen — egy 100 pontbdl
all6 értékelési listat. Ebben benne volt az 6sszes szakagi
tervezGjik, kis vezetsk, kozépvezetsk, felsGvezetsk, és
mindenki szavazata egy pontot ért. A végén azonban

a pontrendszertikbdl kissé kaotikus eredmény jott ki,
mert sokszor homlokegyenest kiilonb6z6 pontszdmok
sztilettek a kiilonb6z8 nézépontokbdl, és a tervek nagy
része valahol kozépen taldlkozott. Végiil is tartottak
egy el8zstrit a szakdgakkal, utina a kozép- és felsd
vezetés leilt, és velink egytt dtbeszélték az eredményeket,
majd ugy dontottek.

Ezt a projektet két tirgybdl csindltuk: kozépilet-
tervezésbdl (a csarnok egészének léptékben) és belsd-
épitészetbdl (a csarnokban uszé tizenot f6s teamszobak
belséépitészeti kialakitdsa). Mindkét tirgybdl az a terv
lett az els6 ndluk, amit mi, oktaték is a legjobbnak
itéltiink. Viszont az Audi szdmdra a masodik és harmadik
helyezettek mindkét targybdl a mi értékelésiink szerinti
gyengébb tervek koziil kertltek ki. Az elsé erds vizidja
olyan vonzé volt, hogy ezt az Audindl is értékelték.
Ami azonban az atlagosnal csak kicsit jobb terv volt,
ott a szakdgi aggilyok erdsebbek voltak, igy az mér
nem hordozott szimukra olyan értéket, mint az, amibe

RESZLET A NYERTES TERVBOL

kevesebb épitészeti gondolat kertlt, de latszott
rajta, hogy kénnyen, bevett miszaki megolddsokkal
megvaldsithaté.

B. A.: J6l értem, hogy itt két min&ség fesziilt
egymasnak: a miivészi és a mérnéki minéség?
CS. A.: Nem, nem. A mivészi mindség valéban

az egyik, de a mésik az a konnyen érthetSség és

a mérnoki mindség. Miszakilag ezek a tervek eléggé
egy szinten voltak, de amelyik épitészetileg probalt
valami kiilonlegeset adni, az amiatt, hogy kisérletez8bb,
és igy nehezebben dtlithat6 vagy kevésbé ismerds volt

a nem épitészek szimdra, hdtrinyba kerult azzal
szemben, ami épitészetileg semmi Ujat nem akart, mert
az ismerds és igy sokkal érthetSbb volt. Ugyaniugy
konténerekbdl épitkezik, és ugyanigy libakra van
allitva a mostani targoncaut folott, csak nem ablakokkal
van felvigva, hanem a teljes feliileten tiveg: Ismerds!
Annyira ismer6s, hogy aki folnéz, egybdl litja: Ahal

Ez j6, mert kénnyen megvalésithatd, hisz ugyanolyan,
csak kicsit vagdnyabb, mert itt nagyobb az tiveg...

B. A.: Ha a diplomafélévben szerepelne

valds projekt, ott elmélyithetd lenne az itt
megszerzett tudas?

CS. A.: Nialunk legaldbb a didkok fele valés projektet
csindl diplomaként. De azt latom, hogy vannak, akiket
ez visszavet. Megszeppennek a megrendeldvel valé
egyeztetés kozben, mert nem tanultik meg kezelni a
szamukra kicsinyesnek ting igényeket, amik pedig
teljesen természetesen mertilnek fel a megrendeld
oldalardl. Ezzel kiizdok én is oktatéként, mert vannak
didkjaim, akik valés helyzettel, valés programmal
dolgoznak, és az aprésdgokban a legelején el akarnak
veszni. Ilyenkor szoktam sz6lni: ,,Epitész vagy, és ne a
mikroproblémédkbdl (példdul rossz felé nyilik az ajtd)
épitsd fel a koncepciot!”

B. A.: Mivel lehetne még javitani a

hallgatok felkészitését a megrendelvel

valé kommunikaciéra?

CS. A.: Nekem példéul hallgatoként nagy élmény volt,
hogy Danidban a népfdiskolan volt egy eurdpai politolégia

és szocioldgia tantargyunk. Minden mdsodik érin vita
volt, klasszikus amerikai ,debate”. Kaptunk egy témit,
amibdl fel kellett késziilni, és ott tudta meg az ember,
hogy melyik szerep az 6vé. Ennek mintdjara ki lehetne
adni egy feladatot, amibdl otthon felkészilnek, majd
az 6rdn kiosztani a szerepeket: te vagy a virosvezetd,
te vagy a kivitelezd, te vagy az épitész stb., és vitdba
ereszteni 6ket, hogy helyezkedjenek bele a megrendelsi
létbe. A mindennapos élet hdttereként értelmezett
egyszer( épitészet oktatdsit be kellene emelni a tan-
rendbe. Egy ilyen szerepjaték ravildgithatna erre.

B. A.: Ez az elsd években lenne érdekes...
CS. A.: Igen, még a valds projektek elétt. Egy masik
otlet: a didk hozzon egy tervezési programot, és egy
tarsa kezdjen el dolgozni rajta. Példdul egy egynapos
tervezési targyba stiritve meg lehetne csindlni egy
ilyen szerepjitékot. Mindenki tervez, de zstrizéskor
megrendeldi szerepet kell, hogy magdra 6ltsén. Annak
télése hozza tudna adni a megrendel§ igényeinek
pontosabb megértéséhez. Példdul egy tarsasjaték
lehetne, hogy huzol kdrtyikat, rajta van a ,budget”,
a program, a helyszin, meg a tobbi paraméter...

B. A.: Amiket elmondtal nem azt bizonyitjak,
hogy ezt a dolgot ne lehetne oktatni, de azt
mindenképp, hogy nem foglalkozunk eléggé
ezzel a kérdéssel. Abban a képzési rendszerben,
amiben én tanultam, ebbdl nagyon kevés volt;
aki végigcsinalta ezeket a kurzusokat, nyilvan
sokkal elérébb jar, mint én akkor.

CS. A.: Nekem azért volt néhdny ilyesmi élményem.

A diplomam készitésekor az 6nkormdnyzatra jirtam be
egyeztetni, nagyon élveztem a konzulensem, Hénich
Richird szemléletét, aki arra tanitott, hogy minden
hasznild szemsz6gébdl vizsgdljam meg a tervet, vagy
Rostis Tanar Ur praktikumbdl és gazdasigi szem-
pontokbdl kiindulé — szdmomra akkor meglehetdsen
foldhézragadtnak tind — hozzadlldsit. Téle is sokat
tanultam a megrendeldi igények tekintetében.

Gyér, Fecske, 2015. november 5.
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SZERZO: TEMAVEZETO:
BIRI BALAZS SZABO LEVENTE DLA

Kidllitasok lehetdségei az oktatdsban
— a kiallitds mint kihaszndlatlan eszkoz

Jelen dolgozat célja els@sorban az oktatdsi intézményekhez kothetd nemzetkozi

és hazai kiallitasi gyakorlat elemzése és értékelése: milyen kidllitdsi formak és milyen
kiallitdsi terek hasznalhatdk, illetve dllnak rendelkezésre? A kidllitishoz kapcsol6dé
események, a kidllitds miifaji hatdrainak kiterjesztése hogyan tudja szinesiteni az
oktatdst és magit a kidllitdst? A kérdés nem vizsgilhaté a téma elméleti hitterének
el6zetes, rovid elemzése nélkiil: milyen mufaji korlatai és lehetségei vannak az
épitészeti kidllitdsoknak? Tanulmdnyom végén esettanulmanyok formdjiban hiarom
sajat kisérleten keresztiil igyekszem bemutatni a nemzetkozi és hazai helyzetbdl
lesziirt tapasztalatokat.
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1: ,,An exhibition is an audiovisual
operation.” http://www.domusweb.it/en/
interviews/2012/05/14/pedro-gadanho-
curating-is-the-new-criticism.html

+ OLVASNI

Motté: , Amit egy kidllitdson bemutatunk, annak egyedinek kell lennie és olyat kell
nydjtania, amit mds médiumon keresztiil nem érhetiink el.” (Carson Chan)

VAZLATOKAZ EPITESZETI KIALLITASOK

ALTALANOS KERDESEIHEZ

A jelenlegi hazai egyetemi épitészoktatdshoz kapcsolédé kidllitisok — részben
a korldtozott lehetdségek miatt — nem haszndljik ki a tdgan értelmezett
mifajban rejlé lehetdségeket. Pedig — ahogy szimos nemzetkozi példa is
bizonyitja — ezek szerepe felértékel6dott az épitészoktatisban. MindenekelStt
érdemes roviden dttekintentink, mit jelent és milyen dilemmadkat vet fel az
épitészeti targyu kidllitds mifaja, masképpen fogalmazva: hogyan allithaté

ki az épitészet? Az altalinosan kialakult kép, hogy a kiallitdsok falra kirakott
képek vagy valamilyen médon bemutatott, kipakolt egyéb tirgyak, leggyakrabban
makettek. A mifaj azonban ennél sokkal tigabban is értelmezhetd, példaul
performanszként is. Véleményem szerint a legjobb megfogalmazis, hogy

a kiallitds az a tér, ahol a m és a kozonség talalkozik, és ez igaz lényegében
barmilyen mifaja kidllitdsra. Tanulmédnyom elsd felében bemutatandé példdk
csak felvillantjik a lehetségeket a kézenfekvd vitrintdl egy performansz
megrendezéséig, és egyben arra az ismétl6dé alapkérdésre keresik a vélaszt,
hogy kiallithaté-e, és hogyan dllithat6 ki maga az épitészet?

HOL-MIT-HOGYAN?

A kiallitasok megszokott helyszinei a mizeumok, galéridk, kidllitéterek és
expok. Azonban ha tigan értelmezziik a mifajt, akkor kiallitds gyakorlatilag
barhol elképzelhetd és megvaldsithatd. A helyszin kérdésén tal alapvetd és
Osszefliggd kérdéskor, hogy mit és hogyan allitunk ki? Az épitészet esetében
a megvaldsult épiilet nem dllithaté ki egy belsd térben. A hdzaknak csak az
olyan lenyomatai, szegmensei mutathaték be, mint a koncepcid, a folyamat,
az elméleti hattér, a képi reprezenticio, stb. A bemutatds médja viltozoé lehet,
de a kiillonboz8 prezenticids eszkozokkel (rajz, vided, hang, makett, stb.)

a megvaldsult éplletet csak kozvetett médon lehet bemutatni. A kidllitdsok
technikai értelemben persze kovetik a fejlédést, a mai digitdlis viligunkra kell
reflektalniuk. Pedro Gadanho, a New York-i MoMA (Museum of Modern
Art) kurdtora szerint a kiallitds egy audiovizualis mavelet,! meg kell taldlni
minden ldtogatéi réteggel a kozos nyelvet.

A bemutatdsnak ugyanakkor szimos forméja és médja van. Nem célom egy
teljességre torekve rendszer felallitdsa, pusztin hdrom alapesetet vizolok fel
a ,mit” és ,hogyan” Gsszefiiggd kérdéseire adott vilaszok alapjin, melyek

j6 dttekintést nydjthatnak az oktatdshoz kapcsolédé kidllitdsi lehetSségek
szambavételéhez is. Az igy kérvonalazhaté tipusok lehetnek a klasszikus
kiallitds fogalmanak keretein beliil értelmezhetd, valamilyen bemutatétérben
megvaldsuld, vagy a tér falait 4tléps formdk is. Leggyakrabban mar megépult
hédzakat vagy terveket mutatunk be rajz, foté, modell, videé segitségével.
Ezeket nevezhetjiik dbrazolé kidllitisnak, hiszen a kidllitis maga elsésorban
az alkotds reprezenticidja. Akkor is errdl van sz6, amikor a kidllitokra,

egy személyre, csoportra, generdciéra vagy éppen egy problémadra, jelenségre
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6sszpontosit a kurdtor. E tipus egyik jelentds példdja az 1932. februdr 9-én a
New York-i MoM A-ban tartott Modern Architecture: International Exhibition
cimi kidllitds, amelynek kurdtorai Henry-Russel Hitchcock és Philip Johnson
voltak. A kidllitissal pirhuzamosan jelent meg, és annak katalégusaként is
szolgalt az International Style: Modern Architecture Since 1922 c. konyv,? amely
alapjan az International Style cimke is elterjedt. Egy hatirozott koncepcié
mentén késziild bemutatds a koncentrildst is fokozhatja.

A szocidlis épitészetre dsszpontositva 2016-ban kidllitist és egy hozza kapcsolodd
eseménysorozatot szerveztek Budapesten. A 2011-es New York-i Small Scale,
Big Change’ kiallitason alapuld, eredetileg 2014-ben Frankfurtban bemutatott
Think Global, Build Social! cimi kidllitds anyagdt 2016-ban Budapestre is
elhoztik. Andres Lepik, a frankfurti kurator a vilig minden részérdl gytjtott
érdekes, szocidlisan érzékeny épitészeti projekteket. A budapesti kiallitdst

— Pozsir Péter kurdtori irdnyitdsival — egy magyar vonatkozisua kisérleti
projekteket bemutaté résszel egészitették ki. Ez felhivta a figyelmet a szocidlis
épitészet fontossdgira, és el6térbe helyezte az ebbe a kérbe tartozé kis 1éptékd,
nem igazdn ismert épitészeti terveket.

A misodik csoportot azok a példik alkotjik, amelyek esetében a kiallitds

a megvalésult éptilet kdzvetlen megismerését jelenti, sokszor azonos azzal.

Az effajta kidllitdsok alatt érthetjuk magdt a meglévd épitészeti mivet vagy
annak valamilyen médon torténd kozvetlen atélését, ahogy akdr az alkotds
létrejotte is bemutathaté. E mdsodik csoportot nevezhetjik kézvetlen
kidllitdsnak is, hiszen itt az épitészeti terek, alkotisok kozvetlen megismerésérél
van sz6. Vegyik a legkézenfekvibb bemutatdsi lehetdséget, magit a varost.

A vérosi tér ilyen értelmezését egy Budapesten is egyre jobban terjedd
mozgalomként ismerhetjik.* Ennek megnyilvdnuldsai azok a civilszervezetek
dltal szervezett tematikus varosi sétik, melyek sordn feltirjik a varos rétegeit,
rejtett értékeit. Néha a viros egy része kifejezetten kidllitasi céllal jon létre.
Ilyenek a kilonb6z6 megépult mintatelepek, mint példaul az 1927-ben épilt
stuttgarti Weissenhofsiedlung, mely a budapesti Napraforgd utcai telepre is hatott.
E telepek egy kiilonleges példdja a norvég Norsk Folkemuseum Osléban, ahol a
skanzenekhez hasonléan hagyomdnyos népi épiileteket emeltek, csak ebben az
esetben telepiilés 1éptékben.

Mis mifajt képvisel a 2000 6ta évente megépuls ,Serpentine Pavilion”,
amelynek megtervezésére mindig egy-egy neves épitészt kérnek fel.

A Serpentine Galleries néven ismert két londoni kortdrs mavészeti galéria
szervezésében minden évben egy nydri, ideiglenes pavilon épul a kézeli
parkban. Ezeket is olyan kidllitdsnak tekinthetjik, amelyek széles kozonség
szdmdra egy-egy — gyakran az épitészet miifaji hatdrait feszeget$ — izgalmas
koncepciét mutatnak be.’ De mit is jelenthet még az épitészet kozvetlen
bemutatdsa? Daniel Libeskind 1997-es Beyond the wall cimi kiallitdsin az
dltala tervezett térinstallicioban allitotta ki terveit. A latogatdk olyan térérzet
reprodukdldsinak lehettek tandi, ami a Libeskind 4ltal tervezett éptiletekre
jellemzd. Egy masik példa, Renzo Piano és Richard Rogers kézismert Pompidou
kozpontja példaul egy kiforditott épiilet: a tervezdk homlokzatképzd elemekként
hasznaltdk azokat a tartészerkezeti és installiciés elemeket, amelyeket az
épitész a legtobb esetben elrejt. Betekintést engedtek az épitészeti munka
azon részébe, ami dltaldban rejtve marad az épiiletet haszndlé szdmdra.
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2: Reprint 1966.

3: Small Scale, Big Change: New Architectures
of Social Engagement cimdi kiallitas. (MoMA,
2010), http://www.moma.org/interactives/
exhibitions/2010/smallscalebigchange/about.
html

4: Példaul a budapesti KEK altal készitett,
2009-ben elkészilt Artur, ami kortars
épuleteket mutat be elektronikusan elérhetd
taraltvonalak segitségével. http://kek.org.hu/
projekt/artur/

5: http://www.serpentinegalleries.org/
exhibitions-events/serpentine-pavilion-and-
summer-houses-2016
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A szovegben emlitett kiallitasok rendszerezése jol mutatja mik a kihasznalatlan vagy nem hasznalatos lehetéségek ebben a mifajban,
illetve lathatéak a bemutatott, példaként szolgalé kiallitasok erésségei. Bentrdl kifelé haladva a bemutatés helyszine alapjan
helyezkednek el a hallgatdi (fehér) és szakmai (kék) kiallitasok. A hdrom csucs a hogyan kérdésre vélaszul felallitott harom csoport:
kozvetlen, koncepcionalis és abrazold kiallitasok.
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A harmadik csoportba tartozok célja nem egy mi kozvetett vagy kozvetlen
bemutatdsa, hanem az alkotds, mely maga egy kiallitds, mely 6nmagiban
értelmezhetd mi, célja egy gondolat, koncepci6 vagy kisérlet bemutatisa.

Joel Sanders, a JSA iroda épitésze, a Yale School of Architecture (YSOA)
tandranak egy korai, 1992-es installdciéja, a Sighting the Gallery azt az alap-
kérdést vizsgilta, hogy tényleg semleges vagy természetes-e a tisztdn fehér
kiallits tér?® A kidllitds elmozdult a falrél és megviltoztatta a vildgitast, igy
teloldva a megszokott homogén fehér kiallitdsi tér és a szemléls viszonyit.
Sanders bemutatta hdrom ide készitett épitészeti koncepcidjit. Alkotdtdrsdval,
Scott Sherk szobrisszal a ,fehér kocka” mogotti vildgot kivantdk feltirni,

és megkérddjelezték a megszokott vagy inkdbb trividlis kidllitdsi kornyezetet.
Teljesen mas oldalrdl kozelitett Ariane Lourie Harrison, akinek a kiallitdsai
inkdbb intenziv performanszoknak tekinthetsk. Ezek (Anchises — 2010,
Pharmacophore — 2011, Veal — 2013) mind egy-egy konkrét gondolat koré
szervezSdtek. Az Anchises esetében az dregedés és az Gjrahasznositott anyagok
kapcsin, Jonah Bokaer koreografus kézremitikodésével adtak els egy
performanszot. Harrison szerint ez az eldaddsi forma segit a szemlélének
atadni egy gondolatot, a litogatét kozvetlen megszdlitja, esetenként bevonja.”
A Letters to the Mayor cim( 2014-es kiallitds is elszakadt az épitész megszokott
eszkozeitsl: a New York-i Storefront Galéridban a vildg kiilénb6z8 részérél
osszegytjtott levelet dllitottak ki. A kiilonbozd varosok vezetésének irt 50
levél egy-egy épitész parbeszéd kialakitdsira torekvé gondolatait tartalmazta
az adott viros fejlesztésérdl.

A fenti leginkdbb kisérletezd, a kidllitds hatirdn mozgé esetek, a kidllitisok
mogott rejld erds gondolatok megjelenitésének jé példdi. A kidllitds, koszon-
hetéen id8szakos jellegének, idedlis terep a kisérletezésre. Pedro Gadanho veti
fel a kérdést, hogy a kiallitds az épitészet szolgilatiban dll-e, vagy 6nmagdban
is értelmezheté mt? Véleményem szerint a ketté kombindcidja rejti magédban a
legtobb lehetSséget. Barmelyik esetrdl is van sz, elvarjuk, hogy a bemutatott
anyag egy meghatdrozott célnak aldrendelve, ,frissen” készuljon. A kidllitott
anyagnak a kidllitisra kell késziilnie, és a kidllitdsnak magdnak lehetéleg
tobblettartalommal kell rendelkeznie. Carson Chan igy fogalmaz: ,4mit egy
kidllitdson bemutatunk, annak egyedinek kell lennie, és olyat kell nyijtania, amit
mds médiumon keresztil nem érbetiink el.”

+ LATNI

Az el6z8ekben lithattuk, hogy milyen széles mufaji keretek kozott
értelmezhetdk az épitészeti targyu kidllitisok. De mi a helyzet az épitész-
oktatds tereiben és intézményeiben? Egyrészt kézenfekvd, hogy — mds
mivészeti, alkoté jellegli képzésekhez hasonléan — kidllitdsokon keresztil
torténik az eredmények bemutatisa: az épitész rajzokat, maketteket,
alkotdsokat hoz létre, amik bemutathatéak, s e bemutatds dltal hasonlithaték
ossze, igy értékelhetdk. Midsrészt a hallgatéknak egy kommunikacids
gyakorlat is lehet egy kidllitds, ami segit annak a képességnek az elsajititisiban,
hogy hogyan lehet bemutatni egy gondolatot, egy épitészeti tervet? A kidllitds
olyan kis 1épték, rovid id6 alatt megvaldsithaté egyetemi alkotds lehet, ami

a kezdetektd] a kivitelezésig az oktatds keretein belil késziilhet. A szervezési
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6: http://joelsandersarchitect.com/project/
sighting-the-gallery/

7: http://www.harrisonatelier.com/anchises

8: ,What we present in an exhibition should
be unique and offer something that is

not available through other mediums.”
PELKONEN, Eeva-Liisa— CHAN, Carson —
TASMAN, David (eds.) (2015): Exhibiting
Architecture. A Paradox? YSOA. 184.

és kivitelezési feladatok hasznos készségeket fejleszthetnek. A tovibbiakban
néhdny olyan kilfsldi egyetemi példat mutatok be, melyek célja az inspirdcid,
a megszokott rutinbdl valé kilépés eldsegitése, majd a hazai gyakorlat kritikai
bemutatisira teszek kisérletet.

EGYETEMI KIALLITASI GYAKORLAT KULFOLDON

A zirichi ETH épitészkardnak dllandé kidllitétere a kar éptiletének f6ld-

szintjén taldlhaté. Itt olyan, dltaldban nem hallgatéi tervekbdl 4116 kidllitasokat

rendeznek, melyek tdmogatjak a szakma és az egyetem kozotti intenziv inter-

akciot. Az dllanddan rendelkezésre 4116 tér természetesen komoly segitség

a szervezésben, de a késébbiekben lathatunk példdt a nem ilyen céllal épiilt

terek kihaszndldsdra is. A kiilonboz6 irodakban késziilt munkak lehetdséget
adnak a hallgatéknak olyan ismeretek megszerzésére, amelyek

e, KIALLITAS AZ ETH EPULETENEK HULLADEK TEREIBEN

a szlikos egyetemi keretekbe nem férnek bele. Az ETH példdja
mutatja, hogy a kidllitdsok gyakran komplex programsorozatok
részei: szimpoziumok és eladdsok kisérd elemei. Az ilyen, egy
téma koré szervezett eseménysorozatok egyes elemei kélesonosen
tdmogatjik egymadst, segitik az értelmezést. A hallgatéi tervek
bemutatdsit is hasonlé elv alapjan oldjak meg. A nem feltétlentl
vonzé kidllitasok sokasdga helyett egyetlen szervezett alkalmat
kindlnak: az egyes stididk évente ismétlédSen bemutatjik

az adott év munkdit, amelyeket évkonyvekben is publikdlnak.

Az utébbi évek egyik legérdekesebb kidllitdsa 2014-ben Tom
Emerson vezetésével, Fredi Fischli és Niels Olsen, a kar sajit
kurdtorainak (1) kézremikodésével az egyetem épiiletének nem
haszndlt, maradék tereit lakta be. Az Atlas cimd kidllitdson’
Emerson mésodéves hallgatéi altal készitett ideiglenes installacick

9: https://www.terpentin.org/en/staging-and-
staged-overview-gta-exhibitionsstudio-tom-
emerson-fall-semester-construction-program

10: http://www.aaschool.ac.uk/AASCHOOL/
HOOKEPARK/hooke.php

kertiltek ezekbe a terekbe, melyek segitségével az érdeklsddk
nemcsak a munkdkat, hanem magit az épiletet is 4j szemszogbdl ismerhették
meg, felfedezve azokat a tereket, amelyek eddig hattérbe szorultak. E példa
abban is el6remutaté volt, hogy nem a rajzok vagy makettek, hanem uj téri
kontextusok élményszer( bemutatdsival teremtett Uj mifaji mindséget.
Raaddsul a kiallitdstervezést osszekapcsolta az oktatdssal és a megvaldsitdsban
kézremiikodési lehetSséget is kindlt a hallgatéknak.

A londoni AA Schoolon szdmos belsé kidllitétér, az egyetem épiilete elStti
kozteriilet (Bredford Square) és a tivolabbi Hooke Park is rendszeresen
aktivitdssal telik meg. Az dllandé kiallitétereken felil az utébbi két helyszin
kiszabaduldst jelent az egyetemrdl, mivel ott akar szélesebb befogadd
kozonséget is meg lehet célozni. Tobb 6ndlls kidllitétere is van az intézménynek,
igy az AA Gallery és a Graduate Gallery, melyek az egyetemi kiallitdsoknak
és kiils6 rendezvényeknek is helyet adnak. Prezentdldsi célbdl az iskola egyéb
terei is igénybe vehetdk (Front Members’ Room, Back Members’ Room, AA
Bar, 37 Ground Floor Corridor és maga a f6épilet is). Az egyetemhez egy
150 hektaros erdd, a Hooke park is hozzitartozik."

Ez a Londontél mintegy 200 km-re délnyugatra talalhaté teriilet a nyilvinossig
szamdra is nyitott, igy kézenfekvd, hogy az egyetem kiilonféle programokat,
workshopokat szervez ide. A park egy folyamatosan fejléds, viltozo helyként
lehetéséget ad a kisérletezésre, a természeti kornyezetbe vals tervezésre. Igy
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egyfajta dllandé kidllitétérnek is tekinthetd, mely folyamatosan kommuni-
kalni tud a helyi lakosokkal. A londoni egyetemi épiiletben kialakitott
kiallitéterek nem pusztdn a hallgatéi tervek bemutatdsat szolgaljik, dltaluk
méd nyilik tematikus ,kiils6” kidllitisok szervezésére is, igy nemcsak az
egyetemi élet viros felé nyitdsdrdl, de egyfajta forditott helyzetrdl is beszélhetiink.
Az intézmény és a varos kommunikdcidjanak legszemléletesebb példdja a
koztér bevondsa. Ez a kidllitisokat szinesiti és egyben igy képes a legtdbb

embert elérni.

A holland TU Delften is talalunk dllandé kidllitoteret. Ez egy, a felujitas

és bovités részeként kialakitott BK' expo névre hallgaté tér, amely az épitész-
kar keleti szdrnydnak tiveg kockdjidban taldlhaté. Ez egyben a hallgaték mihelye
is, igy a vitrinekbe kirakott letisztdzott tervek mellett mindenki szimdara
betekintést enged az ott folyé folyamatos munkdba. De az épitészeti prezentilds
nem korldtozédik az egyetem falain beliilre, s6t a campusra sem, kiallitdsokat
szerveznek tobbek k6z6tt az antwerpeni Flamand Epl’tészeti Kézpontba is,
amely szdmos épitészeti programnak ad otthont.

Erdekes kisérlet a Willemijn Wilms Floet iltal oktatott targy prezentacioja.

A szemeszter végén a hallgaték egy-egy adott méretl 6ndllé targyat
allithatnak ki, melynek falait és terét berendezve és haszndlva mutathatjik

be munkajukat. Az ETH-hoz hasonléan itt is érvényesil az ,eseménysorozat
koncepcié”. Egy ilyen esemény volt a rotterdami Het Nieuwe Instituuttal
kozosen szervezett, a kutatds és a kidllitds kozotti kapesolatok feltérképezését
céljanak tekint6' 2015-6s konferencia.'® Szervezdi és az el6adéi tudatosan
reflektdltak a 2014-es Fundamentals cimmel meghirdetett Velencei Bienndlé
témdjdra, amelynek Rem Koolhaas volt a kurdtora.* Ott a motté ’a kidllitds
mint a kutatds bemutatdsinak platformja’ volt. A delfti eldaddsokon szerepet
kaptak tobbek kozott olyan kutatisok, amelyek felhaszndltdk a kidllitds mdfajt
vagy olyan kidllitisok, amik 0j formakat kerestek.

11: BK - bouwkunde (épitészet)

12: http://www.tudelft-architecture.nl/chairs/
dwelling/blog/research-on-display-call-for-
papers

13: http://hetnieuweinstituut.nl/en/research-
display

14: http://www.labiennale.org/en/architecture/
archive/14th-exhibition/14iae/

15: PELKONEN, Eeva-Liisa — CHAN, Carson
- TASMAN, David (eds.) (2015): Exhibiting
Architecture. A Paradox? YSOA.

Az elmult években tobb egyetem is konferencia keretében
targyalta a kidllitds témakorét. Az épitészet kidllithatésiga djra
és ujra felmeriils kérdés. 2013 &szén a Yale-i School of Architecture
dltal szervezett Exhibiting Architecture: A Paradox? cim( esemény-
sorozat eldaddsok, kidllitds és szimp6zium segitségével vizsgilta
a problémidt. Ennek t6bb éves el6zménye a 2012-es tanév tavaszi
télévének egyik tirgya, amely a kidllitdsokkal és a kurdtori
tevékenységgel foglalkozott. A stidiumot Eeva-Liisa Pelkonen
vezette, melynek sordn didkjai érdekes és tanulsigos kisérletezd
jelleg kidllitasokat vizsgaltak.!> Arra keresték a vdlaszt, hogy
miként hasznaljik az épitészek a kidllitast, mint 6tleteik meg-
valésitdsinak lehetséges terét. Pelkonen erre alapozva 2013.
oktéber harmadika és 6t6dike kozott egy szimpdziumot szervezett
az egyetemen, melyhez kerekasztal-beszélgetések kapcsolddtak.
A t6bb napos intenziv eseménysorozat eredményeként jelent

meg 2015-ben az Eeva-Liisa Pelkonen, Carson Chan és David

W. WILMS FLOET TARGYANAK KIALLITASA

Tasman dltal szerkesztett konyv a Yale School of Architecture
(YSOA) kiadasaban.
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16: http://www.dezeen.com/2008/07/09/
technicolor-bloom-by-brennan-buck/

17: http://newsroom.ucla.edu/
stories/000523biennale

18: http://www.reichwaldschultz.de/
BIENNALE-VENEDIG-NEXTLIEGEND-
DEUTSCHER-PAVILLON

A konyv jé dttekintést ad ebben a témakérben, hisz a leirt beszélgetések
résztvevdi kurdtorok, egyetemi oktatdk, akik sajit tapasztalataik alapjan
hiteles képet tudnak adni a jelenlegi helyzetrdl, a kiallitds-kisérleteikrdl.
Robert A. M. Stern elészavaban leirja, hogy a kiallitdsoknak milyen fontos
szerepe van az épitészeti kulturdban. Ebben dsszefoglalja az ilyen célra hasznalt
tereket: mizeum, egyetem, galéria, fesztivdl és bienndlé, de az egyes fejezetekben
olvashatunk mds példdkrol is. A konyvben kozolt — szimomra legérdekesebb
— kerekasztal-beszélgetést David Andrew Tasman moderilta. Résztvevéi
tobbek kozott Brennan Buck, Carson Chan, Ariane Lourie Harrison, Nina
Rappaport és Joel Sanders voltak. Négy kérdéskorre épult a beszélgetés:
milyen szerepet jatszik a kidllitds az életiikben; megviltoztatta-e a kiallitds-
szervezés annak a médjit, hogy miképpen alakitjik a kapcsolatot az épitészet
és a felhaszndlok kozott; milyen Osszefliggések vannak a kidllitisszervezés és
a szakmai gyakorlat kozott, illetve elvarhaté-e a mai kidllitdsi technikdkol és
gyakorlattdl, hogy jelentés hatdst gyakoroljanak a tirsadalomra?

Ennek a beszélgetésnek az egyik résztvevéje, az amerikai Brennan Buck a
bécsi egyetemen tartott egyik kurzusdn a hallgatékkal kozosen készitett egy
installiciét egy kiallitétérben.’ A 2007-ben megépitett Technicolor Bloom
lényegében egy struktirakisérlet. Buck kurzusa és Pelkonen stidiuma jé
példak arra, hogy a kiallitisok milyen sokféle szerepet tolthetnek be az egyetemi
oktatasban. Buck kifejti, hogy az épitészet valami olyasmit hoz létre, ami majd
a varosban létezik, az emberek taldlkoznak vele nap mint nap, ezzel szemben a
kiallitisok, installicick egy nagyon szik rétegnek szélnak. Ezért munkdikban
arra torekedtek, hogy a hagyomdnyos galéridk adta lehetdségeken tilmutasson
egy-egy projekt. Azonban fontos megjegyezni, hogy a befogadis intenzitisa
mads egy varosban, ahol minden nap elrohanunk az épiiletek mellett, és mds
egy galéridban, ahol célzottan figyelhetiink egy-egy alkotdsra.

Specidlis kidllitdsi eseménysorozat a Velencei Bienndlé, mely valamiképp
6tvozni tudja a vdrosi kornyezetet és a galéridk stirtiségét, és egyedi lehetSséget
biztosit egy-egy orszdg reprezenticidjira. A kuratorok mér tobb alkalommal
vontak be a munkdba hallgatékat, és lehetéséget adtak terveik bemutatdsara.
A 2000-es Bienndlén az amerikai pavilon térténete sordn el6szor hallgatéi
terveket dllitott a kdzéppontba. Az Los Angeles-i University of California
(UCLA) és a Columbiai Egyetem hallgatéinak technolégia-vezérelt munkait
allitottdk ki arra a gondolatra alapozva, hogy az elmult évek egyetemi munkai,
kutatdsai vannak olyan érdekesek és jelentések, mint a praktizdlé épitészek
munkdi.’” Az ekkor még Gjnak szamité modellezési, téralkotdsi technikdk és
CNC mard segitségével létrehozott fizikai modellek bemutatdsit egy négy-
hetes olyan workshoppal egészitették ki, amit egy ablakon keresztil kiils6 szem-
1é16k is nyomon kévethettek. A 2002-es német pavilon' is hallgatéi terveket
mutatott be. Kurdtora, Hilde Leén 12 professzort hivott meg a hallgatéikkal
egyitt kilonbozs német épitész egyetemekrdl. A ,next” (kovetkezd) hivészéra
1:33-as 1éptékd modelleket kellett késziteni a német pavilon koézponti terének
ardnyait alapul véve. Az épitészet harom alapvets fogalma, tér-forma-funkcié
mentén kellett dtértelmezni az adott teret. A kidllitison ennek az izgalmas
koncepciénak megfelels, viltozatos modelleket lehetett megtekinteni. Ez a
példa jol mutatja, hogy miként lehet az alkotds folyamatat szervesen Ossze-
kapcsolni a kiallitdssal, és természetesen arra is j6 példa, hogy a hallgaték
hogyan tudjik megmutatni magukat egy ilyen nemzetkozi eseményen.
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A 2012-es Bienndlé magyar pavilonjinak témdja is a modell volt.
560 darab fehér 21x21x21 cm-es, didkok altal készitett modell
installdci6ja alkotta a Spacemaker cimi projektet. A modellek nem
konkrét éptiletterveket, hanem a tervezés folyamatit, a folyamat
kézbeni modellezést reprezentaltik. A palydzat keretében
kivalasztott munkdk arra hivtdk fel a figyelmet, hogy a modellezés
milyen fontos szerepet tolt be az oktatdsban, illetve a tanulé és
oktaté kozotti kommunikiciéban.

EGYETEMI KIALLITASI GYAKORLAT ITTHON

Ha a magyarorszdgi épitészeket képzd intézményeket a kiallitdsok
szempontjdbdl nézziik, a pezsg6 nemzetkozi helyzethez és
tendencidkhoz képest kicsit mds képet kapunk. Nagy dltalanos-
sdgban kimondhaté, hogy hidnyoznak az e célt szolgalé terek,

a hallgatdéi kidllitdsok sokszor esetlegesek, szervezetlenek,

a klasszikus keretbdl ritkdn szabadulnak ki. Az egyetemhez

SPACEMAKER - A 2012-ES MAGYAR PAVILON KIALLITASA

kothetd konferencidk nem foglalkoznak a kidllitds elméleti
kérdéseivel.

A budapesti MOME?X esetében kiemelném a kommunikacié jelentségét.

A hallgatéi munkdkat szinte termékként kezelve, tudatosan épitenek a kiilsé
megjelenésre. 1987-t61 2001-ig, az épilet lebontdsdig fennalls Tolgyfa Galéria
és ennek utédja, a 2004-ben nyilt (2015-ben bezart) Ponton Galéria a MOME
allando kilsé kidllittereként miikodott, illetve a FUGA Budapesti Epitészeti
Kézpontba is szerveznek rendszeresen kiallitdsokat.” Igazdn kilonlegesnek
és el6remutaténak tekintem a budapesti metré szerelvényeinek hirdetsin
megjelend Jové/Jelen kidllitdst, mely a viroslakékkal folytatott kommunikacidt,
a kapcsolat megteremtését tiizte ki célul. Két hénapon keresztiil 32 diploma-
munka volt ldthat6 a metré szerelvényein. Ezzel a médszerrel arra tettek
kisérletetet, hogy olyan parbeszédet generaljanak, mely egyben 6tletes megoldast
jelent a sajat kidllitétérrel nem rendelkezd intézmények hallgatéinak bemutat-
kozdsira. A MOME magyar viszonylatban tudatosan és jol épiti fel a kilvilag
telé kommunikdciéjat, a lehetd legtobb helyen megjelennek és népszerisitik
alkotdsaikat. E szdndék vezérelte a 42 cm cimi kidllitdsukat is 2016-ban.

Az egyetem ideiglenesen a XI. keriiletbe, a BME?? kozvetlen szomszédsagdba,
egyik évek ota tresen 4ll6 épiiletébe fog koltozni. Az emlitett kiallitdsnak
helyet ad6 KEK (Kortérs Epitészeti Kozpont) a Mdegyetem kozelében,

a kertlet egyik legforgalmasabb utcdjin, a Barték Béla uton talalhatd, hatalmas
tveg kirakatokkal. Az épitészeti tervek igy a sotét pincegaléridk és a varos-
lakok altal ritkdn felkeresett belsd terek helyett kellemes kornyezetben kaptak
bemutatkozdsi lehetSséget. A MOME azon til, hogy egy ilyen kozismert
varosi helyszint vilasztott a 2016-os hallgatéi tervek bemutatdsdra, ,kozeledett”
leendd campusuk felé.

A Debreceni Egyetem egy sajnos rovid élet kisérlete egy olyan kiallitdsi
platformot kinalt, mely intenziv kapcsolatot hozott létre a vdroslakékkal.
Erre a belviros egyik tires kirakata adott lehet8séget, amelyet koztéri kiallité
vitrinként haszndltak fel. A varostdl kapott iires Gzlethelyiségben egy sikeres
kiallitdst is tartottak. Ez a kezdeményezés j6 lehetSséget kindlt a szakman
kiviili k6zonség megszolitisira, de az Gj helyszin sajnos gazdasdgi okok
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19: http://www.designboom.com/readers/
hungarian-pavilion-at-venice-biennale-2012-
by-balazs-marko/

20: Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

21: http://www.mome.hu/hu/oktat%C3%A1st,-

kutat%C3%Alst-seg%C3%ADt%C5%91-
egys%C3%A9gek/ponton-gal%C3%A9ria

22: Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem

miatt nem tudott allandé kiallitotérré valni. Az egyetem sajt nem kiallitdsi
céli terein kiviil a Hajdu-Bihar Megyei Epitész Kamara és a Modern és
Kortdrs Miivészeti Kézpont helyiségeit is igénybe veszi ilyen célra. 2015
szeptemberében a budapesti FUGA-ban rendezték meg a fiatal képzés eddigi
eredményeit bemutaté dtfogé kidllitdst Kirakat — A debreceni épitészképzés it éve
- DE MK Epitészmérnoki Tanszék cimmel, mely lehetSséget adott az oktatds
széles korben torténd bemutatdsdra. A debreceni épitészképzés elmult 6t évét
bemutat6, hagyomanyos mddszerekkel felépitett kidllitdshoz példaértékiden
konferencia (A tanulds terei) és kerekasztal-beszélgetés (A hazai épitészképzés
helyzete és lehet8ségei) is kapesolédott, melyek atfogd képet probdltak adni

a felvetett témakban.

A BME Epitészmérnéki Karin a jelenlegi gyakorlatot nagyrészt a hallgatéi
tervek felsorakoztatdsa jelenti. Ezeket jobb esetben makettekkel, néha
digitdlis, vetitett anyaggal egészitik ki, melyek bemutatdsa tobbnyire az
egyetem folyosdin torténik. A szervezettebb kidllitdsok egy része — dllandé
kiallitétér hidnydban — szintén az egyetem folyoséin, azok térbéviileteiben,
vagy ritkdbban kiilsé helyszinen kap helyet. Utébbiak k6z¢ tartozik a FUGA
Budapesti Epitészeti Kézpont, kordbban a HAP Galéria, a Kortars Epitészeti
Kézpont (KEK) Uj székhelye, vagy adott esetben igénybe vehets barmely
belvirosi galéria. Idénként hasznaljik a campus épitészkaron kivili részeit is,
amire j6 példa a 2016-ban megtartott Nervi kiallitds, mely a BME kézponti
épiletének auldjdban kerilt megrendezésre. Ez a tér szolgilt 2010-ben a
Breuer Marcell Doktori Iskola kidllitdsanak helyszinéil is. A Nervi kidllitds
abbél a szempontbdl is igéretes példa, hogy nem egyetemi munkak bemutatdsit
tlizte ki céljanak, hanem egy olyan klasszikus értelemben vett épitészeti
kiallitast hozott be az egyetemre, amelyhez egy hallgatéknak kiirt palydzat is
kapcsolédott. A nagy, reprezentativ aula terében ugyanakkor évrél-évre be-
mutatjik az alkotohéthez kapcsol6dé anyagokat is. 2016-ban — a megszokottdl
eltéréen — Kadar Balint koncepcidja alapjin az egyetem folyoséinak padléjira
ragasztott QR kédokkal prezentdltik a hallgatéi munkakat.

A FUGA 2015-ben tobb magyarorszdgi épitész egyetem kiallitdsdnak adott
otthont. Ezek nagyrészt klasszikus kidllitisok voltak, mint példdul a Parbuzamos
vidékek nevi kidllitissorozat, amely mar negyedik éve kertilt megrendezésre.
E kiallitds j6 példdja a tervezési tanszékek egyuttmiikodésének, bir maga

a kiallitds nem lépett tul a nagy mennyiség hallgatéi tervek felvonultatdsin.
Az anyag egy olyan negyedéves tirgy keretében késziilt, melynek sordn

a hallgaték az altaluk vilasztott tanszéken eltérd helyszinekre terveztek, és

a feladatokat hasonlé 1éptékben dolgoztik ki. Ennél egy kicsit megprébalt
tovabb lépni a BME Urbanisztika Tanszék KOZ/ TER kiallitasa, amely a
2014-es év épitétaborainak bemutatdsdt tdzte ki célul, s mely nemcsak a vég-
eredményt, de az ahhoz vezet§ utat is interpretilta. Egy-egy ilyen épitStdbor
ugyanis egy hosszu folyamat eredményeként tud 1étrejonni, és maga a md
csak ennek a lithat6 végterméke, amelyet tobb esetben a teleptiléskutatds is
megeldz. A végeredményéhez vezetd ut bemutatdsa teljesebb képet adhat az
adott projektekrél a befogadé szamara.

Az épitdtiborokhoz nagyon hasonld, tobb éve sikeresen miikods Hello Wood
rendezvényen minden évben nemzetkdzi hallgatdi csoportok készitenek nydri
workshopokon kiilonb6z6, nagyrészt faanyagu alkotdsokat, amelyek aztin
tesztivdlokon és egyéb rendezvényeken kertilnek kozszemlére.
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Ez a programsorozat annyiban hasonlit a londoni Serpentine pavilonok
sorozatdra, hogy kilép a szakmai és egyetemi komfortzéndkbdl, és

a nyilvanossdg el6tt jelennek meg a mindenki szdmara kénnyen befogadhatd,
litvanyos épitészeti alkotdsok.

Egy épitészeti kidllitds taldn a kortdrs mivészeti muzeumok részeként vagy
oktatasi intézményhez kapcsolédéan tud leginkdbb megfeleld teret kapni.

Az BME mis karokkal kozosen hasznalt belsd és kiilsé tereinek, igy az
egyetemkertnek a haszndlata a magyarorszagi épitész kidllitasok Gj szintere
lehet. De fontos lenne a virosban is megjelenni, varosi koztereken vagy

olyan helyszineken, amiket sokan hasznédlnak. E lehet6ség kiakndzasa

helyett tipikus az egyetemi terekben tartott egyetemi kidllitds. A kidllitisok
eldaddsokkal, beszélgetésekkel bévitve szervezett, komplex eseményekké
valhatnak. Reprezenticios gyakorlat és a parbeszéd-kezdeményezés szerepét
egyardnt betoltheti egy-egy kidllitds, megcélozva egyetemi kereteken tuli
nagyobb célkozonséget is. A kordbban emlitett kiilfoldi egyetemeken tartott
konferencidk — kdszonhetSen annak, hogy egyetemek altal szervezett és
részben egyetemeken tartott eléaddssorozatokrél van sz6 — lehetéségeket
teremtettek a gradudlis és posztgradudlis képzés szinesitésére is. Hiszen mi is
lehetne jobb terep e kérdéskor vizsgilatdra, mint a Stern dltal felsorolt idedlis
helyek egyike, az oktatds és a kutatds tere, az egyetem? Ugyanakkor a kilénb6z6
iroddk, miitermek anyagabdl szervezett kiallitdsok akar az oktatisban is
szerepet kaphatnak. A megszokott helyszinek megvaltoztatdsa, Gjak bevondsa
intenzivebbé teheti a kiilsé szakmai és bels6 egyetemi kozeg kozotti kapesolatot.
Ha kiléptink a kar falain kiviilre, akkor viszont el6térbe keriil a kérdés, hogy
miképpen mutathaté be egy-egy egyetemi terv, koncepcié? Ezzel a kérdéssel
érdemes foglalkozni, ahogy magdval a kidllitis mufajival és lehetSségeivel is.
A kilfoldi és magyar példdkat nézve lithatd, hogy milyen tovibbi kiilonbségek
vannak. Az allandé kidllitotér sokat jelenthet egy egyetemnek. A jelenlegi
lehetSségeket kihaszndls, néha ad hoc kidllitdsokat rendszerezni tudna.

De legaldbb ilyen fontos lenne minden kidllitds esetében a kurdtor léte és
szerepe. A kidllitds, mint mifaj szerves része is lehet az oktatdsnak, jelentheti
akdr egy tantdrgy végcéljit és atgondolt lezarasit.

+ CSINALNI

HAROM KISERLET

a mthelymunkdba. A félévben nyolc csapat foglalkozott az , Egyetemistdk

partjaval”, vizsgilva az egyetem elStti Duna-part problémadit és lehetdségeit.

Az alapvetésem az volt, hogy a tervezési folyamat bemutatdsa sokkal tobbet

mondhat el a munkdrél, mint maga a végeredmény. Ezért a hallgatéknak hétrgl-

hétre egy 1 méteres pauszon kellett rogziteniiik az aktudlis dllapotot. A folyoséra,
a terem elé helyezett pausz csikok ,kivitték” a mihelymunkat

VIETNAMI FENYKEPFAL

a kozos térbe. A félév sordn a hallgatdk egyik feladata ehhez
kapcsoléddan egymids oppondldsa volt. A folyosén hetente kiallitott,
visszakovethetd, egymdsra rétegz8dd tervezési fazisok segitettek
az egyes csapatoknak a mdsik tervének megismerésében, meg-
értésében. A hétrél-hétre elkészitett ,pauszméterek” nem titkolt
szandéka ezen felil a kézi rajzolds osztonzése is volt. A kidllitds
pedig rikényszeritette a hallgatokat az igényes tervezési és
koézosségi munkdra. A félév sordn lathatd volt egyfajta fejlédés az
egyes pauszméterekben és kiilondsen j6 volt a kisérlet kozosségi
jellege. A kidllitdst a hallgatokkal egytitt terveztiik, és minden
héten maguk a hallgaték épitették tovabb.

A kidllitds koré szervezett programok szinesithetik, értelmezhetik
az egyes kidllitdsokat és forditva. A BME Epitc’iml’ivészeti
Doktori Iskola 2016 janudrjiban Vietndmba szervezett tanulmany-
utjdrdl nyilvanos élménybeszdmolot tartott, melynek keretén beliil
500 kinn készitett fényképet mutattunk be. A 27 résztvevd altal

Az elméleti vizsgalédasokon és a j6 gyakorlatok elemzésén tul
magam is kisérletet tettem néhdny kidllitdsi koncepcié gyakorlati
megvaldsitisira.

A 2015/16-0s tanév tavaszi félévében a budapesti, egyetem elStti
Duna-parttal foglalkoztak a hallgaték. A projekt célja a Kozépiilet-
tervezési Tanszék 2016 tavaszi félévi kurzusa, a Tanszéki terv 1.
folyamatos bemutatdsa volt. A kiallitds cime ,work in progress”,
azaz munka folyamatban. Ez egy folyamatosan viltozé, béviilg
lenyomata volt a miteremben zajlé6 munkdnak. Idétartama egy
télév volt, a kidllitds anyagit a hallgaték évkozi, munkakozi
munkdi jelentették, betekintést engedve a tervezési folyamatba,

TERKOMP KIALLITAS KONCEPCIO
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készitett tobb ezer képbdl késziilt vilogatisom a teremben taldlhaté
burkolatba rakott installdcioként jelent meg. Amellett, hogy szinesitette az
élménybeszdamoldkat, egy olyan feliiletet hozott létre, ahol lehetSség volt nagy
mennyiségben bemutatni a képeket. Az installacié szép hozadéka volt, hogy
a fenyképfal véletlenszerten, fokozatosan ,kopott el”.

A kovetkezd kisérlet — még csak egy terv — harom célt tiiz ki maga elé: a kiallitds
kibsvitését komplex eseménnyé, tobb intézmény Gsszefogdsat és a kidllitds
installdcicként valo felfogasit. A magyarorszigi épitészképzésben gyakran
keril sor az elsé év Térkompozicid cimi trgy anyagdnak bemutatdsdra.

E kurzus mér sok éves multra tekint vissza, és napjainkban a viltoztatds
igénye is megfogalmazddott. Szikség lenne egy, a korszakot lezdrd, 6sszegzd
anyag bemutatdsdra. A keretet az egyetemek egyiittmikodése révén létrejoves
kozos kiallitds adnd, mely a gy6ri SZE, a debreceni DE és a budapesti BMIE
hallgatéi munkadit vonultatnd fel egy installdciéban. A tirgy keretein beliil
1étrejové, a legkiilonfélébb anyagbdl és koncepcié szerint késziilt, de azonos
méretii kockdk egyttt sokkal hatdsosabbak, mint 6nmagukban. Egyttt egy
6ndllé térkompoziciét hozhatndnak létre, igy gyakorlatilag magit a tantdrgyat
mutatndk be. A kiallitashoz kapcsolédna egy, a Gy6rbél indult Térkompozicié
targyhoz kapcsol6dé beszélgetés, amely e harom egyetem viszonylatdban
mutatnd be a hallgaték elsd tervezési tirgyanak jelenlegi helyzetét, médszereit
az épitészképzésben. A beszélgetés sordn lehetSség nyilna Gj irdnyok és
koncepciok feltérképezésére. A cél egy olyan installicié készitése lenne, ami a
kockdkat egyenként, ugyanakkor egyiitt, nagy ,kockaként” kezeli. A tervezésbe
és az épitésbe lehetdség szerint a hallgatokat is be kellene vonni. Az installécié
maga is egy térkompoziciés feladat lenne. A hangsily a nézépontok,
gondolatok megismerése, bemutatisa, az elsééves tirgy ,megmozgatisa”
lenne, egyfajta felhivds a valtozdsra.
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KIALLITASOK LEHETOSEGEI AZ OKTATASBAN

-~ AKIALLITAS MINT KIHASZNALATLAN ESZKOZ
Az épitészeti kidllitasoknak kimagaslé szerepe lehet az épitészeti
oktatdsban, de tdl kell Iépni a hallgatéi tervek egyszert fel-
sorakoztatisinak gyakorlatin. Fontos kérdés a helyszin
kivédlasztisa els6sorban olyan intézmények esetén, amelyekben
nincs allandé kiallitétér. A hely részben meghatirozza a cél-
kozonséget, lehetdséget teremthet a hallgaték bemutatkozdsira
nagyobb kozonség elétt is. Lényeges egyetemi stratégia lehet a
szakmai kiallitdsok behozatala az egyetemre. Ugyanilyen fontos
a kidllitdsok médja is: hogyan lehet a legjobban bemutatni
egy-egy hallgatéi munkdt? A munkdk prezentdldsira nem csak

a végleges rajzok tabléra szerkesztése a megoldds. Lathattunk
példat arra is, hogy akdr maga a kiallitds vagy annak installiciéja
is lehet egy hallgatéi koncepcié terméke. Vagy ,ldttathaté”
egy-egy tervezési feladat megolddsdnak folyamata is. Erre tettem
kisérletet a Tanszéki terv 1. targyhoz kapcsol6do, emlitett
kiallitdssal. Az egyetemen foly6 kutatisok szintén szerepet
kaphatnak egy-egy kidllitisban. A kidllitds lehet8séget teremt

az évfolyamon belili és az évfolyamok kozo6tti kommunikicidra,
WORK IN PROGRESS

egymds megismerésére, amelyre egy nagy létszamu, sok tanszékre S o
- FOLYAMATOS KIALLITAS A BME FOLYOSOJAN

tagolt egyetemen nagy igény van.

A megjelenés mindig figyelemfelkeltd, mindséget sejtetd lehet,

ezért fontos az igényesség, és tudatosan tervezett installacidra van sziikség.

A kiallitds koré szervezett programok szinesithetik, értelmezhetik az egyes
kidllitasokat.

Az épitészeti kiallitdasok sem nélkulozhetik a kurdtor munkajit, aki meg-
vilaszolja azokat a kérdéseket, hogy mi a kidllitds cime; mi a mondanivaléja;
mik a kidllitott dolgok; mi a kiallitds tere és médja. Természetesen az egyetemi
kiallitisok nehezen vethetSk Gssze egy-egy nagyobb galéria komolyabb
kiallitdsdval, hiszen alapvets mfaji kiilonbségek vannak. De itt is felmeriilnek
és kikerulhetetlenek az épitészeti kidllitisok alapkérdései. Kézikonyvet nem
lehet adni egy épitészeti kidllitishoz, csak az eszkozkészletet lehet kibdvitent,
amibdl egy-egy kidllitds merithet. Minden kiallitds egyedi, tervezendd,

a kidllitds minden aspektusdban, 4m segitségiil izgalmas nemzetkozi példak
allnak rendelkezéstinkre.
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SZERZO:
SOLTESZ JUDIT

EKME/BME Epitészmérnéki Kar kiadvanyai

1963/ 1971/ 1982

Az épitészetet oktaté intézmények korében szerte

a viladgon, a Harvardtdl és a ziirichi ETH-t6] kezdve,
kézvetlen szomszédaink egyetemein, a pragai és
bukaresti épitészkaron it, sorra jelennek meg az adott
képzést elsGsorban hallgatéi munkdkon keresztil
bemutaté évkonyvek. Az intézmények bemutatkozasira
az online megjelenés és a digitdlis vildg térhoditasa
ellenére is relevdns eszkoz maradt az évrél évre
megjelend nyomtatott évkonyv kiaddsa.! A nyomtatott
anyagnak sulya van, szerkesztése komoly el6készitést
igényel, az egyetemek szdmdra presztizskérdés az igényes
évkonyv kiaddsa és bliszke osztogatisa.

Az elmult fél évszazadban néhédny kivételes alkalommal
a Budapesti Miszaki Egyetem Epitészmérnéki Kara is
évkonyvet adott ki. Az egyetem levéltdrdnak alagsori,
pici, s6tét és poros helyiségben egy igencsak rozoga
polcon, néhdny ottfelejtett konyv tirsasigdban taldljuk
a rejtélyes elnevezést ,eziistkonyvek” maradék példinyait.
Emeljik le onnan 8ket, s egy kis tisztogatds utdn
lapozzunk beléjik, nézzik, mit drulnak el sajit korukrol!

A kar torténetében az elsd négyzet alaku un. ,exiist-
kényv” 1963-ban jelent meg két nyelven, angolul és
magyarul. A névvilasztds ravasz, mert tobbet sejtet
anndl, amit val6jdban jelent: nevét egyszerien eziist
szint borit6jirdl kapta. Hogy miért pont ezt a szint
vilasztottdk? Nem tudjuk. Az elsd kiadds allitélagos
sikere nyomdn 1971-ben, az 6ndllé épitészkar
alapitdsdnak 100. évforduléja alkalmabdl egy médsodik,
hasonlé boritéju konyvet is kiadtak. A sorban harmadik,
az 1982-ben megjelent évkonyv formédtuma az elézdkkel
azonos, négyzetes alaku, de boritéja fekete, ezzel
szakitottak egy éppen kialakulé hagyomdnnyal.?
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Az eziisthonyvek” alakja, szerkesztettsége és felépitése
egységes. Az oktatds céljitdl, az Epitészmérnéki Kar
kiildetésének meghatarozdsitdl indulnak, majd réviden
ismertetik a képzés szerkezetét, id6beosztisit, a tanul-
manyi rendet, a felvételi- és vizsgarendszert, az oktatok
teladatait, a tudomdnyos és az ifjusigi életet és az
osztondijakat. A bevezetd utan a kiadviny nagyobb
részét kitevd, képekkel illusztrilt rész kovetkezik; ebben
mutatkoznak be az egyes tanszékek legjobb hallgatéi
terveikkel. Az egyes kiadvinyok grafikdjit gondosan
megtervezték. Erzédik az igény, hogy a kar egységesen,
a tanszékeket is 6sszefogé arculattal mutatkozzon be.
Az eziisthonyvek” az Epitészmérnéki Kar oktatési
struktardjt, az épitészképzés koncepcidjit, médszereit és
eredményeit tarjék fel a magyar és kilfoldi érdeklsdsk,
elsGsorban a szakma és mds oktatdsi intézmények
szamiara.? Atfogé képet adnak az adott kor mdegyetemi
épitészmérnoki képzésérsl. fgy tény derithets a képzést
érintS szemléletvéltdsokra és a képzés fizikai kornyezetére.

~AZ egész magyar oktatdsiigy most 2ajlo reformja sordn

— felismerve az épitészet fejlodésének tendencidjdart —

az épitészoktatdst még mérnokibbeé, miiszakibba kivinjuk
tenni. Ezért megerdsitjiik a természettudomdnyos
alapképzést, valamint az épiiletfizikai, az épiiletszerkezettani,
a statikai, az épitéstechnoligiai és épitésszervezési oktatdst.
Ugyanakkor igyeksziink a képzés épitész oldalanak
igényességét tovibbra is megdrizni.”

(Dr. Széll Laszlé dékan)

TANSZEKI LOGOK AZ 1963-AS ,EZUSTKONYVBEN”

A tanszék a tervezési gyakorlatokat az un. atelié oktatas szellemében,

a hallgaték egyéni tudaséra és hajlamara figyelemmel iranyitja”
(Kozépilettervezési Tanszék bemutatkozasa).®

Az Epitipari és Kozlekedési Midszaki Egyetem Epitész-
mérnoki Kardnak 1963-ban megjelent kiadvanyiban a
képzés célja mindjirt az els6 oldalakon megfogalmazddik.
Ez a kor szellemének és gyakorlatinak megfelelen

(az épitészet iparositdsa, tomeges lakdsépités) a miszaki-
tudomdnyos oldal elStérbe helyezését jelentette:

A kiadvinyban kézolt tanmenetbd] kidertl, hogy

a képzési rendben mintegy 23 szazalékot tettek ki

a tervezéselméleti és gyakorlati jellegl 6rak. Az alapozé
tantirgyak (geologia, épitészeti fizika, épitGanyagok,
stb.) utdn a harmadik félévben jelent meg el8szor a
tervezés: két félév tervezésmetodika (Tervezés alapjai),
majd négy félévet toltott ki a Lakéépuilettervezés, a
Kézépiilettervezés, a Mez8gazdasigi és Ipari épuletek
tervezése, a Virosépités. Ezt kovette két félév sordn

a Komplex tervezés, majd jott a Diplomatervezés.*
Napjainkban az egyes tanszékek egymds utdni fél-
években adjdk ki a tervezési feladatokat, el8szor a Laké-
éptilettervezés, majd Kozépiilettervezés, a Munkahelyek
épitészete és a Virosépitészet tirgyak kertilnek sorra.
Ezt kéveti a véltozatlanul a két féléves komplex tervezési
feladat, majd a diplomamunka.

Lényegében tehat mdig nem viltozott a tervezési
feladatok menetrendje.®

A karon az dtvenes évektdl kezdve Gjra és tjra felmertlt
az igény arra, hogy az épitészetoktatdst kozelebb vigyék
a gyakorlathoz. Az 1963-ban megjelent ,eziistkinyv”
tandsdga szerint ezt ugy prébaltdk megoldani, hogy

a rajztermi, laboratériumi, tanmdhelyi, izemi gyakorlatok
mellett kotelez6vé tették a 6-8 hetes nydri vidéki fizikai
munkdt; a 16 hetes, izemekben (példdul éptletelem-
gyarban, lakatos vagy asztalos mihelyben) folytatott
szaktdrgyi gyakorlatot és 8 hetes, tervezdintézetben
letoltendd zaré gyakorlatot.® A Magyar Epit(’iml’ivészet
1960/4-es tematikus, az épitészetoktatdssal foglalkozé
szamdban Major Mité az elsé oldalakon vitatkozott
ezzel a megolddssal. Szerinte ,az egyetemi oktatds-
nevelésnek és az életnek kizelebb hozdsdt egymdshoz inkdibb
Jelentené, ha az egyetemi oktaté-neveldket hozndk kizelebb
az élethez-gyakorlathoz”.”

Ez alatt azt értette, hogy az egyetemi oktatéknak valds
tervezdi feladatokat is el kellene latniuk, és a munkaba
be kellene vonniuk a didkokat. Ehhez fel kellett volna
szabaditani az egyetemi oktatdst egy sor kozépiskolds
szintd, de mennyiségénél fogva leterhel6 kotelezettségtdl,
hogy oktaték és didkok egyarint lelkesebben vethessék
bele magukat a k6z6s munkéba.

Az 1963-as ,eziistkonyvben” kulon fejezet foglalkozik
az oktatdk feladataival. Kiilondsen érdekes a fiatal
oktatokkal foglalkozé rész. Feladataik kézé tartozott,
hogy az 1. és 2. évfolyam egy-egy tankorét osztily-
fénokként irdnyitsdk, és ilyen médon 6sszekots szerepet
jatsszanak a tanszékek és hallgaték kozott, segitsék a
hallgaték beilleszkedését az egyetemi életbe. Az év-
kényvbél vett idézetbs] mai fiillel némi ideolégiai fel-
hangot is ki lehet hallani: , Hallgatékat nevelni, erkélcsi,
emberi, politikai fejlddésiiket pedagogiai eszkizikkel
kedvezd irdnyba befolydsolni.”

Ma, amikor jéval nagyobb évfolyamok vannak a karon,
s a tankorok szerinti beosztds csak formailis keretet
jelent, taldn még nagyobb sziikség lenne valami fajta
eligazitdsra és kozosséget kovicsold erére. Visszatérve
az évkonyvre, a korrdl és az egyetemi hangulatrél
arulkodik, hogy az ifjusdg élet cimsz6 alatt egyetlen

egy fénykép taldlhaté. A kiadvinyban kiilon fejezet
foglalkozik a kar nemzetkozi kapesolataival. Beszdmolnak
az 1961-es — a drezdai Miszaki Féiskolin megrendezett
— diplomaterv kiallitdsrdl, illetve megtudjuk, hogy
1962-ben tizenegy oktaté volt egyetemi kikiildetésben,
négyen szocialista orszdgokban, heten pedig nyugaton.
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A masodik ,ezdistkinyv” 1971-ben az akkor mér
Budapesti Miszaki Egyetemre dtnevezett és Gjra-
egyesitett Miegyetem Epitészmérnoki Kara fenn-
llasdnak 100. évforduléja alkalmédbél jelent meg.
Ebben szerepet jitszott az elsé kotet hazai és nemzet-
kozi sikere, amire a mai napig élénken emlékeznek

az egyetem oktatdi és egykori hallgatéi. Az évkonyvbe
bekertlni nagy kitlintetést jelenthetett, ha azok az
egykori hallgatdk, akik ma a kar oktatdi, név szerint
emlékeznek a bevilogatott munkak szerzdire. Az elsé
mintijira a mdsodik évkonyv is egy 32x32 cm-es
négyzetes alakd, azonosan szerkesztett, szines kiadvany
lett. A kiadatdsa nem lehetett egyszert: belul 1971
szerepel a kiadds datumaként, cimlapjin viszont az
alcim: Az Epitészmérncki Kar munkdssiga az 1963-70.
években, mig dr. SzéEll Liszl6 dékdn bevezetdjének végén
az 1963 és 67 kozotti idészak osszefoglaldsardl beszél.
Ugy litszik, a jubileum kellett a megjelentetéshez.

A masodik ,ezdistkonyvben” megjelend tantervi idé-
beosztis évatos dtrendezésrél tandskodik. A miszaki
teriiletek és a tervezési tirgyak ardnya megvaltozott,
az elébbiek valamivel csokkentek, mig az utébbiak
novekedtek. Erdekes az idegen nyelvre forditott 6raszdm
noévekedése is. Az évkonyvbdél kidertil, hogy az elsd
hdrom év mindenki szamara k6zos alapképzés volt,
amely utdn négyféle szakiriny kozil lehetett vélasztani:
konstruktdr (A), épitésztervezs (B), virosépits (C),
szervezd technologus (D). Sok sz6 esik a két féléves
Komplex tervezés c.” tantirgy bevezetésérdl, ahol az
els6 félév a koncepcidalkotdsrdl sz6l, mig a médsodik
télév annak minél részletesebb tervi kidolgozdsirél,
amelybe a tdrstanszékeket és szakdgi konzulenseket

is bevontik. A tirggyal kapcsolatban kiemelik, hogy
minden didk érdekldési kore szerint valaszthat
tervezési feladatot, vagyis azt a tanszéket, amelyhez a
legjobban kotsdik. Ott tolthették el a didkok a hdrom
hatralévd, tervezésoktatds szempontjabdl legfontosabb
félévet. Az oktatds mihely jellegi volt, a tandrok a
hallgatékkal egyénileg foglalkoztak. Mar a Magyar
Epit(’iml’ivészet 1960/4-es tematikus szimdban is
részletesen irt Weichinger Kdroly a K6zépilettervezési
Tanszék bemutatasakor az atelié oktatds elényeirsl."?
Ennek keretében minden hallgatéval egyénileg
foglalkoznak, hogy sajitos mivészeti szinességiket
megdrizzék, ambicidikat felélesszék, és segitsék a
miszaki, szakmai ismeretek elsajatitdsit. Ugyanakkor
ez, ahogy a mai napig is, rendkiviili terheket 16 az
oktatékra és a didkokra egyardnt.' Mar a hatvanas
években is tanteremhidnnyal kiiszkodétt a kar. Nehezen
tudott minden hallgatéja szimdra rajzmihelyi helyet
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biztositani, ezért az elmult évtizedekben fel is kellett

adni az ilyen tipusa oktatast. "
A kar torténetében az 6tvenes évektél kezdve visszatérs T
téma az egységes vagy szakdgak szerinti képzés e

problémdja. Utdbbira sziikség lett volna a folyamatosan

béviil tudasanyag és feladatk6rok miatt. A szakma RO

és a kar oktatéi azonban inkdbb a kézéputat .
vilasztottik: egy olyan differencidlt oktatdst, amely =
nem szakit a hagyomdnyos képzés médszerével.'?

Az Epitészmérnski Kar probalt az dj és gyorsan viltozé R -

ismeretekhez (anyagok, szerkezetek, technolégidk),

uj, specidlis szakdgakhoz igazodni. A hatvanas évek KRR

a permanens reform idgszakdt jelentették, amikor sok
yminireformot” vezettek be. Szinte minden évfolyam

egymistol eltérs, dtmeneti tanterv szerint tanult. - o .
Nyilvdnvaléva vilt, hogy a részleges reformok helyett e ]
az egységes épitészképzés koncepcidjat felil kell PR
vizsgilni. Olyan oktatisi rendszer kidolgozisa

volt a cél, amely képes dnmagit folyton megujitva
alkalmazkodni a gyorsan valtozé igényekhez.
Ahogy az 1963-as évkonyv a korszak szellemében és :
jellegzetes nyelvén fogalmazott: az oktatds folyamatos .
korszertGsitését megkivanja ,a tudomdnyos-technikai

=

Sforradalom és az egyre gyorsuld ids”. S

Az 1j tanterv 1968-ra késziilt el, és az 1971-72-es

tanévben vezették be. Errél az 1982-ben megjelent g
harmadik, ezuttal fekete boritéju, tanszékenként kiilon
fizetekbdl 4116 évkonyv szdmol be. Formdtuma és

logikai felépitése elddjeivel megegyezik, csak a borité D
szinének modositdsa jelzi a figyelmes olvasé szdmdra e .
a tartalombdl is kiting hangvaltast és az eldzményekkel o7 -l

kapcsolatos kritikai hangvételt. A fekete ,ezisthonyvben” -+
mads fogalmak kapnak nyomatékot. Az épitészetoktatds

A Karoktatéinak meggy6z8dése, hogy az épitészmérndki tevékeny-
ségre sajatosan jellemzd atfogd szemlélet silyos megcsorbitasat okozna
az, ha az épitészmérndki szakma dsszetevsi — a mérndki (természet-
tudomanyi, gazdasagi, mérndki) és az épitészeti jellegl (az ember és a
tarsadalom szikségleteirdl, térigényeirdl, azok megformalasarol sz616)
ismeretkorok — kozil barmelyik a masik karara elétérbe kertilne.”™

~Mindenekel6tt az elsé kérdés: van-e egyaltalan épitészképzés
hazankban, annak tekinthet&-e az épitészmérndki kar oktatasa,
miegyetemi tevékenységlink?” (Vamossy Ferenc)™

mérnoki és/vagy miivészi jellegérdl is évtizedek 6ta
vitiztak. A fekete eziistkonyvet olvasva az az érzésiink,
mintha az oktatds hangsulyidt dthelyezték volna a midszaki
oldalrél a miivészetire. Az épitészethez sziikséges krea-
tivitdsrél, mavészi alkotokészségrdl, annak fejlesztésérdl
tobb sz6 esik, mint kordbban. Megjelennek olyan
vélemények, melyek szerint az épitész szakma teljesen
mds habitust, képességeket, munkatulajdonsigokat és
magatartdsokat kivdn, mint a szervezd-kivitelez8i szak-
tertiletek. Az egységes épitészmérnoki képzés ezért
ink4bb muivészi, mint miszaki.

1990 utdn még két alkalommal jelent meg évkonyv a
karon, a legutébbi 2007-ben a TERC Kiadé gondozi-
sdban, de ezek se sziniikben, se formdjukban nem
utalnak az el6zményekre, nincs a kar arculatét kifejezd
megjelenésik, nem ,eziistkinyvek’.

A hérom ,ezistkonyv’ megjelenése 6ta a mliegyetemi
épitészképzés egészét, az épitészmérnoki kart bemutatd,
a kart arculattal felruhdzé nemzetkozi szintérre készils
kiadvdny nem ldtott napvildgot. Ugyanakkor, ahogy

az utolsé eziistkonyv udvariasan megjegyezi: , 4 mérnéki
intézet feldllitdasatol, 1782~t6] napjainkig eltelt 200 év alatt
az épitészképzés hazdnkban néha visszaesésekkel nehezitett,
de — legaldbbis szdandéka szerint — dsszességében mindig
emelkedd utat jart végig.”

A Budapesti Mdszaki Egyetem Epitészmérnéki Karira
jelentkezdk szdma évrdl évre csokken. A tendencia
értelmezhetd a szakmdban nemrég tet6z8 hazai valsigra
val6 reakciéként, de leginkdbb a vidéki épitészképzs
intézmények litvinyos fejlédésével és a magyar didkok
szamdra elérhetd kilfoldi képzések szdmanak noveke-
désével hozhaté dsszefiiggésbe. A piacon megjelend
intézmények érthetd, erds lizeneteket kozvetitenek, amely
a hallgatékat az adott iskoldba orientdlja.

A Budapesti Midszaki Egyetem Epitészmérni)'ki Karanak
littatnia kellene a hazai és a nemzetkézi nyilvinossdg
el6tt az egyetemen folyd, jelenleg a kiviildllok szdmadra
szinte lithatatlan munkat. Batran meg kellene jelennie
ahhoz, hogy bizonyossigot nyerjen, nem marad el a
képzés szinvonala a nemzetkozi sztenderdtekdl. Idészerd,
hogy a vildg elétt tisztdin megfogalmazza kiildetés-
tudatit, egységes és vonzé arculatot épitsen fel, amely
mindenkit meggy6z arrdl, hogy érdemes a Miiegyetemet
vilasztani. Itt az ideje évkonyvet késziteni. A miegye-
temi Epitészmérnéki Kar torténetében ez egy egykori
(igaz, igen r6évid) hagyomdny felkaroldsa lehetne:

az ,eziistkonyvek” sordnak folytatdsa.
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SZERZO:
ONODI BETTINA

Dramapedagégiai médszerek hatdsa az alkot6 folyamatokra

Miatt minden alkotdsi tevékenység egyedi, megismétel-
hetetlen. A 1étrehozott mibe, legyen az egy dallam,
egy firka a lap sarkdn, egy agyagviza, vagy egy szonett,
észrevétlentil belecsempészddik az alkoté vilagabol

egy kis darab. Ez a részlet anndl személyesebb, minél
inkabb sziikséges hozzd a készits tehetsége, egyénisége.
Egy virdgkoszorua 6sszefondsakor viszonylag kevésbé
fontos a kézligyesség, hiszen ha valaki megtanulja

a fonds szabdlyit és helyesen alkalmazza, inkabb az
alapanyag frissességén mulik az elkésziilt md szépsége,
bija. Egy Méricz novella viszont a szerz életitja,
jelleme, élményei, tapasztalatai nélkil egy esemény
szdraz, ures leirdsa lenne.

Az épitészeti tervezés sordn sokszor vagyunk kény-
telenek gondolatainkat gyors rajzokban vagy tér-tomeg
modelleken vizsgalni, hogy visszacsatoldst szerezhessiink
allitdsaink igazardl, vagy megjelenitsiik azt a hangulatot,
amit az adott terv kapcsin belsé szemeinkkel elképzeliink.
Ekkor gondolataink dbrdzoldsa mellett kéziigyességiink,
térldtdsunk, absztrakcids készséglink is tetten érhetd.
Az alkotds személyessége, a tehetség vagy készségek
kivetilése sokak szdmdra zavaré lehet. Valaki ettél a
megnyilvinuldstdl a teljesités nyomdsa alatt begoresélhet,
ami az alkoté folyamatra kartékony hatdssal lehet.

Ez némiképp ellensilyozhaté kilonbézé eszkozokkel,
példdul ha minden mds kértilményt kizdrva csak az
alkotdsra koncentrdlunk. Ennek eléréséhez sziikséges
egyfajta nem is fizikai, inkdbb lelki kornyezet,
atmoszféra, mely kotetlen, dngerjesztd, inspirativ,

még a folyamatot is el6re lenditi. Ez a felszabadult,
kreativitdst serkentd lelkidllapot. Valészintleg
mindannyian tapasztaltuk ennek jétékony hatdsit:
mikor gondolataink egy dolog koré 6sszpontosulva

onmaguknak voltak fokozdi. Szerencsére vannak olyan
személyiségtipusok, akik szivesen véllaljdk, szeretika
tobbi ember el§tti megmutatkozast. Ok példiul a
szinészek. Egy el6adas el6készitésekor szamukra

is sziikség van a felszabadult 1égkor megteremtésére.
Igy segitségiikkel, médszereik megfigyelésével, par-
huzamokat keresve ellesheték olyan praktikik, melyek
az alkotdst el8segitd kornyezet megteremtését szolgaljdk.
Részben ezzel foglalkoznak a drimapedagdgia és a
mivészetpedagogia egyes tertletei, amelyek olyan
eszkozoket prébdlnak alkalmazni kreativ pedagdgiai
célokra, mint példiul a mozgis, tereink vagy sajit
testiink szokatlan hasznilata.

Pedagégiai ismereteink, ldtékoriink szélesitése céljabol
2016. mércius 9-én a Budapesti Miszaki Egyetem
Epitémiivészeti Doktori Iskola meghivott vendége
volt Horvath-Toreki Gergely koreografus, impro-

és szinkronszinész, a budapesti Itt és Most tdrsulat
vezetdje és a soproni IS (ImproSopron') improvziciés
szinhdz alapitdja, aktiv tagja.. Téle kértik, segitsen
minket olyan drimapedagégiai médszerek megfogal-
mazdsdban, melyek az épitészképzés sordn a kiilonboz6
alkotdskozpontu gyakorlati 6rikon felhasznalhatdak
mind a didkok, mind a tandrok szimdra. Alapvetésiink
az volt, hogy a kreativ alkotdsok létrejottének alapja a
fentebb leirt felszabadult hangulat. Ezért az 6ra meg-
szokott rendszerének jraértelmezését, az éran részt-
vevok ellazitdsit, kreativ alkotoi légkér megteremtését
tlztik ki célul mivészetpedagdgiai, drimapedagdgiai
elvek alapjian. Ez fontos, aktudlis téma ndlunk az
egyetemen, ahol sokszor nehéz ennek az dllapotnak az
elérése, ami megneheziti a kdz6s munkdt a didkokkal
és egymadssal is. A téma interaktiv jellegébdl adéddan
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Gerg6tsl nem eladdst hallhattunk az improvizacios
gyakorlatok elényeirsl, hanem konkrét példik mentén,
bériinkon tapasztalhattuk a megismert tudomanytertilet
inspirdlé erejét. Mondanom sem kell, az 6ra remek
hangulatban telt. Széles skalajit probalhattuk ki azoknak
a feladattipusoknak, melyek mentén elindulva az épitész-
képzésre is kiterjeszthets lenne ez a pedagdgiai irdnyzat.
A kovetkezdkben a megismert drimapedagdgiai
jellemz&k bemutatdsa mellett az éran dtéltek segitségével
probdlom a legfontosabb tanulsigokat kiemelni, melyek
alapjan az épitészképzésbe torténd beépiilés lehetSségei
releviansnak bizonyulhatnak.

”? — mondta

»A dramapedagdgia a pedagogia miivészete
Modka Janos, a tudomanydg egyik jeles hazai képviselgje.
A drama gorog sz6 jelentése tenni, cselekedni. A
pedagogia szintén gorog eredett, komplex jelentést
fogalom, mely neveléstudomanyt, illetve nevelési
gyakorlatot is jelent. E két sz6 sszetétele egy olyan
tudomdnydg, pedagdgiai irdnyzat, mely a nevelési
gyakorlatban a cselekvésre, illetve cselekedtetésre
fekteti a hangsulyt. A Pedagégiai Lexikonban Gabnai
Katalin a kovetkezdképpen irja koriil a dramapedagégia
fogalmit: a drdmapedagégia egy olyan ,mivészetpedagigia
irdnyzat, amely a drama és a szinhdz eszkézeit sajdtos
madon haszndlja a nevelésben. Gyakorlatokkal és jatékokkal
segiti a valdsdg datélését, az emlékek megdrzését, a figyelem
Jejlesztését, az alkotds szabadsigdval vald megismerkedést,

s ezen keresztiil a csoport és az egyén fejlodesét. (...) Mindig
csoportban torténd, de személyre szold készség fejlesztd
munkdt valdsit meg, mely kiilonbizd korosztilyokndl is

alkalmazhats.””

A tapasztalatszerzés 6romét és erejét haszndlé médszer
segitségével a tananyag dtaddsa élményszeribb,
atélhetsbb. A hagyomanyos szinjitszdssal szemben itt
a neveldmunkara keril a f6 hangsuly. A drimapedagégia
nem csak a gyerekek nevelése szempontjdbdl lehet
fontos, az 6raadék munkajat is segitheti. Az 6ra
menetébe bevonja a tér adottsigait, fejleszti a tandrok
problémamegoldd, empatikus, kommunikdciés
készségeit. Rengeteg olyan tipusgyakorlatrél lehet tudni,
melyek specifikusan haszndlhaték az oktatds kiilonb6z8
tertiletein. A drimapedagégia alkalmazdsa tobbnyire

az elemi vagy a k6zépiskolai oktatdsban jellemz6, de
feltételezhetSen felséfoku miivészeti képzések sordn is
szamtalan pozitiv hozadéka lehet. Erre mutat rd Gabnai
Katalin is Dramajdtékok’ cimt munkdjdban, ahol a
szerz$ a médszer kreativitdstejlesztd szerepét vizsgdlja.
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IMPROVIZACIOS SZINHAZ

Improvizacié kézben valamit dtgondolatlanul, véletlenszerien
cseleksziink. A szinhazi életben kifejezetten fontos ennek készségét
elsajatitani, hiszen a szinészek gyakran pillanatnyi megérzéseik,
élményeik altal tudjak az adott szerepet hitelesen eléadni,

atélni. Az improvizacié segitségével a szinész a bevett el§adasi
megoldasok alkalmazésatdl eltavolodva képes a szituaciot Uj oldalrdl
megkdzeliteni. Az improvizécids szinhaz egy olyan eléaddi miifaj,
melynek nincs meghatarozott forgatokonyve, egy adott témafelvetés
utan pusztan a rogtonzésekbdl épitkezik. Lényege, hogy személyes
élményekbdl alakul ki a szinhazi el8adas, pillanatnyi reakcidkra
hagyatkozva. Ez a nézék bevonasaval, személyes torténeteik elStérbe
helyezésével érhet§ el, ahol a produkcidban a szinész pusztan
Jjatékmester” szerepet 6lt. Az improvizacids szinhaz célja, hogy
afellépd és kézdnség kozti lathatatlan, de éles hatar elmosédjon.

A hangsuly a személyességen, szubjektivitason és kozds alkotason
van. A miifaj gyakorlasénak el8nyei az egyéni kommunikéaciés
készségek fejlédése, a kreativ, rugalmas hozzaallas kialakulasa,
folyamatos gondolkodéasra késztetés altal a koncentracids készségek
fenntartésanak képessége, és nem utolsé sorban az egytittmikédési
készségek javitasa.

Allitasa szerint, ha egy gyermek megérti, elsajatitja
a kreativ improvizdlas képességét, praktikdit, ezekkel

élve a sajat alkotoképességét fejleszti, s velesziiletett el

képességei a gyakorlatok, asszocidcids folyamatok
mentén kreativitdssa fejlédnek.

A szerdai alkalmon meghivott vendégiink személyes
szakértelme alapjdn az improvizacié jelentSségét

domboritotta ki. Az éra alatt megtapasztalhattuk, o

hogy a dramatikus improvizdcié sordn asszocidcids ] .. L L
készségeink keriilnek el6térbe. Mindez nem csak R R
az egyéni készségfejlesztésben lehet lényeges: egy-egy

ilyen asszocidciés gyakorlat sordn a csoportszellem is

kialakul, egyiittdolgozdsi és empatikus képességeink -

aktivizdlédnak. Gergd segitségével koriilbelil 10-12 :
dramajitékot probdlhattunk ki a rendelkezésre 4116 .
mdsfél éra alatt. E18sz6r f6ként hangulatteremtd,

lazité gyakorlatokat ismerhettiink meg, majd r6gtonzé e e

képességiink haszndlatira, fantdzidink megmozgatdsira
is sor kertlt. Legélvezetesebbek a komplexebb,

csoportbdl épitkezé feladatok voltak, mikor egymds e 3

gondolataibdl, hirtelen dontéseibsl hoztunk ki egy

kozos torténetet, ha ugy tetszik, kozos alkotdst. Bar
fizikai értelemben vett alkotdsra az id6 szlike miatt o
nem kerilt sor, de olyan jellegi feladatokrdl is sz6 esett, .

melyek akdr rajzi, akdr egyéb manudlis foglalkozasokon ..l S g

hasznosnak bizonyulhatnak. Megtapasztalhattuk, hogy -

a kozosségi egyittgondolkozis valéban segit s

a felszabadult, kreativ lelkidllapot elérésében, és
inspirdlé hatdst gyakorol mind a csoportra, mind az
egyénre, igy az alkotdsi folyamat élményszer(ibbé valik.
Az alkalom mindannyiunk szimdra emlékezetesre
sikertilt. Képet kaphattunk a megszokottbdl kimozditott,
véltozatos 6ra elényeirdl, fantizidnk rég nem haszndlt
teriileteinek felélénkiilésérdl.

Mindemellett még egy kiemelt fontossagu gondolat is
elSkertilt: a hiba jelentSsége, pozitiv értelmezésének
szerepe. Ha alkot6 tevékenységekrdl beszélink, nem
elhanyagolhaté a hibdzis lehet8sége dltal okozott belsé
tesziiltség kezelése. Alapvetd tulajdonsigunk, hogy nem
szeretiink hibdzni. Birmely komplex tevékenységnél,
mint amilyen példdul az épitészeti tervezés is, ennek
lehet8ségét sohasem lehet kizdrni. Nagypapdm sokszor
ismételte, amikor gyermek voltam: , Fiam, az okos ember
a mds kdrdn tanul, a buta pedig a sajdtjan, jol jegyezd meg.”
Megjegyeztem, de sajnos alkalmazni nem tudom.
Egyrészrél az éllitds bolcsességet rejt, hisz valéban okos
ember az, aki tud mds hibdjin tanulni: képes megfigyelni,
és a tapasztalatait ésszertien felhaszndlni. Ugyanakkor
nincs olyan ember, aki sajit maga ne kovetne el soha
ballépéseket. Erre utal a Goethe idézet is: Umig az
ember torekszik valamire, hibdzik is.” Az improvizaciés
drdmajaték szimol a hiba lehetéségeivel, s6t, haszndlja
azokat. Koriilbelil a mdsodik gyakorlat kozben lettem
figyelmes Gergének arra az elgondolkodtaté megjegy-
zésére, hogy jaték kozben megfigyelhetd, ha valamelyi-
kiink hibdzik, elmosolyodunk, akar el is nevethetjik
magunkat. Valéban igy volt, ez felkeltette érdeklédésem.
Késsbb elmagyardzta, ez nilunk egy reflex, de nincs
benne hits6 szandék, ugyanis nem a hibdzé személyt
nevetjiik ki, hanem a hibdzds tényét konstatdljuk,

és a kialakult helyzetet taldljuk komikusnak. Ez a

valé életben — nem jatékkortilmények kozott — szinte
elképzelhetetlen. Ha a hibaktdl féliink, az gatolhatja

a cselekvést, az alkotdst és gondolataink rogzitését.

A didkok az épitészkarra érkezve nem mernek

rajzolni, mert félnek, ha nem szép, akkor alkotdsuk
értékelhetetlen. Pedig nem igy van. A gondolatok
rogzitése legaldbb olyan fontos, mint azok esztétikai
kifejezd ereje. Az oktatdsi gyakorlatok soran

a hiba jelenségét megértetni és elfogadtatni a didkok
szamdra kulcsfontossagu lehet. Emellett nem elhanya-
golhaté tény az, hogy a hibdzis esélye egyéb lehetdségek
feltdrdsiban is fontos szerepet jatszhat. Errél Szabé-
Thalmeiner Noémi igy ir a drimapedagdgia kapcsan:
»A dramapedagdgia legfontosabb értéke a foglalkozdsok
légkirében, hangulatdban rejlik. Ha feltétel nélkiili elfogaddst,
tdmogatdst érez a gyerek, akkor mdr elnyertiik bizalmdt.

E mddszer alapfeltétele tehdt a bizalom. Itt szabad tévedni,
nincs elmarasztalds. (...) Lebet hibdsat mondani, mert az
indoklds sordn mindenki magdtol jon rd a helyes megolddsra.”™

Epitészetre forditva a tapasztaltakat: osszegytjthetdk
azok a tanulsigok, melyeket érdemes lenne megfontolni,
alkalmazni az épitészképzés alkotdskézponta gyakorlatai
esetében. Egyrészrél a felszabadult légkor megterem-
tésének eszkozei rendelkezésre dllnak, ,testre szabds”
utdn épitészeti gyakorlatokra haszndlhaténak bizonyulnak.
Mivel a tervezés lényege az 6tlet megsziiletése, s ennek
legtermékenyebb fejleszté kozegét a probalkozdsok

és a kisérletezések képezik, a kozben tapasztalt hibak
elfogaddsaval, Gj utak, lehetSségek meglatdsival a
didkok kreativ képességeinek fejlesztését segithetjiik eld.
Erre hivja fel figyelmiinket az a kiilonleges 6ra, aminek
télésével taldn kozelebb jutottunk egy létezd probléma
megoldisihoz.

Hivatkozasok:
1: https://www.facebook.com/improsopron/

2: http://alsos.fazekas.hu/wiki/Magyar_nyelv_es_irodalom/
Médszertani_alapelvek/Dramapedagdgia

3: BATHORY Zoltan — FALUS Istvan (szerk.) (1997): Pedagégiai
Lexikon, |. kotet. Keraban Kiadd, 305.

4: GABNAI Katalin (2001): Drédmajatékok. Bevezetés a
dramapedagdgiaba. Helikon Kiadé.

5: SZABO-THALMEINER Noémi (2015): Drémapedagégia.
Tanulményi dtmutaté az évé-tanitéképzd szak Ill. évfolyama
szaméra. Babes-Bolyai Tudoméanyegyetem.
http://www.bbtepedsm.ro/letoltheto/Dramapedagogia2015 3ev.pdf

6: Az alkalmat szervezték: Skaliczki Judit, Soltész Judit, Onodi
Bettina. A fotokat készitette: Baldzs Marcell, Szabé Péter.
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SZERZO: TEMAVEZETO:
TOTH GABOR PERENYI TAMAS DLA

Egy épitészhallgatokkal tett kisérlet
a képi gondolkodais fejlesztésére

A képiség kérdése a civilizdcié kezdeteitSl kiséri az embert, a technolégiai fejlédés
korldtai miatt mégis egy masik emberi konstrukcid, a nyelv logikaja uralta a
gondolkoddst a mivészetekrdl, igy az épitészetrdl is. Annak ellenére, hogy fotogrifia,
a film, majd a digitalis technolégidk terjedését kovetve a miivészettorténeti és
filozé6fia diskurzusok kézéppontjaba a kép keriilt, épitészeti megkozelitési valaszok
mégis csak elvétve sziilettek az egyre gylls kérdésekre. Kutatdsom felvetése szerint
az épitész készithet olyan képeket, melyek hatdst gyakorolnak az emberre. Ha van
ilyen kép, akkor ahhoz tartoznia kell néz6pontnak is, ezek a dolgok csak egyttt
léteznek. Mindketté lehet adottsdg, de lehet tudatos épitészeti alakitis eredménye.
Igy elképzelhets, hogy ez a kép-nézépont egység olyan ereji lehet, hogy épitészetté
valik. Hogy egyszer e felvetésre a disszertacidémban vélaszt adhassak, az egyetemi
oktatds keretei kozt, az alkoté médszereket a gyakorlatban kisérletezve, egy féléves
kurzus keretében kerestiik a képi gondolkodas fejlesztésének iranyait.
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1: www.tt1-lako.blogspot.hu

2: A targy egyetlen hibsja a kimérete: 3
kreditnyi kontaktéra alkalmatlan egy tervezési,
alkoté targy elmélyilt vitelére.

3: ATT1 Laké tanszéki felelése a kezdetektd|
Vincze Laszlo, aki minden Uj félévet az altala
legaktuélisabbnak tartott kérdés szerint
hataroz meg.

4: A félévet Vincze Laszl6 vezetése mellett
Onodi Bettina és Téth Gabor doktoranduszok
vitték.

5: Eddigi keresésem, hogy hasonlé témaval
foglalkozé, épitészhallgatoknak sz616 targyat
talaljak, egyel6re nem vezetett eredményre.

— Mit fogunk csindlni? — kérdezték a hallgatok.

A tirgyat harmadévesek hallgatjik, akik az alap tervezési targyakat (Lako-
éptlettervezés, Kozépiilettervezés, Munkahelyek épitészete) mér teljesitették,
egyben tul vannak a szakirdnyvélasztdson is, s immdr tervezd szakirdnyosként
tanszéket — vagy ha gy tetszik — miihelyt vilasztottak tanulmanyaik kévetkezd
mdsfél évére. Egy sor tudatosan végzett munka utdn, egy vilasztdssal a hatuk
mogott jelentkeztek a kurzusra, egytél-egyig az egyetemen eddig tapasztalt
feladatok utdn kicsit-mar-mdst-vagyé lelkesedéssel.

— Ugyanazt, mint eddig, lesz helyszin és funkcic is — vilaszoltam. — Tervezési
helysziniink a kép tere, funkcionk a képen litottak. Izgi lesz, megldtjdtok.

A fenti beszélgetés a Tunszéki rerv 1. cimi' targy elsé 6rdjin hangzott el.

A TANSZEKITERV 1.-ROL

A BME Epitészmérnéki Kar Tanszéki terv (T'T) 1., 2., 3. tdrgycsoportjival
az 6téves képzés mintatantervének kézepén, az alapozé tervezések utdn, de az
osszegz6 komplex- és diplomafélévek el6tt talalkoznak a hallgaték. Minden
tervezési tanszék igyekszik sajit képére formalni e targyakat, hiszen ettdl

az 1d6t6l a hallgatok mdr tanszékhez kothetSk. Kotédnek is: jellemzs, hogy

a hallgaték egészen a diplomdig az ekkor vélasztott tanszéken maradnak.

Régota hangoztatott kritika, hogy a miiegyetemi tomegképzés keretei rugalmat-
lanok és tulzottan feszesek, a tantervben nincs se id6, se hely kisérletbe fogni,
aktualis, friss kérdéseket, problémdkat megvizsgilni. Egyediili rugalmassdgot
épp a T'T tirgyak adnak, hiszen itt mar nem kell figyelni az évfolyamnyi
didktémeg megbizhaté szinvonald eredményt hozé szempontjaira, de még
nem is atomizdlédott konzulens-hallgaté viszonyra a tervezés, mint ahogy az
a diploma kozeledtével egyre természetesebb lesz.

Itt még egy tankoérnyi — esetinkben 24 f6nyi, nyolc csoportnyi — hallgatéval
dolgozunk, igy a targy kotott, heti 3 6rdjaban? egy adott tertiletet tobb
parhuzamos uton jirhatunk be, s a hallgaték alkot6i habitusdnak fejldését
a csoportokat figyelve kisérhetjik végig.

FELVETES

Az elmult félévben Vincze Liszl6 nyitott ernydje alatt® egy olyan kisérletbe
fogtunk®, amelynek nincs konkrét végeredményt timogaté médszertana’.
Inkabb a vizsgilati teriilet az, amit meghatdroztunk, igy nem is virtunk
biztos eredményt, sokkal inkdbb a felfedezés és meglepetés volt az, ami a
célunk volt. Adott helyzeteken keresztil fogalmaztunk meg nyitott végi
kérdéseket, a hallgatokkal egytitt kerestiik az alkoté ember 6tleteit s vdlaszait,
s persze kozben reméltiik, hogy a hallgaték latdsmédjit is alakithatjuk:

A képalkotds, a festészet torténete betekintést ad a kortol—kultirdtdl fiiggd alkotoi
szemlélet sajdtossagaiba, a kifejezés, a megjelenités eszkiozeinek hasznilatdba,
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a képi nyelv narrativ lehetdségeibe. Az épitészet terekben fejezddik ki, a projekcid,
a kigondolds fizisa a terek elképzelése. A tervezés egyenld a térelképzeléssel, melynek

legalapvetibb kivetiilése a kép. Az elbeszélés, a torténetmesélés rendkiviil részletgazdagon

valdsul meg a képi dbrazoldsban. A félévben képeken keresztiil tapasztalunk tereket,
megismeryjiik a képet, elemezziik belsd rendszerét, felfedjiik alkotdjanak szdandékdt.
Az igy megszerzett tuddssal ijra nekidllunk, és megvizsgdljuk azokat a lehetdségeket,
amelyek 1j iizenetet, tartalmat adnak az eredeti alkotdsnak. Megvdltoztatjuk a
mondanivaldt, dtszerkesztiink, kivigunk, beillesztiink. A végeredmény az eredeti

és a manipuldlt képpdr. Az iijraépitett sajdt iizenetiink természetesen tartalmazza
az eredeti, mdgikus képet minden direkt és kodolt tartalmdval egyiitt. Ez a fajta
ke])a’fﬂlakz’ﬂix, manipu[a’cia’ rokon a valédi alkotoi ambicicval: U}'af teremtent! —
fogalmaztuk meg a tirgyat hirdetd poszteren, a félév elején.

A TT1-es félévek visszatéré motivuma a vendégek jelenléte. Friss, aktudlis,
relevins eldadét meghivni, el6addsinak id6t taldlni, s rabirni a hallgatésdgot
a részvételre, ez mind a tanrend szigora ellen valé. Stirtin nem is taldlkozunk
ezzel a mifajjal karunkon, ezek a lehetdségek mindig egy-egy tandrira
sztikilnek. Ndlunk is ez tértént hirom alkalommal: két fotdst s egy diszlet-
tervezSt hivtunk meg, hogy beszéljenek a litdsmédjukrél. Mindhdrman
épitészként végeztek, igy kilondsen izgalmas volt a jelenlétiik.

A félév heti 3 6rdja, no meg a félévet kzépen kettévagé alkotohét harom
feladat kapcsdn hdrom alkotds elkészitését engedte meg. A hallgaték a kezdeti
felvetésbél kiindulva egyre pontosabb, egyre személyesebb vilaszokat adtak.
A kari és valds tervezési feladatok kiinduldsahoz hasonléan kész nyers-
anyagokat nyujtottunk 4t a didkoknak, akik a helyszini adottsdgok figyelembe
vételével dolgoztak tovibb, vagyis ,épitkeztek”.®

6: ,Minden épités tulajdonképpen tovabbépités”

— Tomay Tamas sokat hallott gondolatat idézi
fel Janaky Istvan. In: JANAKY Istvan (2004): Az
épitészeti szépség rejtekei Magyarorszagon.
Terc Kiadd, 183.

7: Kimio munkait is bemutatta a dunadjvarosi
Kortars M(vészeti Intézet egy 2001-es, kortars
japan fotésokrél szol6 kiallitason.
http://index.hu/kultur/klassz/flash/?to-
ken=79d919b34aefeeb5375a84794b2962d9

8: Ez a technika nem most jelent meg az
egyetemen, a TT1 egy korabbi félévének egyik
feladata soran az épitészkar tereit dolgoztak
fel hallgatok.

AKULSO-VAROS ES TA] VEGTELEN TEREI

A kovetkez6 feladat tovabb 1épett: ismert, kanonizilt festmények terének
megépitését tlztik ki célul. Nyersanyagul olyan 15-17. szdzadbeli festmények
szolgiltak, amik hol valldsos, vagy mitikus térténetek elmeséléi, hol tijképek
vagy hétkoznapi zsinerképek’ voltak.

FOTOMOK A KIALLITASRA VARVA

A makettezés megkezdése elstt a képeket az Aby Warburg éltal
megalapozott, majd Erwin Panofsky dltal kidolgozott forma-
tartalom-jelentés (preikonografikus-ikonografikus-ikonologikus)
hédrmas vizsgalataval ismertiik meg. Panofksyt megel6zGen az
uralkod6 mivészettorténeti felfogds a darwinizmus hatdsdra
kifejlédott stilustorténet volt. Ez a stilusok kialakuldsdban és
egymisra hatdsiban mérte a mdvészet termékeit, ami amellett,
hogy talsdgosan merev és sokszor pontatlan volt, nem vette
figyelembe a mtvek mogott hizédé tirsadalmi valtozasokat.
Ezt kivanta korrigalni késébb a ,kunstwollen” (korszellem)
fogalma, de pontosan sosem sikeriilt meghatdrozni jelentését.
A Panofksy dltal ,mesterire” csiszolt ikonolégia tullépett a
megel6z6 gondolkoddsi médokon, és az alkotdsokat formajuk
és tartalmuk szerint, a jelentést keresve vizsgilta.

Az alakitds mikéntje itt is_foromo lett: de itt mdr nem elégedtiink
meg a nyers kép sikokra bontdsdval, amibe belefér a semleges
héttér és alap. Itt a ,kereten belil” ki kellett tolteni az trt, a kép
térbelivé épitésével minden olyan dolgot létre kellett hozni,
amely a nyersanyagon nem volt ldthatd: tovdbb kellett épiteni a

BUDAPESTIKEPESLAPOK

Itozaki Kimio’ japdn fotografus a kétezres évek elején, még

az okostelefonok elterjedése el8tt, a kompakt fényképezdgépek
koraban dolgozta ki a fot6-modell, azaz fotomo technikat®.
Ezzel médszerrel a hétkéznapokrdl rogzitett, hangsulyozottan
nem profi fotékat kilonés, a valésdg hatdrdn egyensilyozé,
kézzelfoghaté tirgyként adhatjuk vissza, az ,aha” élményt
garantdlva. Ez volt az, amire ugy tekintettiink, mint a sik és

a tér kapcsolatdnak j6 bevezetdjére; mely eszkoz arra, hogy

a nézéponton keresztiil a terek képiségérél lehessen beszélni.

Els6, rahangold feladatként a hallgaték budapesti képeslap-
maketteket készitettek. A Google Street View képeinek alapjin
dolgozva, fotomokat készitve mutattik be az adott hely géniuszit,
hangstlyozva a szimukra fontosat és elhagyva az érdektelent.

A megolddsok sordn a helyszini bejirds alkalmaval készitett
foték problémdin tilmutaté kérdésekkel és valaszokkal szembe-
sultink. A legalkalmasabb nézdpont keresése; a 1dtdszog és
expozicié viltozdsai; a torzitds, mint hangsilyozé eszkoz;

a makett kompozicidja, mint a hely j6l mikodésének vagy épp

a kdosznak a jelz8je mind-mind ilyen alkotdi vélaszok voltak.

ITOZAKI KIMIO FOTOMO-MINTAKONYVENEK
EGY ELKESZITETT MODELLJE

9: A nyersanyagul szolgalé képek: Andrea

R .. o Mantegna: Iméadsag az Olajfak hegyén (1455);
et Leonardo da Vinci: Angyali idvdzlet (1472-75);

. Te L L. Raffaello Sanzio: Maria eljegyzése (1504);

228 EPITESZET & OKTATAS

. ,. - -, Pieter Bruegel: Ikarosz bukésa (1555); Pieter
el . Bruegel: Vadaszok a héban (1565); Paul Bril:

Te Séaba kiralyn&jének partraszallasa (1648);
Ty co Johannes Vermeer: Delfti utca (1657-1658).

e S 10: Démalky Daniel (1985), fotds. Szinhazi-
. s filmes csalad fia. 2009-ben végzett

et a MOME-n épitészként, 2000 6ta dolgozik
fotésként szinhaz, tanc, reklam, épitészeti
és konceptualis tertileten. 2009-t8l a Katona
Jozsef Szinhaz, valamint a Duda Eva Tarsulat,
e 2011-t6| a Radnéti Szinhaz, majd 20138l
a Vigszinhaz hivatalos fotésa. 2015-ben
T . Junior Prima-dijat kap magyar szinhaz-
e . és filmmdivészet kategodriaban.

L, http://www.deephoto.hu

Bracciano latképe (1620 kéril); Claude Lorrain:

képet, alkotéi habitustdl, de ha ugy tetszik, batorsdgtdl figgsen.

Az épitéshez segitséget is kaptak: Domolky Daniel'® workshopjin a nyersanyag-
festményekrol készitett vazlat-fotomok bevildgitdsit és fotézdsit, ezeken
keresztiil a szerkesztés és kompondlds kérdéseit vizsgiltik. Ez az alkalom
rengeteg tanulsdggal szolgilt, és rimutatott a feladatbdl kovetkezd kérdésekre:
Mit is jelent a téri mélység? Hogyan egyensilyozzunk a masodik és harmadik
dimenzi6 hatirin? Hogyan lattatjuk az eddig nem lathat6t? Dolgozzunk-e a
festd ,ecsetével” vagy nyuljunk a sajitunkhoz?

Hidba sziiletettek j6 eredmények és eltéré megolddsok, a hallgaték el- vagy
inkdbb belefiradtak a makettezésbe. Szerették, de meg is untik. Taldn
talsdgosan ,j6” volt a metddus, talin tal ,jok” lettek a makettek, taldn tdl
konnyen azonosultak a feladattal. Az is lehet, hogy tul szigoriak voltak
magukkal, amikor féltek belenytlni a képbe a sajit ecsetiikkel.

Ujra kellett gondolnunk a folytatdst, olyan helyzeteket kellett teremtentink,
amelyek kizokkentik 8ket, talléphetnek a fest6kon, és végre megmutathatjik
sajat magukat.
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ABELSO - SAJAT TER

Idében jott az Gj feladat, az alkotShét adta sziinet utdn a ,bels™vel foglal-
koztunk tovibb. Nyersanyagul nagyrészt az el6z8 képek kortarsait hasznaltuk,
de mdr a 20. szdzad realistdit is behoztuk.!! Olyan helyzeteket kerestink,
ahol a képek szerepl8inek személyes, intim és Gszinte pillanatait latjuk
megelevenedni, ami provokélja a hallgatékat, hogy személyes kapcsolatot
alakitsanak ki a képpel. A feladat célja a torténetek tovabbirdsa, az lizenet,

a torténet, a jelentés médositasa. Ehhez kerestiik az irdnyokat, amihez két
eszkozt rendeltiink: bévitsék ki a kép idejét, 1épjenek ki a képkeret adta térbdl:
épitsenek tovabb! A formatumot nyitva hagytuk, és batoritottuk Sket, hogy
hagyjik el a kétdimenziés dbrazolasi formakat. Igy tobb stop-motion, vides
és képsorozat is készilt.

Rengeteg kérdés mertilt fel a konzulticidk soran: Mi vezet a képen latottakhoz?
Milyen kovetkezményekkel kell szdmolni? Milyen kontextus az, amely
arnyalja az eredetit? Mi az az értelmezési keret, amivel kozelebb érezhetjik
magunkhoz az abrazoltakat? Milyen formai és tartalmi elemeket tart a
csoport haszndlhaté eszkéznek? Mennyire ragadja ki a képet sajat korabol?
Mi az (j jelentés?

Mivel a forma-tartalom-jelentés tipusu elemzés is egyfajta rutinnd valt, a képek
és bnmaguk jobb megismerésére behoztunk egy uj elemet: olyan fotét kértiink,
ahol el kellett ,jatszaniuk” a festményt. Ezek a megolddsok izgalmasan
rezoniltak Tomas Opitz'? kisfeladatdval, ahol 6 munkdi bemutatdsa utin
onarcképeket kért a tankdr minden tagjatol, majd a kovetkezd 6ran kielemezve
Sket, meglepSen pontos tikorképet adott.

A megfogalmazott térténetek megvaldsitdsdrol és az alkotdi szabadsig nagyon
is 1étez3 korlatairél Csanadi Judit!® mutatott szemmel lithaté bizonyitékot:
egyik legfrissebb munkdjat, a Recirquel tirsulat Cirkusz az éjszakaban cimi
el6addsit™ néztik meg, majd mesélt a tervezés, a probak, az el6adds
folyamatardl.

Az énismereti feladatok, az el6adds és hitterének bemutatisa végiil mikodott:
a hallgatdk bétrak voltak és kezdeményezdk, okos és kritikus vdlaszok
sztilettek:®® Munkicsy szalonképeinek szereplsi példaul hol 4j szalonba
koltoztek, hol épp nekik vallott szerelmet a ,Nap szerelmese”. Egy kép-
sorozaton Caravaggio lefejezdi sajat bineik rabjava véltak. Kiderult, hogy a
kézépkori csodatételek csak egyszerd filmes tritkkok, hogy Hopper néi hol
sajat dlmaik rabjai, hol a virakozis frusztriltsdgit élik dt. Megtudtuk, mire
vir Hammershoi felesége és azt is, hogy Delftben milyen konny eltévedni.

OSSZEGZES

A szemeszter témdi: Budapest utcdi, a mivészettorténet magas polcairdl
leemelt festmények, az ikonolégia eszkoztira, a fotd, a szinhdz, a film
megkapé vilaga minddssze fellibbenteni voltak képesek az épitészet és kép
viszonyit rejté fliggonyt. Csak remélhetd, hogy a hallgatéknak olyan
tdjakra nyitottunk ablakot, amit 6k maguk is szivesen vizsgdlnak tovibbi
alkotdsaikban. A tantirgyat a Kortars Epitészeti Kézpontban rendezett
kiallitassal' és digitdlis archivum! készitésével zartuk.
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11: Fra Angelico: Szent Kozma és Damjan
meggydgyitja Jusztiniant (1438-40);
Caravaggio: Keresztel§ Szent Janos lefejezése
(1608); Johannes Vermeer: A zenelecke
(1662-65); Munkacsy Mihaly: Késziilédés

a papa sziiletésnapjara (1882); Munkacsy
Mihaly: Palmahazban (1885 kordil); Vilhelm
Hammershoi: Interior, Strandgade 30. (1901);
Edward Hopper: Morning sun (1952); Edward
Hopper: Western motel (1957).

12: Tomas Opitz (1971), fotds. Caracasban,
Venezueldban sziiletett, sziilei magyarok
voltak. 1989-ben egyik mestere, Reinfeld
Leo fotostudidjaban kezdett el dolgozni.
1996-ban épitész diplomat szerzett a caracasi
Universidad Central de Venezuela-n. Szamos
magazinnak dolgozott, kényvillusztraciokat
készitett, tobb kiallitas kuratora (legutébb

a Fényképezte Zsigmond Vilmos Ludwig
Muzeum-beli kiéllitasan), fotografiat tanit,
2013-tdl sajat galériat nyit Budapesten.
http://www.tomasopitz.net/site/Home.html

13: Csanadi Judit (1953), diszlettervezé.

A BME-n végzett épitészként 1976-ban, 1977
6ta dolgozik a szinhazi vilagban. 2002-ben DLA
fokozatot szerez, 2006-ban habilital, a Magyar
Képzémiivészeti Egyetem Latvanytervezd
Tanszékének 2002-2009 kézott, majd 2011-t8l
maig vezetdje, egyetemi tanar, 2016 februar
6ta az MKE rektora. Mintegy 200 diszletet
jegyez. http://juditcsanadi.blogspot.hu/

14: http://www.recirquel.com/hun/
produkciok/81-cirkusz—az—ejszakaban

15: www.tt1lako.tumblr.com

16: https://www.facebook.com/
events/878223255619649/

17: A térgy hivatalos blogspot weboldala nem
j6 platform a félév soran készitett munkak
koncentralt bemutatasara, ezért e célbél egy
kilén honlapot készitettem:
www.tt1lako.tumblr.com

: .' KN AFELEVET MEGHIRDETO PLAKAT RESZLETE, GIOVANNI PAOLO PANNINI ROMA ANTICA C. FESTMENYET FELHASZNALVA
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TEMAVEZETO:
SUGAR PETER DLA

SZERZO:
ILYES-FEKETE ZSUZSA

Irodai és oktatdsi terek haszndlatdnak lehetéségei

A kreativ munka gazdasdgi szerepe megndtt, ez 4j tipust szocializdciét, illetve
tevékenységformakat, mdsfajta tanuldst és munkavégzést feltételez. Mindemellett

a technolégia nyitotta lehet8ségek erdteljes szakmai és kulturalis mintakka véltak,
megviltoztatva a tanulds és munkavégzés maédjat, s6t magukat a felhasznalokat is.
Nem lehet csoddlkozni azon, hogy e tevékenységek intézményi terei is dtalakulnak.
Vizsgilatom tdrgyit elsésorban azok a terek képezik, amelyek 4j, eddig az oktatdsban,
illetve a munkavégzésben kevésbé megszokott tevékenységformakat tesznek lehet6vé.
Mi a helyzet ebben a tekintetben az épitészképzéssel? Hogyan adaptilédnak

a megvaltozott helyzethez az egyetemi képzések terei? Milyen konkliziok vonhaték
le mindebbsl a BME Epitészmérnoki Kardnak tereire vonatkozéan?
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1: Sir Kenneth Robinson (1950-) angol ird,
el6adé és nemzetkozi tanacsadd

a mivészeti oktatas terén, kreativitas

és innovacid-szakérts. 2003-ban lovagga
Utotték munkassagaért. A Warwick egyetem
professzor emeritusa.

2: ROBINSON, Ken (2014): Can Creativity Be
Taught? YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=vIBpDggX3iE

3: A kreativitas segitheti a probléma-
megoldast is. Utdbbi a kreativitassal
ellentétben létezé problémakat old meg,
sokszor rutinszerdien.

4: CSIKSZENTMIHALYI Mihaly (2008):
Kreativitas, a flow és a felfedezés, avagy
a taldlékonység pszicholégiaja.
Akadémia Kiado, 151.

5: BOYS, Jos (2015): Building Better

Universities. Strategies, Spaces, Technologies.

Routledge, 117.

6: OBLINGER, Diana — OBLINGER, James
(2005): Is It Age or IT: First Steps Toward
Understanding the Net Generation. In:
OBLINGER, Diana — OBLINGER, James (ed.):
Educating the Net Generation. Educause.
https://net.educause.edu/ir/library/pdf/
pub7101.pdf

MEGVALTOZOTT MUNKATEREK

AKREATIVITAS NOVEKVO IGENYENEK HATASA
ATERSZERVEZESRE

Ken Robinson' szerint a taldlékonysig egyre fontosabbd vilik, ugyanis az
algoritmikus munkak nagy részét ma mdr gépek is képesek elvégezni helyettiink.
A kreativitds szerinte egy olyan képesség, melynek segitségével az embernek
eredeti, értékes/értékelhetd otletei timadnak, és amely barmilyen emberi
tevékenységben megmutatkozhat. A kreativ tevékenységeknek négy alapvetd
jellemzdje van: mindig szerepet jatszik benniik a képzeléerd, amely egy cél
felé irdnyul, valami eredetit generdlnak, eredményeik pedig értéket képviselnek.?
A kreativ folyamatban a generativ és feltilvizsgdl6, a raciondlis és intuitiv, a
kontrolalt és nem kontroldlt magatartds sokszor viltakozik, a dichotémédkban
az egyensuly megtartdsa kulcsfontossdgu.’

Az alkoté folyamatot Csikszentmihalyi Mihdly hirom fizisra — el6készitd,
otletels, majd kiértékels-kidolgoz6 szakaszra — bontja*, ezért az olyan
munkatereket, melyeknek célja kreativ produktum létrehozdsa, ennek

a harmassdgnak megfelelden kell optimizalnunk. Az eldkészités fazisdban,
amikor az ember azokat az elemeket gydijti, amelyekbdl késébb a probléma

a felszinre keril, olyan rendezett, csalddias kornyezet ajanlott, amely felett a
személynek kontrollja van. A kovetkezd fézisban, amikor a konkrét probléma
kapcsin felmertilt gondolatok a tudatossdg szintjén kotik le figyelmiinket,
egy ingergazdag kornyezet (példaul egy szép tdj) vagy az az allapot segithet,
amikor egy félig automatikus tevékenység lefoglalja figyelmiink egy részét,
mikdzben egy masik részét lekotetlentl hagyja, hogy gondolataink kozott
kapcsolatok létesiilhessenek (példaul félilom, séta). Miutdn a vératlan kapcsolatok
elvezettek a felismeréshez, a csaladias kornyezet Gjra jobban segiti a folyamat
befejezését. Amennyiben Csikszentmihalyi Mihaly éllitasat elfogadjuk,

a kreativ munkafolyamatokban helyet kap az elmélyult 6sszepontositds és az
inspirdcié is. Egy munkahelyen ennek a tipusi gondolkoddsnak példaul egy
olyan térrendszer adhat helyet, ahol a kommunikacié megkonnyitése érdekében
nemcsak elvonuld helyek, hanem k6z6s, mindenki szdmara elérhetd,
ingergazdag terek is taldlhatéak. Itt a csapat tagjai gyorsan megvitathatjik

az egyes problémakat, adott esetben pedig egyttt dolgozhatnak, Uj 6tleteket
merithetnek.’

ATECHNOLOGIAIFEJLODESBOL

KOVETKEZO VALTOZASOK

James és Diana Oblinger szerint a technikai kdrnyezet jelentds hatdst gyakorol
az emberek gondolkoddsdra, tuddsira és viselkedésmoédjira. Mindez nem
csupdn a fiatalokat érinti, hanem mindenkit, aki a technikai eszkézoket
intenziven hasznalja. Réluk dltaldban elmondhaté, hogy kénnyen mozognak
a redlis és a virtudlis vildg kozott, tuddsukat inkdbb esetrdl esetre, mintsem
linedrisan épitik fel. Az ket ért vizudlis élményeknek kdszonhetSen alapvetSen
vizudlis beallitottsiguak, fejlett vizualis-térbeli tulajdonsigokkal rendelkeznek.
Gyorsan reagdlnak, ami azonban sokszor a pontossig rovisira megy. Mindig
kapcsolatban dllnak egymadssal, inkdbb csapatban szeretnek dolgozni,

a ,multitasking” a lételemiik.®

KREATIV TEREK 235



Az egyén tulajdonsigainak médosuldsa maga utin vonta a tanuldsi technikdk

atalakuldsit. Shirley Dugdale szerint’ az egyik legfontosabb viltozds az, hogy

a didaktikus tanulds aktiv tanuldssa vélt. A technikai eszkozokon felnSttek ugyanis
akkor tanulnak a leghatékonyabban, amikor 6nmaguk épitik fel a tuddsukat. Az
elméleti tudast felvaltotta az esettanulmdny alapu, illetve a jatékkozponta tanulds.
Mindez a munka és a tanulds ,0sszemosdsit” is eredményezi.

Kutatdsok szerint az 1980 utdn sziiletettek természetesebben dolgoznak
csoportban, ezért az egyéni tanulds/munka kollaborativ, csoportos tevékenységgé
vilt. A koénnyen elérhet$ informacidk mellett azonban tovdbbra is fontos a
kézvetlen, személyes kapcsolat az oktatéval, valamint a télik jové gyors vissza-
jelzés.® A felméréseket amerikai gyerekeken végezték’, de mivel az el6z6 és a
mai generdcik kozotti eltérések elsésorban a technikai eszkzok intenziv és
természetes haszndlatdban mutatkoztak, elképzelhets, hogy a nyugati vilig

gyerekeinek elemzése is hasonlé eredményekkel jarna.

A tanuldsi stilus megvaltozdsa kozvetlentl hat az oktatdsi terek kialakitdsdra.'
Az aktiv tanuldsnak példdul az olyan nylizsgé terek felelnek meg, ahol a
hallgatéknak van internet hozzaférhetdségiik, és ahol az elvonulis, illetve
csapatban dolgozds egyardnt lehetséges. A kollaborativ, csoportos munka-
végzéshez a kis, flexibilis, kényelmes, konnyen elérhetd terek a legmegfelelbbek.
E tereknek vizudlis szempontbdl ingergazdagoknak, interakivaknak kell
lenniiik (a fiatalok ugyanis ilyen élményeket virnak). Diana és James Oblinger
kutatdsai szerint példdul az interaktivitishoz nagyban hozzdjirulhatnak az
olyan képernydk, amelyekre kzosen figyelhetnek, valamint az olyan tablak,
amikre a hallgaték k6zosen irhatnak.

7: DUGDALE, Shirley - LONG, Phil (2007):
Planning the Informal Learning Ladscape.
Educause. https://net.educause.edu/ir/library/
pdf/ELIWEBO073.pdf

8: OBLINGER - OBLINGER: i.m.

9: OBLINGER - OBLINGER: i.m.

10: DUGDALE, Shirley - LONG, Phil: i.m.

11: A Prezi (2008) a legismertebb hazai startup,

szoftverfejlesztd cég. A CAD termékek
mintajara olyan prezentacids szoftvert tervez,
mely a ,zoomolhaté kezel&feliilet” elvére
éptl, igy a felhasznaldk térbeli narrativaba
rendezhetik gondolataikat.

Az anyagok olcsok, a részletek egyszertiek, konnyen kivitelezhetSek,
a hely mégis kellemes, csalddias. A térnek amolyan ,nem baj,

ha elrontasz valamit” hangulata van. Kommunikaciés feliletek
lathaték mindenhol.

A mintegy 6000 m?-es irodahdz folyamatosan fejlédott, alakult.
Egyrészt a cég el6z6 székhelyeinek belsGépitészeti tanulsigait
épitették be a Merkur Palotdba (a sok novény igényét az el6z4
iroddjukbél hoztdk). Midsrészt, a palotin belil az egyes tertlet-
részek kialakitdsa tovdbbi fejlesztések kiinduldsi pontjaként
szolgilt. Eredetileg a bdlteremnek becézett tér stiritette magédba
az sszes olyan funkciét, amely ma a palota teljes tertiletét
uralja. Taldn a folyamatos tervezés adja a Prezi irodahdz sikerét
— meséli Schreck Akos, a Minusplus iroda egyik alapitéja,
vezetd tervezdje —, amelyet a Prezi a dolgozéi kérében végzett
kozvéleménykutatdssal, adminisztrativ eszk6zokkel is timogat.
A sikert novels 1épések egyenként kicsik, de dsszegzddve

nagy viltozist jelentenek. A folyamatossignak koszonhetSen a
dolgozok is tudtak adaptilédni az 8ket korbevevs térhez.'?

A fizikai téren tdl a virtudlis tér kiépitése is fontos (szerverek,
adatbdzisok, virtudlis infrastruktarak, internet hozzaférés),
amely a folyamatos kapcsolattartisban és a tobbféle tanuldsi
forrds kiakndzdsiban segitheti a hallgatékat.

ESETTANULMANY: PREZI, MERKUR PALOTA,
BUDAPEST

A munkaterek viltozasdnak illusztrdldsira esettanulmdnyként

a Prezi budapesti iroddjat vdlasztottam, mely a févérosi
munkahelyi kézegben egy zdrvany. Azon tul, hogy fiataloknak
biztosit munkateret, mindig biztositja a folyamatos, projektek és
munkatipus szerinti dtrendezédést. A programozéssal az dllandé

tanulds is egyitt jar. Tobb koltozés utdn a Prezi' megilmodéi

(Somlai-Fischer Addm, Arvai Péter, Halécsy Péter) a Minusplus

AZ ELVONULOS, DE CSOPORTOS OTLETELESEKNEK
ISHELYET HAGYO, ALAPVETOEN OTTHONOS TER-

épitésziroddval karoltve 2012-ben kezdték el kialakitani az RENDSZERRE JO PELDA A GOOGLE LONDONIIRODAJA

1900-1903 kozott épiilt egykori orszagos telefonkdzpont éptiletében

székhelytket. Az in. Merkur Palota szigoru kiilsejét megtartottak,

de a belsé tereket atértelmezték. Az ablakokon benézve kdbeltdlcikat, erés Lot
szineket lithatunk. Csak ebbdl meg a belsd udvarban taldlhaté 6ridsi szemuveg- o 4' K '

installdciordl lehet arra kovetkeztetni, hogy ,benn torténik valami”. Ahogy

belépiink, informalis tér fogad, benne jol dlcdzott recepcids, zenesarok, csocsé- RO

asztal, valamint whiteboard az utolsé mérkdzés eredményeivel. A galéridn e
menza van, a lépcss tereket megbeszélésekre is haszndljak. Halk jazz sz6l.
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e 12: Mindez hasonlé lehet Jan Gehl
: koppenhagai vizidjahoz, mely a lakdk
szemléletmodjanak lassu valtoztatasaval

c ‘e negyven év alatt kerékparos és gyalogos
e e varossa valtoztatta a dan févarost. A dan

mérndk 2015-ben In Search of Human Scale

S . cim( munkajaban azt irta, hogy amennyiben
O a kézlekedési rendszer talakitasat
T drasztikusan, egyszerre hajtottak volna végre,
T ; az felhaboritotta volna az embereket, a lakék
. ,. . nem lettek volna képesek egybél adaptalodni

a megvaltozott szituaciohoz — mar amennyiben
egyaltalan kivitelezhetd lett volna a gyors
atalakitas.

Az épitész szerint fontos az igények pontos ismerete és feltérképezése. A Prezinél
példaul a mood managernek nevezett alkalmazottak folyamatosan prébaljdk
megismerni a dologozdi igényeiket, a konnyen alakithaté tereket ezek alapjin
formdljak. A felmérések eredményeit mindig az adott csoport munkaterében
hasznositjdk. A folyamatos véleménykérés abban segit, hogy a mar dtalakitott
terek ,bevildsat” felmérjék — ilyen értelemben folyamatos finomhangolds zajlik —,
ami az erds fluktuacié miatt is fontos. A dolgozéi kor ugyanis folyamatosan
viltozik. Mivel nem ismerik a jév8beli elvdrdsokat, dltalinos igény a terek konnyt
alakithatésdga, az olcs6 anyaghasznalat, a konny( szerelhetSség. A terek
atrendezésének lehetdségei azonban a mindennapokban nem korlatlanok.

A butorok/térelemek egy adott rendszerben korldtlanul mozgathatéak, mind-
végig érezhet6 azonban egy dtfogé térrendezés megléte, amelyben a kis elemek
helyet véltoztatnak (példdul azért, hogy egy-egy projekthez a dolgozék
atrendezhessék munkahelyeiket, vagy otthonosabba alakithassik kornyezetiiket).
A nagyjibdl kétszaz, tobbnyire fiatal alkalmazott egy nemzetkozi, dllandéan
cserélds tarsasigot alkot. A térnek ezt az etnikai sokféleséget és folyamatos
véltozast is tudnia kell kezelni, ilyen értelemben ez a kézeg egy nemzetkozi
egyetemi kornyezethez hasonlit.

Ugyanakkor lényeges szempont volt az, hogy az esztétikus, j6l haszndlhatd, jé
hangulatd terek a mdr emlitett igényeket figyelembe véve tegyenek lehetdvé
bizonyos aktivitdsokat. Ezek némelyike nem konkrétan a munkérdl szdl,
paradox médon mégis a munkavégzést teszi hatékonyabbd. A Prezinél van
lehet8ség alvdsra a tirgyaldk feletti terekben, az dltalinos munkavégzést az
egyterd iroddk szolgaljék (ilyenkor 4ltaldban nincsen sziikség teljes csendre),
illetve sok kis tdrgyaléban van mdd csapatos vagy egyéni elvonuldsra. Ez
utébbi helyiségek a kozos beszélgetéseknek és az egyéni, elmélytlt munkdnak
is teret biztositanak. A kommunikdciét szamos teakonyha segiti. A kozos
étkezés kozben a dolgozdk ugyanis tébb, a munkajukra vonatkozé problémat
megvitatnak, igy csokkenteni lehet az amugy nem tulsigosan hatékony
meetingek szamat. A Prezi whiteboardok elhelyezése segitségével is timogatja,
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A PREZIEGYTERU IRODAJAT NOVENYEK ES TARGYALO BOXOK TAGOLJAK, EZEK ADJAK A TER ALAPRENDSZERET.
AZ ASZTALOKAT, KISEBB RESZEKET A DOLGOZOK IS ATRENDEZHETIK.

koénnyiti, gyorsitja az eszmecserét. A kozos események jellemzden az Gn.
amfitedtrumban zajlanak, a szérakozdsra a zenesarok, csocséasztal biztosit
lehet8séget. A Prezi irodahiz {gy vilik egy flexibilis, nem konvencionalis
kialakitdsd, dolgozéi igényekre alapozott munkatérré.

Habir Somlai-Fischer Addm, a Prezi egyik alapitéja tisztdban van azzal, hogy
az altaluk létrehozott munkakornyezet egy zdrviny Budapest belvirosdban,

de hangstlyozta, hogy csdkkenteni kivintik a szakadékot az iroda és a virosi
kornyezet kozott. A Prezinél ugyan nincsenek csuszdék a 1épesdk helyett, mint
nagyon sok vezetd szoftverfejleszts cégnél, egyszertien csak j6 a hangulat.
Olyannyira, hogy a menzajiba kiilsésok is bejarnak, alkalomadtin ott ebédelnek.

A STOKHOLMI KAROLINSKA INTEZET BREZELIUS VAG-I
EPULETENEK ATERTELMEZETT MENZABEJARATA

AFELSOOKTATAS
MEGVALTOZOTT TEREI

FUNKCIO HELYETT AKTIVITAS

A tanulds és munka jellegének atalakuldsa kovetkeztében

a tanuldsi- és munkatér is dtalakul, fejlédési irainyuk k6zos irdnyba
mutat. Mint lithattuk, az Gj technolégidk megjelenése, a kreativitds
igénye erdteljesen befolydsolja a térszervezést. Az oktatds és
munka tereinek — egyiittes elnevezéssel munkatereknek — inter-
aktivabbnak, flexibilisebbnek, a technolégidra erételjesebben
reagdlonak kell lenniiik, maximalizdlva a személyes talalkozdsi
lehetSségeket,' lehet6vé téve kiilonboz4 tipust tanuldst/munkdt.'
A tanuldsnak kilonbo6z6 tipusai ismeretesek, amelyek egyénileg
vagy csoportosan, személyesen vagy virtudlisan is végezhetSek.
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. " 13: A tradicionalis térkategériak, a hierarchiku-

san sorolt terek egyre értelmetlenebbé valnak

e e az aktivitdsok 6sszemosddasa kovetkeztében.

14: DUGDALE, Shirley — LONG, Phil: i.m.
15: DUGDALE: Uo.
e 16: DUGDALE, Shirley (2009): Space Strategies

for the New Learning Landscape. Educause.
http://er.educause.edu/~/media/files/article-

~ el downloads/erm0925.pdf

17: BOYS: i.m., 103.

Ilyen példdul az egyéni tanulds, a kitaldlds (brainstorming), a tervezés,
a bemutatds, de az egylittm(ikodés, a vitizds, a dokumentilds, s6t, a gyakorlds
is. A terekben ezeknek a kiillonb6z6 tanuldstipusoknak kell helyet adni.’

Formalis tanulasi terek azok, ahol a tanulds egy elére meghatdrozott érarend
szerint, egy erre a célra kifejlesztett térben torténik (példdul szemindriumi
terem) — ennek irodai megfelelsi a kotott munkarend és a szabdlyosan
elhelyezett asztalok. A formdlis munkaterek mellett az informalisak is egyre
nagyobb szerepet kapnak.'® A technikai eszk6zok és a csapatmunka
elterjedésével az eddig ilyen célra nem hasznalt teriletek, a kozlekeddk, az
étkez8k (menza, kivézo), a reprezentdcio terei (aula, elSterek) is munkatérré,
informalis tanuldhellyé alakulnak, a kdnyvtarak tereinek funkciéja pedig
atalakul. Az utobbi években teljesen uj, 6ndllé éptiletek is létestilnek abbdl a
célbdl, hogy az informilis tanuldsnak helyet adjanak. Ilyen példaul a 2015-ben
atadott torontdi Ryerson University ,tanuléhdza”, melyet a Zeidler Partnership
Architects és a Snohetta épitésziroda tervezett. Az informadlis tanulasi tereknek
ugyan nagyobb a helyigénye, de tipusuk, kialakitdsuk bels6épitészeti minsséguk,
infrastrukturdlis felszereltségiik erés hatdst gyakorol a hallgaték hovatartozds-
érzetére, és igy dtvitten a teljesitménytikre is.”” Kiemelendd azonban, hogy

az informilis terek elterjedése nem a formalis tanuldsi terek eltlinését, hanem
inkabb azok kiegészitését jelenti. A kihivast az jelenti, hogy meg kell taldlni

a megfelel6 ardnyt a két tértipus kozott. Ezek megfelels ardnya hatékonyan
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szolgilja a konkrét oktatdsi programot, timogatja a hallgaték kozotti
informdacidceserét, a tandr-didk kommunikacidt, a csoportmunkdt és
az elmélyilt tanuldst.

Az informilis terek tobbféle aktivitdst tesznek lehetévé!®: munka, étkezés,
beszélgetés, relaxicid, kozosségi tanulds, interdiszciplindris egytttmikodés.
Az egyes oktatdsi épletek esetében a tervezési program fontos részét képezi

a hallgatéi igények felmérése (aktivitisok definidldsa, hallgatok viselkedésének
figyelése, véleménykérés). A terek kontrolldlasihoz ugyanakkor sziikség van
bizonyos hasznalati sémdk felallitdsdra. Az informalis terek a koncentraciét

és a sokfelé figyelést is lehetSvé teszik, és lehetséget adnak a kiillonb6z8
tevékenységi korokben dolgozok kozotti ad hoe kapesolatok kialakuldsdra.
Mind a formalis, mind pedig az informdlis munkaterekben tehdt egyrészt
aktiv, mésrészt reflexiv terek alakulnak ki."” Aktiv terek azok, amelyek timogatjik
a kommunikaciét, a csoportban tanulast-dolgozdst, a szinergidkat. Feladatuk
a mobilitds segitése, a sajit munkaeszk6z6k hasznilatinak lehetévé tétele
(internethaszndlat biztositdsa, dugaljak elhelyezése). A reflexiv terek korébe
azok tartoznak, amelyek akusztikailag nem szennyezettek (oktatasi terek
esetében a konyvtirak, irodai terek esetében a targyaldk, az elvonulisi terek)
és amelyek fokuszdldst, koncentraldst tesznek lehet6vé.

A Prezi budapesti iroddjanak elkiilonilésre alkalmas, 1-2 személyes tirgyalsi
példaul egyrészt a nagy terek csendjének megtartdsa (ezeket a tereket telefon-
beszélgetésre is hasznaljik), masrészt a fokuszalt munka szempontjabél hasznosak.
A stokholmi Karolinska Intézet Berzelius Vag-i épiileténck bejarati részében
kialakitott fiilkék a kozos térben biztositanak elvonulé sarkokat.

A mobilitds kovetkeztében elStérbe keriil az egyes terek belséépitészeti
kialakitdsa. Ha nem kellemes a felhaszndldk szimara egy tér, akkor nem is
haszndljak. A hittér alapvetSen nem részletgazdag, a j6 belathatdsdgot segiti,
a belséépitészeti karakterek viszont erdsek, viltozatosak, akdrcsak a Prezi
iroddban. A butorok szerepe megnd, lehet6vé téve az aktiv és reflexiv terek
kijelolését, és hozzdjirulnak az otthonos hangulat kialakitdsdhoz.?° Fontos

szempont az is, hogy a berendezés mozgathaté, dtrendezhetd

18: Ez egyditt jar azzal is, hogy az lizemidé 24/7
orassa alakul. BOYS: i.m., 96.

19: DUGDALE, Shirley (2009): Space Strategies
for the New Learning Landscape. i.m.

20: BOYS:i.m., 96.

21: DULL Andrea (2010): Helyek,

targyak, viselkedés. Tankényvtar. http://
www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/
tamop425/2011_0001_541_Dull_Andrea_
Kornyezetpszichologia/ch12.html

legyen, segitve a terek optimalis haszndlatat, a személyre
szabdst. A flexibilis terek akdr a nap kiilonboz8 szakaszaiban

is atrendezhetSk. Ez fontos igény az oktatdsi terek és az olyan
jellegt iroddk esetében, ahol projekt alapon alakitjdk 4t

az ulésrendet. A Prezinél gyakran hetente viltoztatnak helyet

a dolgozdk, akik a tereket sajit igényeik szerint alakitjik.

A Karolinska Intézet feldjitott éptiletében a Tengbom épitész-
iroda dltal tervezett egyedi butorok a felhasznaldk igényei szerint
alakithaték. A mozgathatésig mellett azonban vigyazni kell arra
is, hogy legyen egy alaprendszer, amelyet kévetni kell. Ellenkezd
esetben a szabadsdg kontrolldlhatatlanna vélik, ami rosszul
hathat a teret haszndlok teljesitményére és kreativitdsara.?!

TUDELFT, MULTIFUNKCIOS TER AZ MVRDV
ES RICHARD HUTTEN ALTAL TERVEZETT LEPCSOVEL

4Errdl szivesen mesélek, mert olyan jé volt
azokban a terekben lenni!”

(Szabé Péter Robert épitészhallgatd, fél évet
toltétt Erasmus 6szténdijjal Hollandidban)
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22: A bécsi Mlegyetem épllete 1816-t6l tobb
fazisban, a delfti épiilet pedig az 1920-as

) ,. Y években épllt, de a gazdasagi valsag miatt
Tl befejezetleniil maradt.
LI 23: Az épitészkar régi éplilete 2008 méjusaban
[N valt tliz aldozatava, juniusban készuiltek el az Gj

#széllasra” adaptalt tervek, 2009-t8l pedig

" el az emlitett épliletben folyik a képzés.

24: Az atalakitas vezetd tervezdje

e a Braaksma&Roos Architects épitésziroda volt,

de rajtuk kivil olyan irodak dolgoztak rajta,
mint a Fokkema&Partners, a Kossmann.de
Jong, az MVRDV, az Octacube Nederland by,
a 2012Architecten, a Design Team Vitra stb.

AZEPITESZKEPZES MEGVALTOZOTT TEREI

Amennyiben az épitészeti felsGoktatds tereire is munkatérként tekintiink,
kérdés, hogyan tehetSk flexibilissé. Mik azok az épitészképzésre jellemzs
aktivitdsok, amelyekre a terek kialakitdsa sordn reagilni kell> Hogyan vilhatnak
e tevékenységek (makettezés, rajzolds) terei konnyen talakithatéva?

AlapvetSen olyan nagy egyetemeket vizsgaltam, ahol az épitészhallgatéi létszdm
t6bb, mint 1500 16, illetve ahol nem miitermi képzés folyik, tehat a hallgatéknak
nincsen dllando, kijelolt asztaluk, akdrcsak a Budapesti Miszaki és Gazdasdg-
tudoményi Egyetem (BME) Epitészmérnéki Karan. Feltételezésem az volt,
hogy a kutatdsbdl leszirt tanulsdgok a budapesti egyetem tereit is segithetnek
atértelmezni. A két kivalasztott felséfoku oktatasi intézmény a TU Delft,
illetve a Bécsi Miszaki Egyetem lett. Ezek hallgatéi 1étszamaikat és téri adott-
sdgaikat tekintve hasonlitanak a BME Epitészmérnéki Kardra, ugyanakkor
térhaszndlat szempontjabdl attél nagyon kiulénboznek. Mindkét helyen az
épitészképzés egy 19. szdzadban, illetve 20. szdzad elején emelt épiiletben,
tehdt alapvetSen kotott téri szerkezetben kapott helyet, melyet a delftiek nagyobb
hozzaépitésekkel és a térszerkezet erételjes dtértelmezésével, a bécsiek f6ként
bels6épitészeti eszkozokkel alakitottak dt.

Faculteit Bouwkunde (BK City), TU Delft, Hollandia

A Delfti Miszaki Egyetem Epitészmérnéki és Epitett kérnyezet Kara 2009-
ben nyilt meg az egyetem régi f6épiiletének dtalakitott (és kibdvitett) tereiben,
amelyet eredetileg a kémikusoknak szdntak. Az épiilet alapteriilete mintegy

36000 m?, amelyben hozzavetSleg hiromezer hallgaté tanul.?

Az épitészkar egy olyan meglévé épiletbe teleptilt, melyhez két Gvegkockdt
épitettek. Az Gj épitmények arra a tengelyre szervezddnek, mely az éptilet
kozlekedésének ,gerincét” képezi. Az emlitett tivegkubusok adjik az 4j tér-
struktura kozpontjait. A terek a magas hallgatéi létszam ellenére tagasaknak
hatnak. A belmagassigok nagyok, a kozleked8k szélesek. (Az épiilet energetikai
szempontbdl hagy kivinnival6t maga utin.) Minden teret a lehetd legintenzivebb
moédon, a lehetd legtobb aktivitdsra haszndlnak. Sokszor ugyanazok a terek
szolgdljak a nap egyes 6rdiban a tanuldst és az elvonuldst, melyek kicsit késébb
kidllitétérként, kozos események szinhelyeként vagy el6adétérként funkciondlnak.
Az j BK City tervezdi csapatdt a kar dékdnja, Wyte Patijn koordindlta.*

A f8bejarattal szemben taldlhaté bels6 udvart beépitve alakult ki az egyik nagy
tivegkocka (Form Studies Hall), ami lényegében egy makettezd tér. Az acél-
szerkezet( épitmény nagyjdbdl 1500 m? alaptertiletd (30x50 m), 12 m magas.
A galérids térben elhelyezett 6ridsi asztalok, amelyek mellett elsésorban dllni
lehet, szabadon haszndlhatéak makettezésre. A galéria egy részén taroljak

a felhaszndland6 anyagokat és az elkésziilt darabokat, alatta zdrhaté terek
taldlhatéak, itt helyezték el azokat a munkagépeket (1ézervags, 3D nyomtatd
stb.), amelyek a makettezést segitik, illetve itt kérhetd szakmai segitség is. Az
tivegkockdn keresztiil lehet dtjutni a menzdra, amit délben étkezésre, maskor
munkatérként haszndlnak.

A misik, 30x30 m-es tivegkubus az épiilet keleti részében kapott helyet.

Kézepén egy nagy, az MVRDV és Richard Hutten dltal tervezett narancsirga
1épcsé all. Korben asztalok taldlhatéak, a 1épcs6vel szemben 6ridsi kivetitét
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lehet leengedni. Délutinonként eldaddsokat tartanak a 1épcsdn,
egyébként pedig munkatérként hasznaljdk a korilotte 1évé teret,
s8t, a 1épesd ,gyomrit” is. Az tivegkocka szélén tigas kozlekeddn
keresztiil lehet dtjutni a Bouwpub nevi udvari kavézéba. ,Dolgozol,
kézben kezdédik egy eléadds, belehallgatsz, ha tetszik, leilsz.
Ha nem tetszik, kimész, veszel egy kavét, talilkozol egy ismerdssel
a teraszon, visszamész, még hallgatsz egy kicsit az el6adasbél.
Minden mindennel 6sszekapesolédik, egymds mellett él. Raaddsul
a funkciok ugy kapcsoldédnak 6ssze, hogy kozben nem zavarjak
egymdst. Olyan ez a térrész, mint egy ,akadémikus’ szérakoztato-
kézpont” — vélekedik Szabo Péter Rébert.

A tervezési targyak 6rdi a tetStéri nagy, Osszenyitott terekben
zajlanak, a hagyomanyos szemindriumi termek a koztes szinteken
kaptak helyet. Az egyes mitermeket nem valasztjik le egymastdl.
Néha dthallatszik az, ami a szomszéd csapatban térténik, ha

az érdekes, a didkok dtmennek és megnézik egymds munkdjit.

A nagy, 6sszenyitott tér jol mikodik. Az esetleges zajongékra

A FACHSCHAFT HALLGATOK SZAMARA
FENNTARTOTT MUNKATERE, TU WIEN, BECS

raszélnak, a hely a szocidlis érzékenységre alapozva mikodik.

Az egyes terek szigort, funkciondlis levilasztdsa ily médon sziikségtelennek
bizonyult.” A mitermek kialakitdsinak eme elvét egyébként az egyetem
vezetsége korabbi épiiletiikben fejlesztette ki.

A hallgatéknak nincsenek a térben ,dedikélt” asztalaik. Vannak azonban
elektronikus kartydik, amik tirolé dobozokat nyitnak. Ezeket a kozlekedSkben,
a makettezGben, a nagy, narancssdrga lépcsé alatt helyezték el, mintegy
kitoltve azok kevésbé frekventdlt helyeit. A tirolé dobozok azért praktikusak,
mert ugyan bizonydra kényelmetlenebbek, mint a sajit asztalos megoldis,

de lehet6séget biztositanak a hallgatéknak arra, hogy az egyetemen hagyjik

a dolgaik egy részét. Tobb hallgat szerint a bizalom és a j6 kozbiztonsig jele,
hogy amit fél érira ott hagynak, azt fél 6ra elteltével megtaldljak akkor is, ha
nem zédrtdk a szekrénytlikbe. Taldn ez az oka annak, hogy ezek a nagy, szabad
bejarasu terek jol tudnak mikédni. Tébb ponton olyan nyomtatékat helyeztek
el, melyek a mdr emlitett kdrtydkkal mikodnek. fgy egy kozos szerverre
felkapcsolédva a hallgaték kedvezményesen és azonnal ki tudjik nyomtatni

a terveiket.

A delfti campus kiils6 részeit — taldn az iddjardsi viszonyok miatt — nem
nagyon haszniljak. Az épitész kar életének elsédleges terei azok a belsé terek,
amelyeket bemutattam.

Liathatjuk tehat, hogy ezek ki tudjdk szolgalni az épitész kar specidlis igényeit
(makettezés, nagy asztalokon dolgozas, tiroléhelyek), és megfelelnek a kor
elvirdsainak (flexibilis terek, allandé mozgds, 6sszemos6dé funkceidk). A terek
nagyvonalu kialakitdsa és az intenziv, tobbfunkciés hasznélata nagyobb
hallgatéi létszam befogaddsit is lehet6vé teszi. Az egyetem az oktatds kereteit
a munka, informacidszerzés, beszélgetés és kikapcsolodds kombindlt szinterévé
bévitette. Ezaltal hatékonyabban tud kommunikélni a hallgatékkal, kézben
pedig kiemelkedd szakmai eredményeket is fel tud mutatni.
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25: Olyan ez, mint a Hans Monderman holland
kozlekedéstervezd altal kitalalt ,shared
space”. A hollandiai Drachtenben egy
nagyon bonyolult kézlekedési csomoépontot
Ugy alakitottak at, hogy a tablak, szabalyok
helyett néhany dontést a kézlekeddkre
biztak. A csomépontban a valtozasok 6ta
minimalis szamu baleset tértént. Ha nagyon
erds szabalyok kdzé szoritjuk az embereket,
visszaszoritjuk azon képességiiket, hogy
szociélis érzékenységgel oldjanak meg
bizonyos kérdéseket, vallja a holland
kozlekedésmérnok.

26: Semperdepot: A 19. szdzad neves épitésze,
Gottfried Semper altal eredetileg szinhazi
kelléktarnak tervezett épulet.

27: A hallgaték nagyon sok tervezési targynal
terveznek csoportban. A kurzusok igy

. tudtak reagalni a megnoévekedett hallgatoi

.- létszamra — meséli Veres Orsolya, a TU Wien

Epitészmérndki Karanak végzett hallgatéja.

28: A delfti egyetemmel ellentétben itt nagy
hatrany, hogy a személyes targyakat nem lehet
magukra hagyni - mondja Veres Orsolya.

29: DULL Andrea (2010): Helyek, targyak,

viselkedés. Tankényvtar.

¢ e http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/

: tamop425/2011_0001_541_Dull_Andrea_
Kornyezetpszichologia/ch12.html

Fakultit fiir Architektur und Raumplanung, TU Wien, Bécs

A bécsi épitészkarra évfolyamonként nagyjdbdl 6tszdz hallgaté jar. A Bécsi
Miiszaki Egyetemen beliil az épitészkar két éptiletet hasznal: a t6éptlet hétsé
traktusdt, jellemz8en a masodik és a harmadik emeletet, illetve egy, a {6-
épiiletts] tavolabb esd régi ipari épiiletet, az Arsenalt. Ez utébbi lényegében
egy miteremhdz, amelynek azonban a kihaszndltsiga kényelmi szempontok
miatt (tdvolsdg, fltetlenség) korlatozott. Ezen felil a Semperdepotot® hasznaljak
alkalmi alkotétérnek.

A belvirosban taldlhat6 épiilet a BME f&éptiletéhez hasonléan helyhidnnyal
kizd. Az épitészkarnak nincsenek allandé mitermei, ennek ellenére a lehetd
legtobb munkateret igyekszik biztositani a hallgatok szdmara. Az épitész
hallgatéi 6nkorményzat (Fachschaft Architektur) barral és konyhdval ellatott
miiteremszerd teret tizemeltet, mely a f6épiilet egyik belsé udvardra nyilik.
Ide barmikor be lehet tilni és lehet dolgozni. Ehhez kozel taldlhaté a Nelson’s,
az egyik régi raktdrépuletben miikods kavézo, ahol gyakran taldlkoznak
csoportmunkdra a hallgaték.”” Az egyetemnek jol felszerelt makettezd mihelye
is van, amelynek haszndlatdhoz el6re (leaddsok kornyékén hetekkel hamarabb)
fel kell iratkozni.

Természetesen az egyetem auldjit, ebédidén kiviil a menzit, valamint

a szamitégéptermeket a tobbi kar hallgatéival kézésen munkatérként lehet
haszndlni. A tanszéki helyiségeket zdrva tartjik. A konyvtdr egyik szintjén
hangosan, csoportban, a tobbi szinten csendben van lehetdség dolgozni.?®
A zstfoltsig miatt azonban a hallgaték gyakran kitelepiilnek a kornyezd
terekre, kavézokba is. Féként a Karlsplatzot lakjik be, ahol a kdvézoként és
idészakos kiallitdsok helyszineként miikodé Kunsthalle tivegpavilonja az
épitészhallgaték kedvelt helye.

Elmondhaté tehit, hogy a bécsi egyetem konkrét 1épéseket tesz annak
érdekében, hogy a hallgatéi igényeket kiszolgilja. Bar a terek szima egyeldre
nem elegendd (kiilondsen tervleaddsi iddszakokban), az aula ,feldldozdsa”, a
munkatérként is funkciondlé kavézo létesitése, illetve a hallgatéi onkormdnyzat
dltal fenntartott terek mind-mind azt példdzzak, hogy egy élhetSbb kérnyezet
kialakitisdn dolgoznak.

A vizsgalt példdk alapjan megfogalmazhat6, hogy a makettezés, az asztal
mellett rajzolds az épitészképzésre jellemzd aktivitdsként definidlhato,
amely mindkét kalfoldi egyetemen erételjes hangsulyt kap. E tevékenységek
térigényét Delftben jobban figyelembe vették, szabadabban értelmezték.

A bécsi épitészkaron a meglévd ipari éptiletek atalakitisival, az aula munka-
térré alakitdsaval probéltak alkalmazkodni a hallgatéi igényekhez.
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KONKLUZIO

A tér jellege, valamint annak kiils8 és belsd kialakitdsa egyardnt fontos,
mert mindsége, komfortszintje befolydsolja egy adott intézményhez fiz6d3s
lojalitdsunkat,? illetve a tér haszndlatinak gyakorisigdt. A bécsi egyetemen
példdul a télen filtetlen mitermet alig haszndljak, helyette inkdbb az egyetem
korili kdavézokba tomorilnek vagy otthon dolgoznak a hallgatdk.

Liathatjuk tovébbd, hogy a ,kimunkalt” belsd (szines, Gj butorok)
onmagaban nem garantilja egy tér j6 mikodését. A tervezés
inkédbb egy folyamat, mintsem egy konkrét aktus. A delfti
egyetem esetében példdul az els6 emeleti szemindriumi termek
rendszerének elképéil a leégett épiiletitkben végzett dtalakitdsok
szolgiltak. Ezen felil a hallgatokat ,hozzd kell szoktatni”a
megviltozott térhaszndlathoz, tehit idére van sziikség. Elenged-
hetetlen egy hosszu tavi vizié meghatdrozdsa, amihez aztin
lépésenként, a hibak folyamatos kikiiszobolésével, folyamatos
yfinomhangoldssal” lehet k6zeledni. Ebben a folyamatban az
adminisztriciénak legaldbb akkora szerepe van, mint a téri
elemeknek. A delfti egyetemen példdul a makettezd terek karban-
tartdsdt, a tarolt makettek szortirozdsat intenziv adminisztracids
munka timogatja.

A tereknek lehet6vé kell tenniiik bizonyos aktivitdsokat, ehhez
azonban fontos az elGzetes vizsgilat, a tevékenységek, a hidnyok

feltérképezése (elvonuldsra alkalmas terek, csoportban dolgozds

ANELSON’S KERTJE, TU WIEN, BECS

terei, makettezd stb.). A delfti és bécsi példabdl is kittinik, hogy

mis egyetemek (példdul a Karolinska Intézet) hallgatéival és irodai dolgozéival
ellentétben az épitészhallgatok tobbszor dolgoznak asztal mellett — a kézi
vagy gépi rajzoldshoz, makettezéshez ezek nélkilozhetetlenek. A flexibilitds,
a terek személyre szabdsa a tomeges épitészképzés esetében nehezebben
érvényestl. A nagyszdmu asztal kovetkeztében ugyanis merevebb kornyezetet
alakul ki. Viszont ebben a kérnyezetben is felmertil a funkciék ,6sszemosdsa’.
Ez lathat6 a delfti egyetem el6addsokra alkalmas és munkatérként is fenntartott
tvegkockdjaban. Ezekben a terekben az internetkapcsolat, az adatbdzisokhoz
val6 hozzéaférés alapvetd elviris.

A felsorolt példik olyan szituaciéban is relevinsak lehetnek, ahol a térstruktira
kotott, ahol egy régi épitlet, szerkezet dtértelmezett ,belakdsa” a lehetdség,
akdrcsak a Budapesti Miszaki Egyetem Epitészmérnéki Kara esetében.

A térbelinek tituldlt problémaknak nem mindig térbeli okai vannak. A delfti
térhaszndlat példdjat kovetve a nem hasznalt termek megnyithatéak lennének
a hallgatok szimdra. Az egyes karok szegregilt teremhaszndlatinak meg-
szlintetése, kiillonbozd aktivitdsok lehetdvé tétele (csoportmunka, makettezés,
elvonulds) szintén segithetne a magas hallgatéi 1étszam kezelésében. Az aula
alulhaszndlt tere multifunkciés térré is vilhatna, a menza meghosszabbitott
nyitvatartdsa pedig nemcsak az épitészmérnokok, hanem az egyetem tobbi
hallgatéja szimdra is hasznalhaté lehetne munkatérként. A flexibilis térhaszndlat
akdr idgben is Gtemezhetd lehetne (tervleaddsi id8szakban hosszabb nyitva-
tartds). Mindez azonban nemcsak a terek fliggvénye, hanem egy erre figyels

244 EPITESZET & OKTATAS

adminisztracié kérdése is. A véltozdst ugyanis a takaritdsnak, esetleges tobblet
karbantartdsi munkdnak is kovetnie kellene. Szintén adminisztrativ kérdés

a félévek néhdny hetes eltoldsa az egyes karokon. Ennek kovetkeztében

a szemindriumi 6rdk, eladdsok egy része mds karok tereiben is megtarthat6
lenne. Id8beli litemezéssel az épitészek szamara legzstfoltabb id3szakban,

a feldolgozasi héten a tankori helyiségek nagy részét is megkaphatndk munka-
térként a hallgatok. A delfti egyetem mintdjira téroldk kialakitdsa is indokolt
lenne, ami kis Iépés ugyan, de nagyban segithetné a didkok mindennapjait.
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SZERZO:
SKALICZKI JUDIT

FOKUSZBAN A JOVO

Confluence Institute for Innovation and Creative Strategies in Architecture

Nehéz lenne pontos statisztikakkal és adatokkal
tarkitott beszdmolé6t adni a lyoni Confluence Intézet
oktatdsi programjirél és mikodésérsl. Egy nagyon
fiatal iskoldrél van sz6, mely 2014 8szén inditotta el els6
évfolyamdt. Rdaddsul az iskola fennen hirdetett célja
egy 0j, formabonté épitészeti képzés kialakitdsa. Ehhez
természetesen formabonté tartalom is tirsul, ez nem

az a hely, ahol precizen meghatdrozott tanterveket és
szakirdny leirdsokat talalhatunk. Szerencsére — hiven

a 21. szazadi informdciészerzés gyakorlatihoz — sok
ismeretet gydjthetlink az iskola oktatdsi strukturajarol,
mindennapi életérdl a kiillonb6z6 kozosségi portalokrol.

Az intézet létrejotte mar onmagiban érdekes képet

fest a francia épitészoktatds jelenlegi helyzetérdl.
Alapitéja Odile Decq, akinek kilénleges megjelenése
dllandé beszédtéma, és aki munkdssdgdval igen sokat
tett a n8k szakman belili helyzetének javitdsaért.
Eredményeinek elismeréseként 2016 mérciusaban
atvehette a Jane Drew-dijat, melyet immadr 6todik éve
adnak at kivételes szakmai teljesitményt nydjté néknek,
a tavalyi évben példdul Zaha Hadidnak jutott ez a
megtiszteltetés. Decq jelentds tapasztalattal rendelkezik
az oktatis terén, 1992-ben lett az ESA (Ecole Special
d’Architecture) oktatéja és maradt is egészen a 2012-es
év végéig, amikor belsd szakmai és személyes ellentétek
miatt a tdvozds mellett dontétt. A husz ott tltétt év
alatt egyre meghatirozébb szerepet toltott be életében
az oktatds, t6bb neves egyetem, tobbek kozott a londoni
Bartlett fakultds és a New York-i Columbia Egyetem
vendégprofesszora volt,! a tivozisa el6tti utolsé 6t évben
pedig mar az ESA igazgatdi pozicidjit toltotte be.

Sajit diakéveit, melyeket az Ecole nationale supérieure
d’architecture de Paris-La Villette-en toltott, a totilis

szabadsag korszakaként jellemzi.? A 68-as lizaddsok
utérengéseinek idészaka volt ez, még nem csillapodtak
le a kedélyek, még nem voltak olyan kétott elvarasok
és teljesitési rendszerek, mint napjainkban, sokszor azt
csindltak, amit akartak, még az egyetemre sem kellett

rendszeresen bejarni, igy a legtobben kordn dolgozni
kezdtek.

A merev helyzetben
pedig a didkok ténylegesen gimis didkokként kezdenek
viselkedni, és jobban igénylik a torédést és a ,kézenfogva
vezetést”, mint valaha. A sajit egyetemi évei és a ma
egyetemi rendszere kozotti kontraszt motivalta, hogy
kilépjen az ESA kereteibél, és sajit iskoldt inditson,
mely képes visszaadni a szabadsdgot, és remélhetéleg
ezzel egylitt el6hozza a kreativitast és az innovaciot.?

Az elszményeket tekintve nem meglepd, hogy az yj
iskola alapitdsdnak terve alaposan felborzolta a szakmai
kedélyeket. A francia felsdoktatisi rendszerben kilon
helye van az épitészképzésnek. A husz épitészképzs
iskola a Kulturdlis Minisztérium feligyelete alatt
mikédik. Az intézmények 3+2 éves képzési formaban
egységesen dttértek a bolognai rendszerre. Egy hatodik
év elvégzése utin pedig megszerezheté a HMONP,
azaz az 6ndllé tervezdi jogosultsig is. A husz iskola
egységes rendszerébe két kivétel épilt be, a Strasbourgi
Miuiszaki Egyetem, melynek kiilon épitészeti tanszéke
van és mérnok-épitész diplomat ad, valamint a korabban
miér emlegetett parizsi ESA, amely egy magdnegyetem.
E két iskola diplomadit a francia Epitészkamara elismeri,
és tagjai sordba felveszi az ott végzetteket.* Decq
iskoldjinak akkreditdci6ja folyamatban van. Jelenlegi
hallgatéinak azt az alternativit kindlja, hogy a hatodik
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évet — amelynek végén a tervez6i jogosultsig meg-
szerezhet$ — mds francia intézményben is elvégezhetik,
im még ennek az dtigazoldsnak a miikodése sem igazolt.
Tobb tdimadas érte mar elindulds elétt az iskoldt;

a francia Epitész Szovetség levelet irt a kulturdlis
miniszternek melyben az aggodalmaikat taglaltik.’
Ebben egyszerten pénzszerzési forrasnak mindsitették
az iskoldt,® és az elitizmus vadjdval illették, mert
szerintlk csak a tirsadalom gazdasdgilag kivételezett
rétegének elérhetd. Véleménytk szerint egy ilyen

iskola nem kaphatja meg az dllamilag elismert épitész
diplomit, sem a jogosultsdgot, mert ez a pedagdgiai
rendszer nem szolgélja a francia dllam és tarsadalom
érdekeit. Az egyenl8ség — gy tlinik — a francia nemzeti
jelszavak tiikkrében az élet minden tertiletén kiemelten
fontos a francidknak.

Mindekézben 2014 8szén az intézet megkezdte

a mikodést. Az els6 évfolyam nagyjibél hasz f6vel
indult, de terveik szerint 150 f8ig novelhetd az épiilet
és az oktatok kapacitisa. Odile Decq négy dllandé
partnert hivott meg maga mellé, ezek koziil tobben az
ESA-rol jottek 4t.” A meghivott oktatdk és a szakmai
tandcsado testiilet névsora pedig olyan impozdns, mintha
a Pritzker-dij dtadéjinak vendéglistdjit olvasnank.
Nemzetkozi téren, ugy tiinik, sokkal szélesebb Decq
taimogat6i kore, mint hazai terepen.®

A helyszin, ahol a képzés mikodik, érdekes kornyezet.
A Confluence a viros kézepén végightzodé félszigetnek
a cslicske, ahol a Rhone és a Sadne folydk taldlkoznak,
vagyis az osszefolyds. A valamikori kiko6téi és ipari
tertiletek revitalizaciéja a 2000-es évek elején indult

el, és jelenleg ez Eurépa legnagyobb virosfejlesztési
projektje. Ezen a teriileten bérel egy régi beton pillér-
vizas csarnoképiiletet az iskola.

Az atalakitasi terveket természetesen az alapité
készitette, és mar abban benne foglaltatik filozofidja az
épitészet oktatisirdl. Célja ugyanis nem az volt, hogy
az épulet a maga karakterével agyonnyomja a hallgatot,
inkdbb egy praktikus, de semleges kornyezetet igyekszik
biztositani a kisérletezés és az egyedi megolddsok
kereséséhez. Decq legfébb példaképének a Los Angeles-i
SCI-Arc épiiletét tekinti, mely szintén egy huszadik
szazadi ipari épiilet dtalakitdsa, nyers és robusztus,
folyamatosan dtalakul6 belsé terekkel, melyeket a
didkok toltenek meg élettel.” A tervezd a lyoni éptiletet
a szerkezetig kitisztitotta, csak a vasbeton vdz maradt
meg, és ebbe illeszkednek a haszndlatonként elkilontils
fodémlemezek.?
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Kiemelt figyelmet kapott a foldszint, ahol egy nyitott
kidllitotér kapott helyet. Az épiilet el8tti tertilet
koztertiletként funkciondl, mert az iskola célja, hogy
kapcsolatot alakitsanak ki a véros lakéival, ,lattassak”
az éptiletben folyé munkit, és ezzel tudatositsik

a hallgatékban, hogy a véros és az emberek nélkiil nincs
értelme a munkdjuknak.

Az oktatds képzési rendszerét tekintve harom ciklusra
oszthaté. Az els6 hdrom év elvégzése utin a Confluence A
szintl diploma jdr, majd Gjabb két év utin a Confluence
B is megszerezhetd. Tovabbi egy vagy két évben még
kutatéi szint is elérhets. A tanterv ,tombositetten” adja
meg a kreditértékeket, s mivel kiemelik a tervezési
munka jelent8ségét, arra félévenként 14 kredit jr.

Decq célja olyan hallgaték megtalaldsa, akikbdl a jové
meghatdrozé épitészei lehetnek, ennek érdekében

a klasszikus oktatdstdl eltérd eszkozoket igyekszik
alkalmazni. Kiemelten foglalkoznak a téri érzékelés,
megértés és a térbeli manipulacidk kiilonbozs formaival.
A hagyomadnyos tananyag helyett 4j tudomanyok
bevondsdval prébalnak ehhez kozelebb keriilni, igy
alakult ki az 6t kiemelt kutatdsi tertilet: idegtudomdnyok,
Uj technolégidk, vizudlis kultdra, tirsadalmi folyamatok
és fizika. Az oktatdst szolgéljak az évfolyamhoz nem
kotott mitermek, a személyes partfogok és az egyéni
tantervek.!!

A stadick az ot kutatdsi teriilet valamelyikét tartjak
tékuszban. Vertikalis rendszerben mikodnek, barmelyik
évfolyam hallgatéja barmilyen studiét felvehet.

A tervezési feladatok elméleti timogatdsdt szolgaljdk

a szemindriumok, amelyek az adott stadié témajdt
jarjak koril. Az altalanos épitészeti ismereteket
el6addssorozatok keretében szerezhetik meg a hallgaték,
de ennek egyiltalin nem feltétele a jelenlét, az el¢addsok
online is megtekinthetdk, és erre batoritjik is a
hallgatékat a tandrok. A tanulmanyok megkezdésekor
minden didk mellé egy személyes partfogét rendelnek

a professzorok kozil, az 6 feladata, hogy a hallgatét
segitse a tanulmdnyaiban, kovesse fejlédését. Egyiitt
allitjdk 6ssze a hallgaté éves tantervét is az illets
érdeklddésének megfelelden. A személyes érintettség
miatt a professzorok abban érdekeltek, hogy hallgatéik
a lehetd legjobb eredményeket érjék el, ez egyben
egyfajta belsé mindségbiztositds is.

Annak érdekében, hogy a didkok minél tigabb horizonton
tdjékozédjanak, intenziv workshopok tarkitjak a
félév menetét, rdadasul igen sdrlin, havonta egy-két

alkalommal, j6 nevi meghivott szakemberek
vezetésével.'”” E munkdk eredményeit a k6zosségi
portilokon lehet kévetni. Sok esetben izgalmas anyag-
kisérletek lathatdk és felting a rengeteg makett, melyet
a pincében felszerelt hipermodern mihely biztosit.
Ebben ismét rdismerhetiink az alapité személyes filozé-
fidjdra, hiszen tobbszor emliti, hogy azért vonzédott
mdr palydja elejétsl fogva a fém-tiveg szerkezetekhez,
mert az precizitdst és tiszta, logikus gondolkoddst
igényel, nem lehet alaprajzban megtervezni, hanem
rogton komplett konstrukcidban kell 1itni hozzd

a teljes tervet. Ezért valt fontossd a gyakorlatban és

az oktatdsban is szamadra a térbeli modellezés (mind
fizikai, mind virtudlis min8ségben), az anyagismeret

és az anyagkisérletek, valamint a (tér)metszetekben valé
gondolkodis.

Meég nem lithatd, hogy milyen épitészek fognak
kikertlni a Confluence Intézetbsl. Ha beigazolédik
Odile Decq filozéfidja, akkor olyan innovativ elmék
indulnak majd utnak, akik a klasszikus épitész-tervezdi
kihivasokon tal barmilyen helyzetben megélljik a
helyiiket. Nekiink, érdeklédéknek pedig még marad
hdrom éviink, hogy figyelemmel kévessiik ezt a nagy-
szabdsu kisérletet, az indulaskor ugyanis 6t év tiirelmi
id6t adtak az iskola beinduldsanak. Hogy utdna mi lesz?
Hit az osszefolyis. ..
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SZERZO:
LASSU PETER

A Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem koltozése a BME Z épiiletébe

Jelen ismertetés a MOME intézményfejlesztési és tertilet-
fejlesztési stratégidjat az ideiglenes koltozés, és az integralt
képzéstejlesztés titkrében foglalja 6ssze.* A fejlesztés
miatt szitkségessé vélt a campus épiileteinek tjragondoldsa.
Ez egy 2015-ben lezajlott épitészeti tervpalydzathoz
vezetett, melyet a 3h épitésziroda nyert meg.

A MOME mar régéta torekszik tanrendjének gyokeres
dtalakitdsdra, amely egyetemi szinten a diszciplindk
szorosabb kotédését, a gyakoribb személyes talilkozasokat
célozza meg. Az egyetem keretein tul pedig ,a MOME
Campus-Kreativ Innoviciés és Tuddspark fejlesztés
célja, hogy az intézmény tulndjon a magyar kreativ

és kulturalis életben betdltétt szerepén, és az egyetemet
Eurépa egyik vezet§ mivészeti kutaté-fejlesztd
mihelyévé, kreativ iparinak szellemi kézpontjava tegye.”

Biér az dtalakitds kovetkeztében sziikséges koltozés ,low
budget” koltségvonzata ellentétes a kiemelt dllami
beruhdzasnak mindsitett campusfejlesztéssel, mégis a
kisérletezés taptalaja lehet. A magyar egyetemfejlesztés
egyik modellszer( példdja valosulhat meg az Gj
kérnyezetben.

Ez a kétévesre tervezett ,ideiglenes” helyzet a leendd
muikodés tesztjéil szolgal. A k6zos intézményfenntarté
szervezet miatt a MOME a kb. 7000 m? alapteriiletd
Duna-parti Z épiiletbe koltozik dt, amely 2010 6ta tiresen
all. A meglévé oktatasi struktdrat ennek téri szitudcidjiba
dtemelni, egy tizemeletes hdz nyolc szintjét belakni — ez
tobbletfeladatok elé allitja a tandri gardat és a didkokat
is. A koltozés kapesin a BME-re jon a MOME Farkasdy
Zoltan éltal tervezett széles kozépfolyosés A (£6)
éptletének, B (E—Ny—i) épuletének, valamint a f8éptilet

mogott allé miemlék ,Gondiizs villa” éptiletének teljes
appardtusa. A fejlesztés sordn csupdn a 2016-ban dtadott
4j Mihelyhdz marad a Zugligeti dton, mely a kétévesre
tervezett épitkezés alatt mindvégig tizemelni fog.

A régebbi épiiletek jelenleg szeparalt, kis termekbdl all6
egységekbdl épiilnek fel, ezért nem tudjik megfelels
mértékben szolgdlni az intézményfejlesztés dltal megfogal-
mazott téri és szellemi nyitottsagot. Uj téri struktiraval
rendelkezd éptiletek létrehozasdra van sziikség.

Az atkoltozésre kijelolt Z épiiletet a hetvenes évek végén
Nagy Elemér tervezte a Kozépiilettervezs Vallalat
(KOZTI) munkatirsaként. Ez az épiilet mdra elavulttd
valt. A tervezett dtalakitds sordn a pillérvazas épiiletet
borité kiilsé eloxdlt aluminium burkolaton, valamint

a dupla spiral 1épcsShdzat magédba foglalé kozlekeds
magon kiviil semmilyen épitészeti elem nem marad
meg eredeti dllapotdban. A belsd téri dtalakitdst Maridn
Baldzs tervezte. Az dtkoltozés gyorsasdga és tipikus id6-
kényszere miatt a vdlaszfalazdsi terveket 2015 oktéberében
kb. 1-2 hét alatt készitették el. Furcsa paradoxon, hogy
az épitészeti terveken kiviil az 6sszes tobbi szakdgi tervet
nem a MOME, hanem a BME tzemeltetési osztalydnak
dolgozéi készitik el.

Felszamoljak a kozépfolyosés térbeli szerkezetet, és j
funkciét kapnak a kozleked$ magok melletti kiscellds
terek. Az atalakitdssal mobilisan véltoztathatd, a jovébeli
hasznilathoz alkalmazkodo terek létrehozasit tlzték ki
célul. Az épiiletben a minden irdnybdl bedradé fény
hatdsira markdnsan fog kirajzolédni az draml6 terek létre-
hozasanak kulcsgondolata: a lehetd legkevesebb fallal,
pusztin a sziikséges méret elzdrt tertiletek kialakitasa.
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A Z épiiletben olyan téri szituaciékat hoznak létre,
amelyek egy nyitottabb felfogdsra, elfogaddsira is
késztetik a haszndlokat. Az uj épiilet teljes kontrasztban
ll a Zugligeti uti campus eddigi ,szanatériumi,
pavilonos” jellegével. A térbeli kozelség, stirtiség
elGsegiti az Uj integricios logikdt, az egymds kozotti
kommunikdciét és kooperaciot.

Minden szintr8l elmondhaté, hogy a terek egybe-
nyilnak, jol megvilagitottak, dramlanak. A kdézponti
kézlekedd mag korbejarhatd, azonban eléaddsok
alkalmadval a nyitott terek haszndlata korlatozédik.

A j6 ardnyu kozosségi terek otthontérként, kiallito-
térként funkciondlhatnak, de a Design Szolfézs (DS)
és mds rendezvények megtartdsira is lehetSséget adnak.

A jelenlegi éptiletstruktirinak megfeleld szigetszerd,
szepardlt intézeti 1ét védltozni fog a Z épiiletben. Jelenleg
egy sziget az intézetvezetdt, az adminisztriciot,

az oktatékat, a szemindriumi termeket, az intézményekhez
kothetd otthontereket és a projekttereket foglalja
magiba. A Z épiiletben és az 4j campusban is ennek
csupdn a kerete marad meg: csak a vezetés és az
adminisztrici6 keriilnek zdrt terekbe, melyek a nyitott,
6rarend 4ltal beosztott 4&ramlé hasznilati terek kozott
fognak kialakulni. A koltozés utdnra az ITP (Integrélt
Intézményfejlesztési Program) a jelenlegi campuson
hasznilt tertiletek kb. 150%-it irdnyozza el8.

Az 1j térkialakitds alapelveit, az Epitészeti Intézet
dltal haszndlt nyolcadik emelet, valamint az alatta 1évé
Design Intézet példdjan mutatom be. Az 4j épiiletben
térben egymads mellé kertlnek kiilonb6z8 szakmdak
azonos félévébe jirs hallgatoi.

Az Epitészeti Intézet 710 m2-es szintje nagyjabol
ugyanakkora marad az Gj helyen, mint a korabbi
strukturdban, azonban fontos kiilonbség a teljes
egyetemi hasznalatot lebonyolitd, k6zos, nyitott
projekttermek kialakitdsa. Az atjdrds, atlatds, valamint

a szakmak kozti interakcidk szamanak novekedése
egytitt jar az elszigeteltség csokkenésével, a személyes
kapcsolatok szorosabbd flizésével. Az egyetem Osszes
hallgatéja meg fog fordulni az épiilet ezen szintjén is.
Etts] a képzési és téri viltoztatdstdl az integriciot,

a diszciplindk egymdsra hatdsit és keveredését varjak

az oktatok. A Design Intézetben egy szintre, kozvetlenil
az épitészeti és média szintek kozelébe kertilnek

a textil, az Giveg, és a fémmives képzésre jir hallgatok.
Egyszerten kikertlhetetlenné vélik a talalkozds, a tirsak
és a targyak megismerése. A konyvtdr szerepe
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az oktatds minden teriiletén kiemelkedd fontossigu,
ezért a MOME Doktori Iskoldjaval egyiitt a Z éptilet
alsé szintjein kap helyet.

A kolt6zés nem koézponti, azonban érzelmileg fontos
kérdése a mostani campus koruli park léte, amelyik

a jelenlegi hallgatéi élet fontos része. Ennek nagysiga —
ha szigortan vesszitk — a BME tertiletén cs6kkenni
fog, s csak a Z éptilet mogotti jelenlegi parkold egyik
részén kialakitandé zoldfeliletre fog korldtozédni.
Ugy gondolom, hogy az amigy is szivesen hasznalt
BME campus kertje a koltozéssel egy idében be fog
kertilni a MOME-s hallgaték koztudatédba is.

Az egyetemkertben tartjak majd meg a MOME
kurzusheteit, valamint adott esetben a kiiltérre koltozs
tandrdkat is. A zugligeti nagy tér mas mindségben,

de megmaradhat a kolt6zés utdn is.

Az elmult félévben a MOME kiemelt jelent8séget
tulajdonitott a koltézés eldkészitésének. Ezért tobb
targy is foglalkozott az dtalakitisokkal, amelyek
keretében a kilonb6z6 szakmékra késziils hallgatok
egyutt dolgoztak. Az éptileten beliil a térbeli orientaciét
és hasznilatot el8segitd infografikai feladatokon kiviil

a kiils6 kommunikacié és az 4j kornyezetbe illeszkedés
lgyét is megvizsgaltdk. Javaslatokat fogalmaztak meg

a MOME és a XI. kertilet, a MOME és BME
kapcsolatat elGsegits épitészeti, média és design
feladatokkal kapcsolatban is. Az dtalakult belsd terek
kapcsin az 4j otthonterek butorainak tervezése, koltség-
hatékony sorozatgydrtdsinak kitaldlsa is a féléves
feladatok részét alkotta.

A MOME-n és a BME-n parhuzamosan foly6
intézményi és oktatdsi reformok mar csak a térbeli
kozelség miatt is intenzivebbé tehetik a kapesolatokat
a két intézmény kozott. Hasznos lesz majd levonni

a tanulsdgokat, s kolcsondsen kamatoztatni az
elényosnek itélt elgondoldsokat és megolddsokat.

Cimoldalon:
Csaszar Adrienn és Kaszanyi Nora bejarati terve, BME Z épiilet

Hivatkozasok:

1: Marian Balazs BME Epitémi(ivészeti Doktori Iskolajaban tartott
eléadasa (2016.02.24.).

2: El6adas (2016.03.08.), valamint késébbi, személyes beszélgetés

3: http://www.mome.hu/hu/h%C3%ADrek/1266-%C3%ADgy-néz-
majd-ki-az-Uj-egyetemi-oktatd-és-kutatdbazis-a-zugligetben

e . HARMADEVES HALLGATOK MAKETTJE, AMELY AZ EMBER ES A TER VISZONYAT VIZSGALJA
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TEMAVEZETO:
SZABO LEVENTE DLA

SZERZO:
TANCZOS TIBOR DLA

Iskolaépitészeti tendencidk a tuddsalapi tirsadalomban

A tanulminy az iskolaépiiletek téri kialakitdsinak legtjabb tendencidit vizsgalja
oktatdsmddszertani szempontb6l. Az els fejezet az oktatdsi létesitmények korszert
térképzési mintdit a kozépiletek és munkakornyezetek atfogdbb épiilettervezési
trendjeinek Gsszefiiggésében értelmezi, s kozben a téma jelentSségét tigabb
perspektivabdl, a tuddsalapu tirsadalom és az élethosszig tarté tanulds kontextusiban
vildgitja meg. A dolgozat tovabbi része olyan el6remutaté térszervezési és térképzési
mintdkat vesz sorra, amelyek bar eltér§ torténeti korszakokban jelentek meg, mégis

— gyakran napjainkban is — az iskolatervezés alapjat képezik. Szamos kozelmultban
megvalésult oktatasi épiilet elemzésén keresztiil kirajzolédik az a fejlddési iv, amely

a hagyomadnyosabb iskolaépiiletektd] a legmodernebbekig vezet.

TUDASALAPU
TARSADALOM

A digitalis kor tarsadalmaban a tényszeri
informéaciok helyett a megszerzett tudas
kreativ alkalmazasa valt a kozésségben vald
érvényesllés és a gazdasagi siker zalogava.
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1: HALASZ Gébor (2012): Elethosszig tarté
tanulas: XXI. szazadi oktatasi paradigma, vagy
mulé divat? SlideShare.
http://www.slideshare.net/elteppk/halsz-
gbor-lllelads20120221

2: OHIDY Andrea (2006): Az élethosszig tartd
tanulas és a felnéttképzés. Uj Pedagdgiai
Szemle, 56:10, 114-125.

A TANULASI TEREK
FELERTEKELODESE

Tégabb 6sszefuggésben szemlélve korunk tuddsgazdasdgaban és tanuld
tarsadalmdban a szellemi téke felértékel6dése és a folyamatos ismeretszerzés
oktatdstigyon messze tilmutaté jelent8sége 6nmagaban is kiemeli a tanuldst
segitd terek vizsgilatanak fontossdgit. Az iskolaépitészeti kérdések aktualitdsa
annak is készonhetd, hogy korunkban markdns dtalakulison megy keresztiil
az iskola hagyomdnyos szerepe. Ahogy a kovetkezdkben latni fogjuk, a 18-19.
szdzadbol megdrokolt és konzervilédott, méra egyre inkabb idészeritlenné
val6 oktatdsi rendszerek és intézményi formdk megkertilhetetlenné teszik

a kézoktatds gyakorlatinak hozzaigazitdsat a tuddsalapu tirsadalom
megviltozott igényeihez.

A tanulds szerepének makroszintd megviltozdsa és az dtfogé iskolareformok
ugyanannak a globalis folyamatnak a két oldaldhoz kapcsolédnak, amelynek
tudatos mederbe terelése és kontrollalt 6sztonzése érdekében szdmos nemzet-
kozi szervezet hirdette meg az ,egész életen dt tarté tanulds” fogalmdval
témjelzett kozpolitikai modellt és pedagégiai paradigmat. Mig a huszadik
szdzad hatvanas és hetvenes éveiben az UNESCO és az OECD iltal kidolgozott,
angolul ,lifelong learning™nek nevezett modell csupin egy szlk, részben
idealista szakmai kor gondolkoddsat fejezte ki, addig az 1990-es évekre széles
korben elfogadottd vilt, hogy Eurépa gazdasigi és tirsadalmi problémdira
elsésorban az élet minden teriiletére és minden szakaszdra kiterjeds tanulds
timogatdsa lehet a megoldds.?

Az iskolaépitészeti kérdések jelentségére irdnyitja a figyelmet az az ,egész
életen dt tarté tanulds” fogalomkoréhez kapesolédé globilis jelenség, amely
szerint az elmult évtizedekben nagymértékben megviltozott a tanulds
szerepének értelmezése. Mig az ipari tirsadalom tagjai szdmdra megfelelS volt
egy olyan fiatal korban zajlé és utina ,befejezettként” értelmezett ismeret-
szerzés, amely egy életre sz616 tudashoz segitett hozza, addig a posztindusztridlis
tarsadalmakban az ismeretek gyors eléviilése miatt életiink végéig kell tanulnunk,
s a tételes tudds helyett a tanulds képessége, a kezdeményez8készség és a s
zocidlis kompetencidk viltak hangsutlyossd. Az ismeretszerzés fogalmdnak
ilyen kitdgitdsa és a szellemi tSke folyamatos fejlesztésének fokozdo jelentSsége
miatt az épitészet terliletét vizsgalva nem meglepd, ha megnovekedett az
igény a spontdn tanuldst, kommunikaciét és kreativitdst 6szténzd intézmények
kialakitdsa irdnt.

KREATIVINTEZMENYI- ES MUNKAKORNYEZETEK
Egyebek mellett a kollektiv tanulds és a személyi kompetenciak felértékels-
désének koszonhetd az is, hogy az oktatdsi intézmények mellett tobbek
kozott a kutatéintézetek, a tuddsintenziv vdllalatok székhelyei vagy az Gjabb
tipust konyvtirak is egyre gyakrabban vdlnak a személyes talilkozasok és

a kiilonb6z8 csoportok kézotti dtleteserék rugalmas térhasznalatot nydjté
szintereivé. Ugyanakkor az informilis tanulds egyre meghatirozébba vilé
szerepe miatt az idészerd iskolai, munkahelyi és intézményi kérnyezetek az
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adott intézménytipusokon belil is a tdgan értelmezett tanuldsi
lehetSségek egyre szélesebb korét szervezik és integraljdk.

A formalis atmoszférdji hagyomanyos helyiségek egymas mellé
helyezését gyakran olyan viltozatos kialakitdsu és otthonos
hangulata kornyezetek valtjak fel, amelyek egyfajta tanuldst
stimulalé nyitott ,tajként” értelmezhetSek.

A szellemi téke megnovekedett gazdasdgi és tarsadalmi jelentd-
ségén és a tanulds iddbeli és térbeli expanziéjan kiviil — de azokkal
szoros Osszefliggésben — az iskolaépitészeti kérdések aktualitdsa
melletti mdsik meghatdrozé érv az oktatdspolitikai vdltozdsok
korunkban tapasztalhaté felgyorsuldsival van kapcsolatban,
ezért a tovibbiakban ezeket az oktatdstigyon belili véltozdsokat
veszem jobban szemigyre.

AZ OKTATASUGYI VALTOZASOK
FELGYORSULASA
Az elmult évtizedekben a fejlett orszagok tobbségének oktatds-

politikai reformjaival kapcsolatban tobb esetben kormanyzati

PREZIIRODA, BUDAPEST (MINUSPLUS, 2013)

dokumentumokban is a forradalom kifejezéssel lehetett talilkozni.®

Az 1990-es évek kozepétsl-végétsl kezdve ugyanis az oktatdsiigy terén a joléti
tarsadalmak mindegyikében felgyorsultak a viltozasok, s a kiilonb6z8 orszagok
reformjai feltiinen egyforma irdnyba mutatnak. Még miel6tt ritérnék ennek az
atalakuldsnak a mibenlétére, a fentiekhez rogton hozzd kell tenni azt is, hogy
valdjdban ez a torténelmi jelentSségiinek tartott, gyakran sok kudarc és nehézség
drdn, gyakran kertléutakon zajlé viltds sokhelytitt mdr az 1990-es éveket
megel6z3en is elérehaladott fazisban tartott, s talin csak innen, Kelet-K6zép-
Eurépibdl szemlélve tiinik ennyire forradalminak a folyamat. Mindamellett
fontos megemliteni azt is, hogy bar egyeldre kevés érzékelhetd hatdssal, de a
globalis jelenség mar Magyarorszdgon is ,egyiitt jart a tantervi kivetelmeényeket
tartalmazd nemzeti szabdlyozd dokumentumok iijrafogalmazdsdval, vagy legaldbbis
azoknak a folyamatoknak az elinditisdval, amelyektdl a megiijuldst reméljiik.™

Az oktatisi gyakorlat megviltozasinak napjainkban zajlé felgyorsuldsa szoros
Osszefiiggésben van a nemzetek feletti szinten zajlé integraciés folyamatokkal
és az oktataspolitikai elit nemzetkozivé vilasdval, illetve az olyan globalis
,mindségbiztositdsi rendszerek” kiépitésével, mint példdul a PISA-vizsgilat.
Az Eurépai Unié példdul az ezredfordulé 6ta nemesak f8szerepet villal az
eurdpai foglalkoztatisi politika irdnyvonalainak kidolgozasdban, de egytttal —
az egyik hazai kutaté 2011-b6l szdrmazé megfogalmazdsa szerint — ,utakat és
eszkiozoket taldlt a tagorszdgok oktatdspolitikdjanak harmonizdcidiira™’

A jelenkori oktatdstgyi valtozasok lényegét osszefoglalva elmondhatjuk,
hogy miként az ipari tirsadalmak megsziiletése a 18-19. szdzadban egyiitt
jart a tomegoktatds intézményesitett formdinak az dltalinossd vildsaval, ugy

a posztindusztridlis korban egy olyan pedagégiai gyakorlat valik uralkodéva,
aminek egyik markdns jellemzdje az oktatds személyre szabott jellege.

Ahogy masfél évszizaddal ezeltt a robbandsszerd iparosodds szakember-

igénye, és ennek hatdsdra az dltaldnos tankotelezettség kiterjesztése
egy Uj, a kordbbi iskolaépiiletektdl Iényegesen eltérd oktatdsi épilettipus
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3: BENEDEK Andras — HUNYADY Gyérgyné
(szerk.) (2009): Az oktatas kézigy. VII.
Nevelésiigyi Kongresszus zarékstete. Magyar
Pedagdgiai Tarsasag, 123.

4: Uo., 126.

5: OHIDY Andrea (2011): Az élethosszig tartd
tanulds paradigmaja a német és a magyar
oktataspolitikéban. Uj Pedagdgiai Szemle,
11-12, 10.

6: NEMETH Andras (2002): A tanterem és
berendezésének torténete. Iskolakultira, 9, 20.

7: A kortars iskolai kérnyezetek fizikai

s kialakitasaval foglalkozé sziikés magyar

A nyelv(i szakirodalom kozil kiemelkedik az
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet altal kiadott
Te e .Kiviil-belil j6 iskola - Tanité terek” cimi kétet.

8: JENEY Lajos (2011): 150 évet visszaléptink?
Utdirat, Régi-Uj Magyar Epitémiivészet
melléklete, 1, 15.

kialakuldsihoz vezetett, gy a 20-21. szdzad individualizdl6dé tdrsadal-
maban is radikdlisan dtalakul az az intézmény, amit korabban iskolanak
neveztiink. Az alibbiakban ezért a mélyrehaté oktatdstigyi valtozdsok
épitészeti kovetkezményeinek jelent8ségére hivom fel roviden a figyelmet.

L50 EVET VISSZALEPTUNK? - ISKOLAEPITESI KERDESEK”®

Neveléstorténészek szerint még a kozépkor végén is a kulénb6z6 életkoru
didkok egymds mellett, gyakran egymadstdl tanultak, az oktaté mester még nem
vonta ellendrzése ald a didkok mindennapi életének egészét.® A napjainkban is
uralkodé frontilis oktatds és az ennek megfeleléen berendezett osztilyterem
elézményei a 18. szdzadban kialakult hagyomanyokban gyokereznek. Az ezt
kévetSen megjelend tomegoktatds raciondlis, jol ellendrizhetd Uj rendszerében
az egyforma ismeretekkel rendelkezd tanuldk ,tomegtermelését” a folyosok
mentén egymds mellé sorolt osztilytermeikkel hatékonyan szolgaltik az egykori
Poroszorszigbdl eurépai hédité utjukra indulé iskolakaszarnyak. Bar az akkor
kialakult és sok orszagban (koztik hazinkban) azéta is csak keveset médosulé
pedagdgiai és iskolaépitészeti gyakorlat minden bizonnyal még hosszu ideig
tovibbra is érzékelhetd marad, ez nem jelenti azt, hogy épitészként ne kellene
mindent megtenniink a stirgetévé és idészerivé valé pedagogiai és épitészeti
szemléletviltis elémozditisdéért.

Az 1j oktatdspolitikai paradigma épitészeti kovetkezményei nem valaszthatéak
el attél a mds intézményi és munkakérnyezetek kialakitsdt is érint6 dltaldnos
tendencidtdl, amelynek néhdny sajitossigit az el6z6ekben mir roviden
érzékeltettem. Az iskoldk esetében is arrél van sz6, hogy a sztik folyosékra
felfizott egyforma termek — vagy az artikuldlatlan ,nagyterek” — fokozatosan
olyan véltozatos, egyéni és csoportmunkdra alkalmas tanuldsi terekké valnak,
ahol a személyes és eseti igények kielégitését magas fokon artikuldlt, ugyan-
akkor flexibilitast is nyujté kornyezetek biztositjak. Az informdlis tanulds
el6térbe kertilése tovibba tobbek kozott ahhoz vezet, hogy az oktatisi épiileteknél
is egyre nagyobb hangsulyt kap a terek szocidlis érintkezést generald kialakitdsa,
s a tradiciondlis iskoldk — mds intézménytipusokhoz hasonléan — egyre tobb
orszdgban vilnak 6sszetett funkciékkal biré tanulasi- és életterekké.

Az iskolak j szerepének és funkcidjanak épitészeti vonatkozasairél magyar
nyelven jelenleg meglehetésen korlitozott mértékben lehet csak tdjékozédni.”
A hazai épitész szakma témdval kapcsolatos informaltsiganak stlyos hidnyos-
sdgait a tertilet egyik — k6zelmiltban elhunyt — jeles szakértéje érzékletesen
fogalmazta meg 2011-ben megjelent irdsiban. A széban forgé cikkben

Jeney Lajos szomortan allapitja meg, hogy ,a hazai iskolacpités alaprajzi
szempontbdl jo 150 évet visszalép”.* A Jeney éltal kritikdval illetett — s a hazai
iskolaépitésben manapsdg is gyakran alkalmazott — folyosés-cellds alaprajzi
modell ugyanis tobb szempontbdl is hatranyos. Az egyforma tantermek
soroldsdra épits, homogén médon tagolt térszervezés bizonyos értelemben

a lehetséges tanuldsi helyzeteket is ,homogenizilja”, s ezzel a korszer(
személyiségkozpontd oktatds ellen hat. Masrészt a szlik kozlekedSterek

a tarsas érintkezést és a szocidlis tanuldst is korlatozzak. Pedig — ahogy a
kévetkezdkben latni fogjuk — a megfeleld térszervezés tobbek kozott az
iskolakozosség fejlesztéséhez is hatékonyan hozzajirulhat.
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KOZOSSEGEPITO ISKOLAI
KOZLEKEDOTEREK

A merev intézményi légkort draszté folyosos-cellds iskolaépiilet tovabbfejlédése
torténeti nézépontbdl eldszor a kozlekedSterek megviltozott kialakitdsdban

és humanusabb kiképzésében érhetd tetten. Az Uj téri innoviciok mar szdmos
20. szdzad eleji koramodern iskolaépiiletnél megjelentek — készonhet6en annak
is, hogy a kozlekedéterek dtalakuldsa az osztdlytermeket érintd valtozasokkal
szemben anélkil mehetett végbe, hogy kozvetlen 6sszetitkozésbe keriilt volna

a tantermekben még sokdig uralkodé hagyomdnyos oktatisi gyakorlattal.

A fentiekben kérvonalazott fejlddés egyik elsé jelentds képviselSje nemzetkozi
szinten is a neves magyar épitész, Medgyaszay Istvin tervei nyoman 1910-ben
megval6sult egykori mosoni Allami Elemi Népiskola. A jelenleg Haller Janos
nevét visels intézmény nyolc osztilyterme két szinten szervezddik egy bardtsdgos
megjelenésti kézponti aula koré. A tantermek elterei vizudlis kapcsolatban
vannak egymadssal és a fényben sz6 kozponti térrel, ezért a tanérik kozotti
sziinetekben a didkok akaratlanul is kozvetlen részesei lehetnek az iskola
életének. Ha a tandrik alatt a teremajték nyitva maradnak, akkor a centrum
egy kozosségi, osztilyok kozotti tanuldsi helyszin is lehet, vagy az 6nallé
munkdnak is teret adhat, esetleg a pedagdégusok kozotti kommunikdcié terévé
valhat akdr oktatds kozben is.

A Haller iskola nemcsak térszervezésével, hanem emberkézpontu épitészeti
megformaldsival és bardtsigos részleteivel is 6sztonzi a szocidlis és érzelmi
fejlédést. A népies ornamentika és falfestmények, vagy az épitett virdgtartok dltal
kozvetitett otthonos hangulat mellett a hatalmas felilvilagité altal biztositott
intenziv benapozis is a didkok szellemi felt6ltédéséhez jarulhat hozza.

Ahogy a késSbbiekben litni fogjuk, az iskolaépiiletek téri evoltcidja sordn
egyre nagyobb jelent8ségre tesznek szert az olyan — Haller iskoldéhoz hasonlé —
tobbfunkcids, kozponti helyzet és szellemi feltéltédést is nyujté terek, amelyek
éppen a centrdlis és rekredcids jelleg miatt egyfajta kozosségi katalizdtorként
vagy szocidlis magként viselkednek.

Fontos azonban azt is hozzdtenni, hogy ez a centrélis z6na akkor tud igazin
benséséges maradni, ha a tér nem 1ép tul egy bizonyos méretet. Ahogy a
késSbbiekben litni fogjuk, a téri eligazodds (orientdcio) és a kornyezet emberi
léptékének biztositisa a nagymeéretd iskoldkban ezért tobb eltéré 1éptéki
szocidlis mag megjelenéséhez, azaz a kozlekedGterek egyfajta méretbeli
yskaldzottsdgihoz” vezetett.

ISKOLAK AZ ISKOLABAN

Az 1960-as évek 6ta Finnorszagban'? és az Egyesiilt Allamokban'® is egyre
kozkedveltebb épitészeti megoldds az volt, hogy az osztilytermek kisebb
csoportjait egy-egy tobbfunkcids kozosségi tér koré szervezték. Az ilyen
siskola az iskoldban” elvet kovetd térszervezés pedagdgiailag is megalapozott
hazai feltinése az 1980-as években a Zsolnay J6zsef és kollégai dltal javasolt
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KISISKOLA-KULTURA

JIskola az iskoldban”-modell. A téarsas
elszigetel&dés lekiizdését és a hatékony
tanulasszervezést is segiti, ha a nagyobb
oktatasi éplletek tébb olyan emberi
léptéki tanuldkozosségre, kisiskolara
tagolédnak, amelyekhez egy-egy sajat
pedagdguscsapat tartozik.

térszervezési elvben érhetd tetten.'* A neves pedagégus modellje szerint a tobb
mint félezer didkot befogadé iskola az oktatdsi tevékenységek humanizaldsa
érdekében 100-150 {6s tagozatokba rendezédik. Egy-egy ilyen egységben

a tanmthelyek mellett minden esetben helyet kapnak az adott kisiskoldhoz
tartozé pedagégusok munkaallomdsai is. De mi is indokolja valéjaban az
osztalyterem-csoportok és tandri szobédk ilyen ,széttelepitését” (decentralizdldsat)?
A kérdés megvilaszoldsihoz hadd idézzem a kisiskola-modell szerint
kialakitott székestehérvari Linczos Kornél Gimndzium igazgatéjinak szavait,
akit 2015 elején személyesen kerestem fel. Ahogy az alapitvanyi iskoldt vezetd
Lovranits Jézsef elmondta, a nagy tantestiileti tandri teremmel szemben

w--. @ két=hdrom f0s tandriba a didkok szivesen bemennek. Kiontik a lelkiiket,

AZ 1910-BEN EPULT MOSONMAGYAROVARI
EGYKORI ALLAMI ELEMI NEPISKOLA AULAJA
(EPITESZ: MEDGYASZAY ISTVAN)

kipanaszkodjik magukat. A dolog miikidik.”>

A Linczos Gimniziumban eredetileg a rendelkezésre dllé
sz(ikos téri adottsdgok kényszeritették ki az osztilytermek és

a tandri munkaallomdsok decentralizdlasat, a rendkivil pozitiv
tapasztalatok miatt azonban a gimndzium 4j épuletét mar
tudatosan alakitottdk ki széttagolt tandri szobakkal az ,iskola
az iskoldban” elv szerint.

A Linczos Gimnaziumon kiviil Magyarorszigon sajnos csak
néhdny intézmény hasznalja ki a téri és szervezeti tagolds el6nyeit.
A pozitiv példik koz¢é tartozik a budapesti Alternativ Kézgazdasagi
Gimnizium (AKG) is. Magyarorszig elsé alapitvinyi iskoldja
az 1990-es évek kézepén hozott 1étre tobb 6ndll6 pedagdgiai
mihelyt az intézményén beliil. Az egyenként 6t-hat pedagégusbol
és kortlbelil hatvan didkbdl 4116 évfolyamegységek itt is sajét
figgetlen épiiletrészben mikodnek. Egy ilyen egység padls-
szényeggel boritott és a didkok dltal otthonossa tett kézponti

kozosségi terei az adott kisiskola ,nappalijaként” miikddnek.

SZOCIALIS
KOZEPPONT®

Gravitacios centrum,'® kézés mag."

Az épllethasznalok azonossagtudatat és
Osszetartasat is erdsiti, ha a belsd terek
mind az egész épllet, mind pedig az egyes
éplletrészek szintjén is egy-egy kdzponti

helyzetl kozosségi zona koré szervezédnek.

14: HEFFNER Anna — ZSOLNAI Jézsef (1987):
A képesség- és tehetségfejleszts pedagdgia
és annak épitészeti vonatkozésai. Magyar
Epitémivészet, 3, 11.

15: LOVRANITS Jozsef (2015 ): személyes
beszélgetés jelen irds szerzjével

c, ‘.' Székesfehérvaron, 2015 januar 13-an.

16: HERBERT Fruzsina (2003): Milyen nekink

IS az AKG? AKG Szubjektiv, 40. szam.

: S . http://www2.akg.hu/szub/40akg.html
e 17: CSANYI Vilmos (2010): Oktataspolitikai
Te . problémék egy huméanetoldgiai

rendszerszemlélet tikrében. Iskolakultira, 1, 7.

A kisiskolak két-hdrom csoportra, igynevezett ,kupacra”
tagolédnak. Egy kupac didk azonban csak néhany tantirgyat tanul egyitt,
tehdt csak egy kicsit hasonlit a hagyoményos osztilyokra. Ahogy az egyik
tanulé megfogalmazta: , Az évfolyam egy kozdsség, nem hdarom kiilon osztdly.
Azt sem tudom, kikkel vagyok egy kupacban. De igy jobban ésszetart az évfolyam.
Ettél jobb az egész kozisség.™

A fentiekben réviden érintett Zsolnay-féle modellt és a két hazai gimndziumi
épiiletet nem csak az alaprajz kisiskolakra bontott jellege koti dssze egymadssal.
A vizsgilt magyar példiknal kiemelt szerepet kap egy olyan kozponti helyzetid
kiteresedés is, amely az egész iskolak6zosség szocidlis magjaként miikodik.

A nagyobb iskolak széttagoldsa, valamint az igy létrejott kisiskolak és az
egész intézmény szintjén is megjelend kozponti kozosségi tér koncepcidja
ma vildgszerte az egyik leginkdbb kitapinthat6 trendnek szdmit az iskola-
épitészet tertiletén. A kisebb, emberibb 1éptéki iskoldk elényben részesitése,
vagy a nagyobb intézmények nagysdgrendileg 150 {6s szervezeti egységekre
tagoldsa ugyanis jelent8s hozadékokkal jar. Ahogy Csdnyi Vilmos az egyik
pedagdgiai targyu cikkében megfogalmazta, a mastél szaz {6s létszam

»a valodi kozosségek felss hatira”’” Ekkora méretd csoportban mindenki
mindenkit j6l meg- ismerhet, ezdltal elkeriilhet a kozosségen belili

elidegenedés és a névtelenség (anonimits).
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AZ UJ TANULASI FORMAK TEREI

Az iskolaépiiletek téri fejlédését tovabb kovetve megéllapithatd, hogy a tandrdk
alatt a pedagdgusok és a didkok oktatasi célbdl is egyre inkabb birtokukba
vették az tanterem-csoportokat feltdré kozponti helyzeti és kozosen haszndlt
kozlekeddtereket. Ahogy latni fogjuk, a 20. szdzad masodik felében ezek a
privitabb és nyilvdnosabb terek kézotti dtmeneti zondk a kisiskola-kultdra

és az 0 tanulasi formdk térhoditasinak koszonhetSen egy sajit karakterrel és
funkciéval rendelkezd 6nallé tértipussd valtak. Az dj térszervezési elvek szerint
az egyes didkok alaptermészetének és pillanatnyi sziikségletének megfelels
6ndllé és tirsas tanulds ugyanis nemcsak véltozatos téri helyzeteket kévetel meg
az iskolaban, de intenziv térkapcsolatokat is igényel az egyes térrészek kozott.

Hollandidban példdul az 1970-es évektdl kezdve a megujult pedagdgiai elvek
szerint épiilt elemi iskoldkban (bazisiskoldkban) a kis szimu osztilytermi
egység gyakran eltolhaté falakkal kapcsolddott egy k6zos haszndlatu, oktatdsi
célra haszndlt tigas elétérhez.”® Egy jellemz6é megolddst mutat erre a kialakitdsra
annak a voorburg-i iskolaépiiletnek az alaprajza, amelyben hdrom ilyen centrélis
kisiskola szervez&dik a kdzponti helyzetd aulatér koré.

Az 4j modell pedagégiailag megalapozott el6zménye ,middle school” koncepcié
néven az Egyesiilt Allamokban mér az 1960-as években megjelent. Az j
oktatdsszervezési elképzelés célja az USA-ban eleinte az volt, hogy kiegyen-
sulyozzdk a sajit osztilytermekben zajlé gyermekkozpontubb elemi oktatds

és a f6leg szaktandrok kézremikodésével torténd személytelenebb kozépfoka
képzés kozotti kilonbségeket. A felsGtagozatos tandrok olyan kis létszdmu
tudomanykézi (interdiszeiplindris) csapatokat alkottak, amelyek mindegyikéhez
egy-egy 100-120 s ,tanulécsaldd” tartozott.” Az 1980-as évektdl egyre
népszertibb megoldds az iskolaépiiletek olyan Uj generdciéjit teremtette meg,
amelyekben Ggynevezett ,hdzak” szolgilnak a tanulécsalddokra bontott
iskolakozosség otthondul.?® Bar a vilagszerte teret hodité j iskolaépitészeti
modell megnevezésére Eurépdban inkabb a klaszter kifejezés terjedt el, én

a kozérthetdség érdekében a tovibbiakban maradok a tanuléhdz sz6 hasznalatindl.
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TANULOHAZAK EGYFORMA
OSZTALYTERMI EGYSEGEKKEL

Ahogy a mellékelt funkciondlis sémak is mutatjik, az egyes iskolaépiiletek
tanuléhizai rendkiviil valtozatos kialakitissal rendelkezhetnek. A bécsi
Napfordulé Negyed Képzési Campus tanuléhdzaiban példaul a sajat kiilss
teraszokkal is rendelkezd artikuldlt térszerkezetl tanul6stidiok egy-egy
tvegezett harmonikaajténak készonhetSen nyithaték 6ssze a térhasznalék
altal piactérnek nevezett kdzponti zéndval. A fenti példihoz

NAPFORDULO NEGYED KEPZESI CAMPUS, BECS
(EPITESZET ES FOTO: PPAG ARCHITECTS, 2014)

képest a Mihama Utase iskoldban egy még kompaktabb
kialakitds biztositja az egyes tanuléhdzak gazdag térkinalatat.

A Tokié6 kozelében miikods oktatdsi intézményben ugyanis

a tér jobb kihaszndldsa érdekében a tantermek falak nélkiil
kapcsolédnak a felilr6l megvilagitott kozponti térhez, a védettebb
csoportmunka-teriletek és tanulésarkok pedig teljes mértékben
ebbe a k6zosen haszndlt centrilis z6ndba integralédnak.
ElvonulShelyként miik6ds, szemmagassigig éré hengeres faltestek,
térben 4ll6 munkapultok és épitett padok artikuldljak a nyitott
teret. Fontos azonban ehhez hozzdtenni, hogy a nagyfoka
flexibilitdshoz sziikséges téri nyitottsdgot a belsé zajvéds tvegfalak
és az akusztikai burkolatok kortltekintd tervezése tette lehet6vé.

Az emlitett példaknal is szélsdségesebb megoldis jellemzi a
koppenhigai Hellerup iskoldt. Mig a fentiekben vizsgilt esetekben

a tantermekre bomlé kisiskolik meglehetésen zart vildgokat

A belil intenziv vizudlis és térkapcsolatokkal rendelkezd
tanul6hdzakban a legtobb esetben egy csoportos tanuléhelyként
haszndlhaté centrilis térbdl nyilnak az osztilytermi egységek,

a specializalt mihelyek, a tandri teamszoba, a forrdsanyagtar,

a minikonyha, vagy a vizesblokk, de lehetnek itt szimitégépes
munkadllomdsok vagy tirolok is a tanuldsi segédeszkozok

és a didkok személyes holmijai szdmdra. A koncepcié térnyerését
mutatja, hogy ma mar az észak-amerikai,?! az ausztral,? a brit,
a japan?®* vagy a német® szakirodalom is elsédlegesen egy ehhez
hasonlé térszervezési sémit javasol az Gj oktatdsi éptletek tervezése
vagy a meglévd iskolak dtalakitdsa esetén.

Az emlitett orszdgok mellett raaddsul az utébbi években Svijcban
és Ausztridban® is egyre gyakrabban alkalmazott megoldis,
hogy a tantermek és kiszolgdlé terek kisebb csoportjai nagy tveg-
feluletekkel, vagy mozgathaté falakkal kapcsolédnak egy-egy

tobbfunkciés, kozosen hasznalt térhez.

BAZISISKOLA ALAPRAJZA, VOORBURG, HOLLANDIA
(TERVEZOK: POLGAR KORNEL ES KOLLEGAI, 1973)

TANULOHAZ

Tanuléklaszter. Egy olyan tércsoport (kis-
iskola), amely altalaban egy tanuléhelyként
is mikédd szocialis mag kéré szervezddik,
s nagy szerepet kap benne az egyes
térrészek kozotti transzparencia.
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alkotnak az egész létesitményen beliil, addig a din épiiletben

a lényegében nagyteres jellegd tanuléhdzak nyitott médon
kapcsolédnak az iskola hdrom szint magas kozponti dtriumteréhez. A koppenhdgai
intézményben az egyes tanuléhdzak kisméret( tanulékoézosségei minden esetben
hdrom-hdrom osztalycsoportra tagolédnak. Ezek otthonbézisait azonban
csupdn olyan kis méretd, paravanfalakkal hatarolt kuckdk alkotjik, amelyek
inkabb csak rovid ideig tartd Gsszegytlésekre és kis- csoportos munkdra
haszndlatosak. Ezen térbutorok mellett hatszogletd dobogdk és mds mobiliak
tagoljdk a teret, a legtobb tanuléhdzhoz szeparalt médon mindéssze a tandri
teamszoba és egy tarol6 kapcsolodik.

OSZTALYTERMI EGYSEGEKEN

TULLEPO TANULOHAZAK

Az eldzbekben bemutatott tanuldhazas oktatisi épiiletek kisiskoldiban egyforma
osztilytermi egységeket, illetve a din Hellerup iskola esetben egyforma tanulé-
kuckokat alakitottak ki. A tanuldhdzas iskolak legijabb generdciéja azonban
még viltozatosabb térkindlattal rendelkezik. A legfejlettebb megolddsokban
az egyes térrészek eltéré méretilek és felszereltségtiek, s a kisméretd tanulé-
kozosség kiilonb6zd csoportjai a pillanatnyi sziikségleteiknek megfelelen
veszik igénybe Sket. Az eltérd studikat és mihelyzondkat tehdt egy tandr sem
ybirtokolja”. Ehelyett az adott tandri teamhez tartozik az egész tanul6hdz, és
demokratikusan dontenek arrdl, hogy ki mikor melyik teret hasznilja.

A radikdlisan uj épitészeti kovetkezményekkel is jaré oktatisszervezési
koncepcié a legtobb esetben az tzleti- és a felsGoktatdsi szféra nyomasara
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kezdett széles korben elterjedni az 1990-es években. Igy volt ez példaul
Hollandidban is, ahol észak-amerikai minta alapjin 1999-ben vezették be
orszdgos szinten is az egyforma osztdlytermi egységeken talléps tanuléhdzak
modelljét a tovdbbtanuldsra el6készitd kozépiskoldkban.? Ilyen differencialt
térszerkezetd kisiskolakkal rendelkezd intézmények ugyanakkor egyre
gyakrabban valésulnak meg Skandindvidban is.

A norvég Ringstabekk iskola példdul hat darab, egyenként hetven f8s
tanul6hdzra tagolédik. Minden esetben két ilyen kisiskola ,0sztozik” egy-
egy minikonyhdn, valamint egy olyan kézbiilsé helyzet(, hangszigetelt
el6adotéren, amelyet két oldalrél lehet megkozeliteni. Ezen felil az Gsszes
tanuléhdzhoz tartozik tobb eltéré méret(, tivegezett fali csoportszoba,
valamint egy-egy olyan ,agytrészt-doboznak” becézett térbutor is, amely a
kézponti nyitott zonakban kapott helyett. A kisméretd tanulokozosségek
kozotti egytttmiikodést segiti, hogy a tandri teamszobdkat is kettesével
csoportositva, egy toléajtéval 6sszenyithaté médon alakitottdk ki. Mdasrészt
a téri sszekapcsoltsigot az is fokozza, hogy a hat tanul6hdz kozvetleniil a
mobil falakkal levilaszthaté tobbfunkciés aulatér koré szervezsdik.

A Ringstabekk iskoldban mdr negyven éve nincsenek tantirgyak, helyette

a didkok kiilonféle tudomdnyteriletet 6sszekapesol6 projekteken dolgoznak,
az “6rai feladatok” k6zott példaul Himaldja-expedicié tervezése is szerepel.
A csapatban zajl6 projektmunka sordn az egyes térrészek kozotti térkapesolatok
lehet6vé teszik a didkok szdmara az adott munkafizishoz legmegfelelébbnek
itélt hely gyors elérését. Mindekozben a sok tivegezett falszakasznak
készonhetSen a didkok kénnyen informdlédhatnak a rendelkezésre 4116 téri
lehetSségekkel kapcesolatban, segitve ezzel a tanuldsuk irdnyitdsdt és egyéni
tanmenetik szabdlyozasit. Norvégidban mindez nem egy magéniskoldban
valésul meg, hanem egy allam altal timogatott intézményben.

OSZTONZO ,TANULASI TAJAK”

A fentieckben emlitett iskolaépiiletek intenziv térkapcsolatai és transzparencidja
nem csak a pedagogiai és az oktatds-szervezési gyakorlat megujuldsdval

van kapcsolatban. A téri nyitottsdg jelentSségének névekedéséhez a miiszaki
technolégiak Gj generdcidja is hozzdjarult.

Egyrészt a térhasznalat szempontjibdl ki kell emelni, hogy a laptop, az okos-
telefon és a mobil internet (WiFi) ma mér egyre tobb oktatdsi intézményben
dgyazédik be a mindennapi tanitdsi gyakorlatba. Mivel az infomdciék

a vilaghdlén keresztil barhonnan elérhetéek, oktatdsi célra lehet haszndlni
azokat a tereket is, amelyek kordbban csak olvasdsra, vagy beszélgetésre voltak
alkalmasak. Az iskola kiilonb6z6 kényelmes, otthonos, vagy inspirdlé tanuldsi
terei kozotti szabad vilasztds pedig a didkok szdmdra egy személyre szabott,
ezaltal hatékonyabb tanuldsi szituiciét teremthet.

Masrészt tervezdi oldalrdl a részben nyitott oktatdsi kornyezetek
elterjedéséhez hozzdjarult az is, hogy a technoldgidk fejlédésével ma mér
nemcsak hogy egyszertbben lehet szimulalni a terek hangzdsit, de a
kordbbiaknal hatékonyabb épiiletszerkezeti megolddsok is léteznek

a zajterhelés csokkentésére. A Mihama Utase iskola esetében példdul
specidlis szoftverek segitségével szimulaltdk a nyitott terd zénakban varhaté
gyerekzsivajt, de a belsd térhatarok alaprajzi vonalvezetésének akusztikai
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szempontbdl tudatos tervezése mellett szimos mds médon is fokoztdk az
auditiv, vagyis a hallassal kapcsolatos komfortot. Egyrészt a zajszint csokkentése
érdekében térben 4llé6 embermagassdgu falak és tiveg falelemek keriiltek

a sziikséges helyekre, masrészt az anyagok kortltekintd megvilasztisa mellett
egy sajitos profilozdsi mennyezetet is kifejlesztettek a tervezdk.

PR VITTRA TELEFONPLAN ISKOLA, STOCKHOLM

PR BELSO ATALAKITAS: 2011

Az 6j tipusy, intenziven osszekapesolt térrészekkel rendelkezd,
6sztonzd tanuldsi kornyezetekben nagy hangsilyt kap

a kornyezeti elrendezés észlelhetd funkcionalitisa. Vagyis a
tervezSk fontosnak tartjik, hogy az egyes térrészek kialakitdsa
és téri hangulata egyértelmten utaljon az ott folytatandé
tevékenység jellegére: példaul hogy hova kell letilni az elmélytilt

tanuldshoz vagy a zajjal jaré csoportmunkéhoz.

Az iskolaépitészet legujabb tendencidit vizsgdlva megallapithatd,
hogy a kommunikécié és az eltéré tanuldsi médok 6sztonzésének
igénye egyre inkdbb olyan részben nyitott, ,tdjszerd” kiképzést
kovetel meg, amelyben az egyes térrészeket egy véltozatos természeti
kornyezethez hasonléan sokféle eltérd karakter jellemzi. Az egyik
legismertebb épitési és tervezési kézikonyv 2014-es kiaddsa
példaul ,strukturdlt és leolvashaté oktatdsi mez8ként” irja le

a legkorszer(ibb tanuldsi kornyezeteket,?® David Thornburg

28: NEUFERT, Ernst (2014): Epités- és
tervezéstan. Dialég Campus Kiado, 352.

29: THORNBURG, David D. (2007):
Campfires in Cyberspace. Primordial
metaphors for learning in the 21st Century.
International Journal of Instructional

: ' L Technology and Distance Learning.

L http://tcpd.org/thornburg/handouts/
campfires.pdf

oktatdsi szakértd pedig olyan archetipikus tanulasi helyekrél
beszél, amelyek egy barlanghoz, egy odzishoz, vagy egy tibor-
ttizhoz hasonld atmoszférival rendelkeznek.?’ Ilyen tanuléhely-6sképeket
haszndlt példdul a ddn Rosan Bosch épitésznd szdmos iskolaépitési projektje
sordn, tébbek kozott a stockholmi Vittra Telefonplan iskola belséépitészeti
tervezésénél is.

Az egykori ipari csarnokban kialakitott dsszefliggs oktatdsi térben csak

az épitett szervizpult és a specidlis vizdllé buatorok jel6lik ki a ,, Laboratérium”
z6ndjat. A projektmunkdra szolgdlé térség mégsem tulsdgosan nyitott, ugyanis
mellette magasodik a Hegy névre keresztelt, szabalytalan sikokkal hatdrolt
tomeg. A kék szintire festett hatalmas térbutor egyrészt az igynevezett
,Tanulébarlangot” rejti magaban, mdsrészt a felszine lelatéként és kilatéhelyként
is mikodik. Az iskola tobbi térrésze is karakteres identitdssal rendelkezik.

A szényeggel boritott ,tanulé-odzist” egy stilizalt fit formazd, hatalmas
installaci6 teszi emlékezetes taldlkozdsi ponttd, a ,Tanulébarlangban” pedig

a tér minden oldaldt beborité mélyvords karpit teremt sajdtos hangulatot.
Mig az elébbi térrész egy olyan kozponti ,ejtéz8helyként” miikédik, ahol

a spontin taldlkozdsok kozben a didkok informdlis médon tanulhatnak
egymistol, addig az utobbi az elmélkedés és a koncentrdlt munka szdmdra
biztosit zavartalan kérnyezetet. A kérnyezet valtozatos kiképzése mellett
gyorsan dtrendezhetd gorgss butorok és egyszertien dtalakithaté téri elemek
(paravanfalak és fliggonyok) teszik sokoldaluvd a teret.
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OSSZEGZES ES TANULSAGOK A HAZAI
ISKOLAEPULET-TERVEZESRE NEZVE

Ahogy a fentiekben lattuk, az iskolaéptletek 4j térszervezési modelljeit a
technoldgiai fejlemények mellett elsGsorban a nevelési célok megviltozdsa
hivta életre. A csoportmunka, valamint az 6nirdnyité és személyiségkozpontu
tanulds felértékel6dése egyrészt az eltérd térrészek jobb hozzaférhetdségét és
atlathat6sdgdt, masrészt a tér véltozatosabb kiképzését igényli. A térténeti
attekintés sordn az is kidertlt, hogy amig a tradiciondlis iskola ,épit6kove”

a korldtozott médon haszndlhaté osztilyterem volt, addig a 21. szdzadi
iskolaéptilet alapegységévé egyre inkabb egy gazdagabb térkindlatyd, ugyan-
akkor emberi 1éptéki téregyiittes valik. Ahogy utaltunk rd, a kdzponti
helyzeti kozos térrel rendelkezd és részben sszenyitott térrészekbdl allé uj
modellre a tanulhdz kifejezést is haszniljik. A ,haz” fogalma ugyanis

a ,lakok” Gsszetartozasa mellett az otthon vildgit is felidézi, s ezaltal sejteni
engedi a korszer( pedagdgiai megkozelitések emberkézpontibb jellegét.

A korszer( térképzési elvek hazai népszerisitése azért is elengedhetetlen, mert
a kiilonbozé iskolai adminisztriciok és tervezdirodak az iskolaépitési projekteknél
sok esetben csak a korldtozott ismereteik, vagy téves hiedelmeik alapjin
vilasztanak az eltéré térszervezési modellek koziil. Fontos nyomatékositani,
hogy koriiltekintd tervezéssel sziik anyagi keretek kozott is megvaldsithatéak
olyan megolddsok, amelyek bdr a hagyomanyos oktatdsi gyakorlat szamara is
alkalmas téri keretet teremtenek meg, a késébbiekben azonban jobb mikodést
tesznek lehet6vé. Ezek kozé tartozik az olyan kisebb osztilyterem-csoportok
létrehozdsa, amelyekben a tantermek nem egy hosszan elnydlé zsibongé6térbél
nyilnak, hanem egy rovidebb, de szélesebb kozlekedédteret dlelnek koril. Sok
esetben kis beavatkozdssal javithatéak a meglévé hagyomidnyos iskolak téri
adottsdgai is. A fentiekben tdrgyalt tanuléhdz-modell példdul a tandri szobik
széttagoldsival és a termek kozos elStereinek megfelels berendezésével is
6sztonozhetd, a belss falak részleges dttorése és tivegezése pedig az oktatdsi
tevékenységek szamadra is aktivalni tudja az alulhasznositott kozlekedétereket.

Végezetiil Szent Gyorgyi Albertet idézve hadd hivjam fel a figyelmet arra,

hogy ,olyan lesz a j6v8, mint amilyen a ma iskoldja” — ezért korunk iskolaépitsi
és épittetSi nagy felelGsséggel tartoznak a késébbi generdcidk irdnt.
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SZERZO:
SOMOGYI KRISZTINA

Epitészeti kutatds és tervezés a Hegyvidék dltaldnos iskoldiban

Az iskolai menzirdl a legtobb didknak, de még a sziileiknek
is negativ élménye van: az étel nem finom, a hely zajos és
budés, nagy a tolakodds a tdlcakkal, és persze az evéssel

is sietni kell. Az egészséges taplilkozds évek 6ta kézponti
téma, érzékelhetd a szindék, hogy jelentds legyen ezen

a téren a javulds. A gyerekek megitélése szerint azonban
egyeldre kevés eredménnyel. De vajon milyenek maguk

a menzdk, és mi a szerepiik az étkezés megitélésében?
Javithaté-e az iskolai kézétkezéshez tapadé élmény az
épitészet eszkozeivel? 2016 tavaszan intenziv kutatisi és
tervezési folyamatot inditottunk a 12. keriilet négy dltalinos
iskoldjaban. A Doktori Iskola kozosségi terekkel és a
menzéval foglalkozott, a kutatdsi szakasz konkrét tervekkel
és az dltaldnosabb érvény tapasztalatok lesziirésével zarult.

MIERT EPPEN A MENZA?

A 12. kertileti Hegyvidéki Onkorményzat hosszu tava
stratégidjinak részeként (Aktiv Eletméd projektcsomag)
fogalmazédott meg a szdndék, hogy a kertlet iskoldiban
javitani kellene a menzdk dllapotdn, névelni, szépiteni a
tereket, djra kellene gondolni a haszndlatukat. Pokorni
Zoltan, a keriilet polgarmestere ugy fogalmazott, hogy
amiképpen a k6zos étkezés a csaladok életében fontos
szervezd erd, ugy idedlis esetben a menza is ,,az iskola
szive”, ezért annak olyan stresszmentes térnek kellene
lennie, amely pozitivan hat ki a kozosség életére.

Ettsl a vagyott dllapottdl a valésdg messze van.

A hegyvidéki iskoldkra is jellemzd, hogy az étkezés tere
sz(ikos, mind téri, mind design megolddsait gyakran
kényszermegolddsok jellemzik, az étkezésre szdnt id6
pedig rovid, nem haladja meg a 15 percet. A bevezetett
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A és B ment kozotti vilasztdsi lehet$ség és az ételek
mindségének javitisa hozott ugyan némi pozitiv véltozdst
az étkezés megitélésében, de a menza még mindig nem
az a hely, amit 6rommel haszndlndnak a didkok.

Az dnkormanyzat {6épitészi iroddjinak vezetdje, Hapszné
Tarcsafalvi Eszter szamdra nyilvanvalévd valt, hogy
holmi festéssel és 1j butorok beszerzésével nem tudja a
valédi problémat megoldani. Sét, a beszélgetések sordn
hamar kidertilt, hogy a gond valddi természete nem

is biztos, hogy ismert. A Miegyetem Epitc’imﬁvészeti
Doktori Iskoldjaval kialakitott partneri kapcsolattél

az dnkormdnyzat azt virta, hogy a megfogalmazott
kérdéskor tig osszefiiggéseiben, nemzetkozi tapasztalatokra
alapozva jelenik meg, és kreativ tletekkel gazdagodik. De
mindenekel6tt rd kellene talalni arra a lényegi kérdésre,
ami szemléletviltist hozhat. fgy szdandék lett, hogy a
javaslatok ne csak a konkrét példakra legyenek érvényesek,
hanem dltaldnosabb érvénnyel, az iskoldk mai haszndlatdbol
adods, sziikséges téralakitdsokrdl is széljanak. A partnerség
a Doktori Iskola szdmdra az oktatishoz kapcsol6dé
tematikus évbe jol illeszkeds, valés problémara fokuszald
tervezési feladatot hozott, amelyben a kiilonb6z6 elméleti
tirgyak oktatéi is szerepet villaltak. Kiilonosen Baldzs
Mihily és Karacsony Tamds épitészek gondolatai és
Dull Andrea kdrnyezetpszicholdgiai szempontrendszere
voltak hasznosak a problémdk értelmezése sordn, a kutatds
vezetSjeként ehhez vizudlis kommunikaciés ismereteket

is hozzarendeltem. A folyamatban részt vettek Juhdsz
Akos és Marién Baldzs épitészek vezetésével a MOME
épitész mesterképz6s hallgatéi is; ndluk az Arkay-dij
keretein beliili tervezési feladatként jelent meg a kiirds.
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APROBLEMATOL A LEHETOSEGEKIG

A kutatdsi-tervezési folyamat 2016 februdrjaban indult
meg, és négy allomdson keresztil, csoportos munkéval,
participativ médon valdsult meg. A research by

design folyamat elsé fizisa a kertilet ltal kivilasztott
négy iskola téri, oktatdsi és személyi adottsigainak
megismerése volt. Erre épult az iskola kozosségi
tereinek értékelése, a meglévd rejtett lehetségek
feltérképezése, valamint a kozosségi élet terein beliil

a menza és az ott foly6 tevékenységek megértése és

s

diagramszerd abrazoldsa.

Az els6 két fazisban a Doktori Iskola négyfds kutato-
csoportjaihoz csatlakoztak a MOME hallgatéi;

a tapasztalati és problématérkép kozosen készilt.

A megfigyelések és a javaslatok kiértékelésében mind
a vizsgilt iskoldk vezetdi, mind a keriileti f6épitészi
iroda épitészei és a keriilet politikai irdnyitoi
(polgdrmester, alpolgirmester, a Klik vezetdje) aktivan
részt vettek, a prezentdciék sordn workshopszertien
alakitottuk a folyamatot. Az adottsdgok és beavatkozasi
diagramok azonositdsdt tervezési fazis kovette: a két
egyetemen parhuzamosan végzett tervezést eltérd
megkozelitések és adottsigok jellemezték. A Doktori
Iskola keretein beliil a kdrnyezetpszicholégia és a
vizudlis kommunikdcié szakteriileteinek bevonisival
transzdiszciplindris kutatds folyt.

Végeredményként apré 1épésenként is megvalésithaté
»minimdl javaslatok” és tavlati, optimalis forgatékonyvek
késziltek, tehat vizidkat megfogalmazd, ,maximalis”
épitészeti beavatkozdsokat is készitettek a résztvevdk.
A gondolkodds minden esetben tallépett a menzdk
aktudlis terein, mert a k6z0sségi terek komplex
hélézatdnak djragondolisit, az iskola térhaszndlatinak
megviltoztatisit mindenhol sziikségesnek éreztiik.

A negyedik, lezdré fézisban az 6nkormdnyzattal és az
iskolidkkal k6zosen fogalmaztuk meg, hogy a kutatdst
érdemes minél szélesebb kérben ismertté tenni, igy
fontos, hogy a terveket az érintett iskolak didkjai, sziilei,
a tandrok és a dolgozdk is lathassik, hogy azok minden
érdekl8d6 szdmara hozzaférhetéek legyenek. Ennek
2016 juniusdig két fontos eleme valésult meg: az elkészilt
és elfogadott elképzeléseket a két egyetem kozosen
mutatta be a MOM disztermében az 6nkormanyzat
altal szervezett, nyilt konferencidn. A Doktori

Iskola altal készitett vizuilis anyagokat (4x5 darab
70x100 centiméteres plakitot) pedig kifejezetten
6n4llé kommunikiciés eszkozként, azzal a szindékkal
készitettiik, hogy az altalinos iskolikba kikerilve
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a laikus néz6, igy a didkok szdmadra is kozérthetGen,
izgalmasan és pontosan fogalmazzak meg a f6bb
elképzeléseket.

MENZA ES KOZOSSEGI TER

Biér a kezdetben megfogalmazott cél a menza djra-
értelmezése volt, kés6bb a kozosségi tereket és azok
térhasznalatit is elemeztiik. Arra is kitértiink, hogy

az iskola meglévé adottsdgait miként lehet hozza-
igazitani a mai hasznilati médokhoz. A tér és

az ember viszonydban mutatkozé problémdk nem csak
a tervezés soran keriilnek felszinre, azzal is szamolni
kell, hogy az élet dllandé valtozdsban van, igy a gyerekek
viselkedése és az oktatds médja is folyamatosan alakul.
Az iskola jelen dllapotiban nem igazédn tudja a mésfajta
hasznalatot flexibilisen befogadni. A kérdés tehit az,
hogy épitészeti beavatkozdssal a meglévd iskolaépuilet
hogyan tudja tdimogatni a megviltozott hasznalatot?

A vizsgilt iskoldk megismerése sordn az éptilet

és a haszndlok kozotti viszony (ember-kornyezet
osszeillés) szdmos problémdja valt lithatova.

Igy a keriileti iskolik — egy évtizedes létszamesokkenés
utdn — manapsdg ismételten tualtelitettek, tehdt

a kertilet iskoldiban ujra sok a gyerek. Az 4j pedagégiai
elvardsok (napi sport, hittan, nyelvi csoportok

és felzdrkoztatds kiilon termes bevezetése) ujabb tereket
kivinnak. A szimitégéppel felnétt Y és Z genericié
(1980 és 1999 kozott, illetve 2000 utin sziiletettek)
képviseldinek sajdtossagai és a digitdlis eszkozok
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elterjedése is Gj pedagdgiai kihivisokat teremtenek.
Az iskoldk tehdt bizonyos értelemben sztikosek.

A bévités azonban nemcsak draga, de sok helyen
nehezen valésithaté meg, és a fenntarthatésig szem-
pontjdbdl is kérdéses. fgy példdul a menza, mint
monofunkciondlis tér egyfajta ,pazarlds”, az ebéd utani
id8szakban lehetdséget kéne adni a jobb kihaszndldsra.

AKUTATAS SZEMLELETEROL

A célok és a munkafolyamat megfogalmazasa utin
térjiink 4t azokra a gondolatokra, amelyek a munka
kapcsin megfogalmazddtak. Els6ként arrdl a transz-
diszciplindris megkozelitésrl kell sz6lni, amely

a kezdetektdl fogva tigan kivinta értelmezni az
iskoldban tapasztalt jelenségeket. fgy az épiilet nem
onallé vizsgélat tirgya volt, a benne foly6 élettel egytitt
jelent meg. A kutatds tehdt a szliken vett épitészeti tér
vizsgélata helyett a komplex szociofizikai kornyezettel
foglalkozott. Az épitett kornyezet és az emberek

kozott kolesonkapesolat dll fenn. E parbeszéd szamos
eleme azonban nem tudatosul, igy sok esetben csak
akkor figyeliink fel rajuk, ha a j6 haszndlat valamiért
akadilyokba iitkézik. Hogy visszautaljunk a jelen
kutatdsra, ha a menza tere tul kicsi, nem oldhaté meg
benne kulturédltan az étkeztetés, a gyerekek nem a térre,
hanem magira az étkezésre fognak panaszkodni, avagy
egymdsra panaszkodnak. ,L.6kd6s6dnek és hangoskodnak
a tobbiek!” , A konyhdsok nem kedvesek!” ,Nem szeretek
a menzdn enni!” — mondjdk majd, vagy egyszerten csak
annyit: ,Rossz a kaja!” Teszik ezt annak ellenére, hogy
adott esetben az étel izletes és egészséges volt.

Az iskola, mint téma az identitds felSl is megkozelithetd.
Azok az épiiletek, amelyeket hosszt idén at haszndlunk,
nyomot hagynak benniink, igy azok életiink kitiintetett
fontossagu helyszinei. ,A szociofizikai terek fontos
tizeneteket kozvetitenek szimunkra arrél, hogy kik
vagyunk, mire vagyunk képesek, mit jelentiink

a tarsadalom szdmdra” — fogalmazzik meg sommasan
Dull Andrea és Lippai Edit kérnyezetpszicholégusok
azt a hatdst, amit példaul az iskoldk fejtenek ki.!

Bir a pedagégusok szdmdra ismert, hogy az iskola
komplex szocializaciés helyszin, ennek ellenére

a pedagdgiai elSirdsok tobbsége magdra az oktatdsra,
ezzel Gsszefliggésben a tantermekre koncentril, pedig
a szocializdcié szempontjdbdl a k6zosségi terekben
tapasztaltak legaldbb olyan alapvetéek. Sét, a felnSttek
visszaemlékezéseit olvasva, a folyosén vagy az iskola
elStt dtélt élmények akdr meghatdrozébbak is lehetnek.

AVIZSGALT ISKOLAKROL

Az eredeti elképzelés szerint a keriilet nyolc dltaldnos
iskoldjabol mintegy négyre, majd tovibbi sziikitéssel egy
vagy két iskoldra koncentrilédott volna a figyelem.

A munka inditdsa utdn azonban az épitészek azt
tapasztaltik, hogy az elsé korben kivilasztott négy
intézmény mindegyikében nagy sziikség van munkdjukra,
igy ezek maradtak a kutatds egész folyamatiban a vizsgilt
helyszinek, az épitészek villaltik ezt a ,tobblet” feladatot.
Bir az iskoldk szamos szempontbdl kiilonboztek, a
menza megitélése mindegyik esetben kedvezétlen volt.
Ezt csak megerdsitette az a tény, hogy az evésre szdnt
id6 egyik helyszinen sem haladta meg a tizenét percet
(a sorban alldst is beleértve). A négy iskola kézil hdrom
mives épitészeti alkotds, olyan éptiilet, amelyre joggal
biiszke a kertlet, a negyedik pedig a hetvenes évek eleje
6ta szdmos atépitésen, tolddson és feltjitdson esett dt.

1. Jokai Mér Német Nemzetiségi Altalanos Iskola

A legrégebbi iskola az 1858-as alapitdsi a Svabhegyen 1év5,
Jokai Mér Német Nemzetiségi Altalanos Iskola. Jelenlegi
allapotdt 1929-ben nyerte el. A szecesszids diszitést,
miiemléki jellegl épulet megnyugtaté médon uralja
épitett kornyezetét, azzal harmonikus egyenstlyban éL
Az épiilet alaprajzi szerkesztése logikus, az egyes szinteken
elhelyezett funkcidkat a tervezd jol csoportositotta. Az
iskola épitési idejébol kovetkezik, hogy abba étkezbt
eredetileg nem terveztek — 1évén a didkok akkoriban nem
az iskoldban étkeztek —, ezért a pinceszinten 1évé kordbbi
uszoda terét alakitottik it e célra. A Jékai M6r Német
Nemzetiségi Iskola menzdja esetében nem a mérettel
vannak gondok, hiszen a pinceszint nagyjabsl 500 m?-es,
igaz, hogy tobb eltérd mindségt és ardnyu térbdl tevédik
6ssze. A hely megitélését azonban jelentSsen rontja

a megkozelitése: a foldszintrdl kétkard 1épesdn leérkezve,
nyomottabb belmagassigu, boltivvel fedett, szerviz
folyosén lehet odajutni. A folyosé pinceszertségére rierd-
sitenek a lathato csovek. A kozleked6rdl gépészeti terek és
raktdrak, 6lt6z8k és alacsonyabb kihasznaltsdgi mihelyek
(karbantarték muhelye, barkdcsterem) és tankonyha is
nyilnak. A rossz megkozelités ellenére a két egymasba
nyil6 étkez8tér (a melegitSkonyha és egy vasalotér)
természetes megvildgitist kap a bels6 udvar felé nyilé
ablakokon dt, azonban ezeken a magasan 1évé nyildsokon
nem ldtni ki a kert irdnydba. Az iskola bejdrdsa sordn,
illetve a didkokkal és tandrokkal beszélgetve kitiint,
hogy a térhaszndlatban a legnagyobb gondot az okozza,
hogy az épiiletben nincsenek nagyobb, csoportos rendez-
vényekre, tarsas tevékenységek befogadasara kialakithat6
koz6s terek, illetve hidnyoznak a kisebb, kuckds, két-
hédrom 6 szimdra megfelel ,elvonulés” terek.
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2. Kés Karoly Enek-zene Emeltszinti Altalanos Iskola
Kés Karoly és Gyorgyi Dénes tervei alapjan 1911-ben
készilt el a Kés Kdroly Enek-zene Emeltszintt
Altalanos Iskolt befogadé szecesszios épiilet,

amely nemcsak megjelenésében kiemelkedd alkotds,
hanem az akkori kor oktatdsi stratégidjinak is
maximdlisan megfelelt. Strukturdja, belsS elrendezése,
hasznélhatésdga példamutaté volt. S bar az elmult
szdz év alatt sokat viltoztak az iskolikkal szemben
tamasztott kovetelmények, vildgos, kényelmes, emberi
1éptékii terei valtozatlanul elényosek, szerethetSek.

Az épiilet f6bejarata a manapsag forgalmas, igy zajos
Virosmajor utca felsl nyilik. Az U alaka iskola belsd
homlokzata az alacsonyabban fekvé Virosmajor szépen
dpolt parkjdra néz. A kozelmiltban, a megnovekedett
testnevelési 6rak szama miatt a keriilet 4j tornaterem
épitése mellett voksolt (annak ellenére, hogy a parkban
szamos sportlétesitmény taldlhatd), amelyet az emlitett
belsé udvaron kivan elhelyezni. A tervezett beavat-
kozdsok az iskola alsé szintjét érintik, ami aktudlissd
tette, hogy az azon a szinten 1évé terekrdl, igy

a menza atépitésének lehet6ségérdl is meginduljon egy

pérbeszéd.

A menza szikossége részben kothets ahhoz is,
hogy a nagy siker( iskoldban minden osztély 35 f6
korili létszimmal indul a jelentds taljelentkezések
miatt. Az épiilet tereit az iskola tehat nemcsak
egyszerilen belakja, de a kihasznaltsdg maximalis:

minden kozlekedd, kibéviils teresedés élettel teli.

Az alagsorban 1év6 menzit az iskoldba jaré 530 didkbol
mintegy 400 veszi igénybe. Ezt a nagy tomeget

az étkezGtér csak sziikosen tudja kiszolgalni.

3. Németvolgyi Altalanos Iskola

Bir a Menza-Zona-Etterem projekt keretében az ebéd1s
vizsgilata volt elsédleges feladat, a Németvolgyi
Altaldnos Iskola bejardsa sordn hamar kideriilt, hogy
az étkez§ terén tullépve a teljes iskolaval kell
foglalkozni. Felt(int ugyanis, hogy mig bizonyos
funkciék beszorult helyzetben vannak, igy a bejdrat

és a menza is nagyon sz(ikos térben taldlhatd,

addig az iskola két éptiletében bdséggel taldlni
kihaszndlatlan tereket. Atcsoportositéssal, a hasznailat
végiggondolasival logikusabb ds gazdasdgosabb
miikodést lehetne kialakitani ebben a nagyvonaly,
épitészetileg értékes épiiletben, amelyet Kérmendy
Niéndor tervei alapjan 1932-ben emeltek. Az iskola
egykor a kor minden igényét kielégit$ intézmény volt,
a modern magyar épitészet figyelemremélté példija.
Logikus szerkesztés és tiszta térszervezés jellemzi.
Megjelenése nemes, homlokzatai ma is pozitiv
iskolaképet sugdroznak. Az épiilet dltalanos fizikai
allapota sajnos elmarad ettdl a nemességtsl. Kiviilrdl is
jol érzékelhetd, hogy a jobboldali 6vodai szdrny jobban
karban van tartva, mint az iskola. Ez az udvaraik
allapotdban is szembeting. Az iskola feldjitdsra
szorulna, tobb szempontbdl elmarad a mai igényeknek
megfelels szinttsl. Ennek ékes példdja az elsé emeleti
nagyvonali terasz, melynek padléja folyamatosan
bedzik, igy haszndlni sem tudjdk, kijirata el van
rekesztve. 1987-ben az eredeti épiilet egy Gj udvari

B éptilettel béviilt, ahol jelenleg az alsés évfolyamok
tantermei taldlhatok. A felsébb évfolyamok és az
adminisztricié pedig a régi A éptiletben kapnak helyet.
A két épiiletet folyosé koti 6ssze, amelynek dllapota
azonban igen rossz. Az iskola kertbe dgyazédik, ennek
szépségét és hasznossigit azonban az iskola nem tudja
megélni. A B épiilet legals szintjét érzékelhetSen
masodrangu térként kezelik, ahol csak kiegészits
funkciok kapnak helyet, osztilytermek nem. Az épitészeti
vizsgilat sordn egyértelmivé vilt, hogy ez egy olyan
teljes értékid szint, ami a kornyezd terephez padlé-
vonaldval csatlakozik, igy az ebbdl fakadé lehetSségeket
sokkal jobban ki lehetne haszndlni. A jelenlegi

60 féréhelyes menza az A épiilet foldszintjén
taldlhatd. A hely meglehet8sen zsufolt, egy esetleges
asztaldtrendezés sem segitené a féréhelyek novelését.

Naponta 370-400 kisdidk étkezését kell itt megoldani.
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4. Viranyos Altalanos Iskola

Bar a Virdnyos Altalanos Iskola jogelédje sziz éves, az
iskola csak 1951-ben kolt6z6tt az eredetileg honvédelmi
célokat szolgalé éptiletbe, a Virdnyos utcdba. Az épiiletet
1975-ben bévitették, ebben kapott helyet a menza is.
1979-ben tornaterem, majd a kilencvenes években kiilon
épiiletben a kisiskoldsok szdmdra 4j bévités készilt, itt
miikadik 6nélléan a Japan Iskola. A Viranyos Altalanos
Iskola tehat folyamatosan foglalkozik a bévitési és
felujitdsi lehetéségekkel, igy tiz éve a homlokzatot, par
évvel ezeldtt a sportpalyak burkolatit djitottdk meg.
Idén nyédron a kertileti 6nkormanyzat, az iskola és

a szulSk osszefogisinak eredményeként beépitik a még
tres tettér tobb mint felét. Habdr az épulet tovabbi
tertiletei sziikosek, szimos korszer(sitési és b&vitési
lehetSség kindlkozik. Jelenleg az épiilet szépen rendben
van tartva, de a talzsufolt 16 osztalyban, tébb mint 400
didk tanul. A mindennapi testnevelés 6ra bevezetése Gta
két pinceszinti raktarhelyiségbdl tornaszobit alakitottak
ki, a sportpalyik folyamatosan foglaltak. A tantermek
tele vannak, hidnyoznak a differencidlt k6zosségi terek,
a szlinetekben a didkok csak a folyosén és a kis bejdrati
térben tudnak 6sszegytlni. A menza a foldszinten,

a f6bejdrattdl tavol, de mégis forgalmas helyen, a hatsé
1épcsd és a tornaterem kozelében helyezkedik el, ahol

a kozépfolyosordl a mellékutea irdnyaba nyilik.

Az étkezd szépen karbantartott, rendezett, a folyosétol
elzdrt, nyugodt, vildgos tér, amelynek a legnagyobb
problémidja a kis alapteriilete és az ebbdl kovetkezd
alacsony kapacitdsa: a 67,5 négyzetméteres térben
egyszerre legfeljebb 60 £6 (didkok és tandrok vegyesen)

tud letilni a baritsdgos négytss asztalokhoz.

BEAVATKOZASI LEHETOSEGEK

A négy iskola térhasznilatinak sordn mind a négy
tervezGi csoportban megfogalmazddott, hogy a
kozosségi élet a mai iskoldkban nagyon sziikdsen,
jellemz8en monofunkciondlis terekben zajlik, ahol a
didkok nem gyakorolhatnak térkontrollt. Igy a folyosé
csak tirols és athaladé tér: nem invitdl tartézkoddsra,
nem ad lehetSséget arra, hogy ott kisebb csoportok jél
érezzék magukat, kipihenjék a tanérik fesziiltségét,
nem engedi, hogy a gyerekek jelet hagyjanak ott,
vagy személyre szabhassdk a tereket. A legtobb tér
egy konkrét funkcidra, feladatra optimalizdlt, ezzel
szemben ma a cselekvési formak sokrétiibbek. Az

Y és Z genericié multitaskinghoz szokott, ezért
(optimalis esetben) az iskolai érakon beliil is sokféle
kreativ feladat és jaték segiti a tanuldsukat, prébalja
aktivabba tenni 8ket. Az uj pedagégiai médszereknek
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nem kedvez, hogy a szabad tarsas interakciéknak és a
kreativ csoportmunkdnak az iskola nem kindl megfeleld
tereket. A kisebb-nagyobb kozosségek formdlodasit,

az osztilyon kivili kapcsolatok kialakuldsdt, a tandr
pihenését, avagy a tandr-sziil§ kulturalt taldlkozasit sem
segiti az évszazaddal ezelStt rogzilt térstruktira. Ez nem
feltétleniil jelenti azt, hogy hidnyoznak az erre alkalmas
terek az iskolaépuletekbdl: a kutatds sordn szdmos
yhulladék teret” taldltunk. Nemcsak azonositottuk ezeket,
hanem a belakds médjaira alternativdkat is tudtunk
mutatni, amelyeket nemzetkozi példikkal igazoltunk.
A didkokkal folytatott beszélgetések kapcsin példaul
tobb helyen megjelent egy zugnak nevezett hely hidnya,
amelyet 2-5 gyerek kivinna haszndlni. Erre szimos
lehetSség adddik, jellemzéen a folyosék beugréiban
butorozassal, szinezéssel konnyen kialakithaték. Ezek

a pici beugrok kisebb tanar-sziils taldlkozdra is alkalmasak.

A konkrét épitészeti példakon tul érdekesnek taldlom

a hibrid térhasznilat gondolatdt 6sszevetni

a szakirodalommal, igy Kazuhiro Kojima fekete és fehér
terek terminol6gidjaval.? Utébbi olyan tobbeélu tereket
jelol, amelyek ideiglenes, avagy dtmeneti térkialakitdsukkal,
igy valaszfalak vagy a butorozis viltoztatdsdval jol
képesek alakulni az aktudlis hasznalathoz. A menzik
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vizesblokkjai és az dtvevépultok tipikusan fekete terek,
azaz specifikus hasznalata térrészek, mégis a menza
egészét érdemes lenne dtsorolni a szabadon alakithaté és
multifunkciondlis fehér terek kozé. Mint emlitettem,

az étkezdk terei ma alacsony presztizstek, ez kiolvashatd
a kicsi méreten kivil (Virdnyos, Németvolgyi iskoldk)
az alagsori poziciébdl (Jokai és Kés iskoldk), a kényszer-
helyzetet tiikkr6z8 beszorult elhelyezésbél és a rossz
megkozelitésbél (Jokai iskola). A menza mostani
hasznélata nem is feltétleniil dtgondolt: az dtvonalak
szerencsétlentl keresztezik egymaist, a kihelyezett
mosdok rossz helyen vannak, a design tdrgyak nemcsak
avultak, de nem veszik figyelembe a kisiskoldsok
méreteit. A menzik el8tti folyosékat tébb helyen
kénnyen be lehetne vonni az étkezés folyamatiba, apré
tervez6i dontésekkel jelent8s javuldst lehetne elérni.
Egy esetleges térnévelés segitségével azonban étkezési
hasznalatuk idében koncentrédltabban valésulna meg, igy
a felszabadulé idében, egy szabaddd vilo térben szdmos
mis cselekvés is elképzelhetd.

A kutatdsban résztvevék nem a szigoriian vett oktatdsi
funkcidkat preferaltak, agy gondoltik, hogy a menzanak
stresszmentes helyszinnek és kozosségi térnek kell lennie.
Ez azonban nem zirja ki, hogy a jitékos, csoportos és
kreativ foglalkozdsoknak, kozosségi eseményeknek,
talalkozdsoknak, vetitéseknek és rendezvényeknek, ne
lehetne tanulési eleme is. Az identitds és a kozosségi élet
szempontjibdl fontos helyszinné vilhatna a gazdagabb
hasznilat kovetkeztében a menza.

Minden elkésziilt terv fontos eleme, hogy foglalkozik
az iskolaudvar és a bels§ tér 6sszekapesoldsdnak
lehetdségével és a kiilss térhasznalatok differencialdsaval,
affordancidinak® erdsitésével. A Hegyvidék kilonlegesen
j6 helyzetben van amiatt, hogy természeti kornyezete
gazdag. Az iskolik j6 levegén, parkokra, udvarokra
nyilnak. Az udvarok azonban vagy nincsenek
megfelel6en kihasznilva vagy tulzsafoltak, feliletiik
gyakran beton, sportpdlya van rajtuk, vagy autck
parkolnak ott. A hasznilat elemzése sordn rendre
kidertilt, hogy a gyerekek nem élik meg eléggé ezeket
az udvarokat, nincs is rd idejiik, mert a sziinetek rovidek
és vindorldssal terheltek. Szamunkra fontos volt
Ujraértelmezni a kerttel val6 kapcsolatokat. Ezt mondja
a jozan ész, a sajit élmény, és ezt tdmasztjik ald

a nemzetkozi kutatdsok is.* A kert, a névény, a természet
regenerdld, akdr gy6gyité hatdsu is. A kerti mozgds
javitja a koncentrdciot, csokkenti a stresszt, kedvez

ajo tarsas kapcsolatoknak. A szabad levegdn torténd
kétetlen mozgdas alapvetd fontossigu lenne a gyerekek
egészsége és tanulmanyi eredménye szempontjdbdl is.

A tervek létrehozdsa sordn az épitészek nemcsak az
iskoldk igazgatdival, hanem a didkokkal és tandrokkal
is konzultaltak. T6bben participdciés folyamatként
képzelték el a terek belakdsit, megvaldsulds esetén
folyamatosan torekednének a parbeszédre az iskoldt
hasznélokkal. Ez alapvetSen nemcsak tervezési
moédszertan, hanem egy olyan litdsmdd jelenlétét
mutatja, amelyben a téralakitds sordn az épitész keresi
a dialégust a haszndléval, hiszen nem gondolja azt, hogy
az élet minden eleme tervezdasztal mellett kitaldlhato.

KONKRET JAVASLATOK

1. J6kai Mér Német Nemzetiségi Altalanos Iskola

a munkafizis késziti: Biri Baldzs, Bordds Monika,

Giap Thi Minh Trang, 1lyés-Fekete Zsuzsa

,Az iskola értelmezése sordn a menza megfelels
mérettinek tdnt, alapvets gond volt azonban a meglévé
koézosségi terek sziikossége és alacsony presztizse
El8szor a létezd tereket tervezziik dtalakitani, majd
egy Uj épuletrész hozzaépitését javasoljuk, igy a
megoldds idében és anyagi szempontok alapjin is
ttemezhetd. A téralakitis kovetkeztében az alagsori
két étkezbtér és a vasalShelyiség Gsszenyitdsival egy
135 m?-es, tobbféle médon hasznilhaté teret kapunk,
melynek butorozdsa valtoztathaté az adott esemény
vagy rendezvény igényeire szabva. A folyoso falai
mentén zdrhat6 szekrényeket terveztiink, melyekben a
gyerekek tarolhatjak személyes tirgyaikat. A mihelyek
is dtalakulnak. Az egyik teremben nagyobb méretd
munkafelileteket alakitottunk ki, a mdsik, menza
telsli terem énekkari préba, hittanéra megtartdsira
egyardnt alkalmas. Ebben a teremben kap helyet a
zédrhat6 feliiletd tankonyha is. A térben ezen felil kisebb
méretd, 3-4 f8 elvonuldsara alkalmas, becsukhatd,
levdlaszthat6 kuckokat alakitunk ki.

Késsbbi 1épésként, hozzdaddssal a kozlekedd tere
megnyilik, kiegészil egy bevildgito, dtrium jellegt
udvarral, amely teljesen korbejarhaté. A kortlotte
taldlhat6 kozlekedd zsibongéva, kidllité térré
alakithat6. Az udvar iranydba tvegfeliiletekkel
megnyitott Gj épiilet-szdrny a gyerekek kotetlen,
nyitott terévé vilhat. A bévitmény tetején kialakithatd
jarhat6 teté a megemelt f6ldszintrd] kozelithetd

meg. A bévitéssel kitdgul a menza és kozlekeddjének
tere, az alagsori zart rendszer fellazul, viligosabbd

és nyitottabbd viélik a tér, és ezzel a beavatkozdssal
egy hangulatos, k6zosségi szint alakithaté ki, mely
helyet ad az egyéni, a kiscsoportos és a nagy kozosségi
megmozduldsoknak is.”
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2. A Kés Karoly Enek-zene Emeltszintii Altalinos Iskola
a munkafizis készitoi: Balazs Marcell, Beke Andris,

Onodi Bettina, Radnéczi Ldszls

»Az iskola ugyan kivilé adottsigokkal rendelkezik,

és j6 dllapotban van, ennek ellenére, alaprajzi rendszerét
tekintve rdférne az Ujragondolds és korszertsités. Kisebb
dtszervezéssel is optimdlisabb térhaszndlat johetne

létre, az épitészeti beavatkozdsok pedig a menzatér
mindségi javuldsat idézhetnék els. A kozeljovében
virhaté dtalakitdsok remélhetSleg lehetéséget adnak az
alagsor és benne a menza Gjraértelmezésére is. Az udvar
toldszin alatti beépitését tervezik: egy Gj tornatermet és
annak kiszolgaléhelyiségeit kivanjik megvaldsitani.

A felujitds érinti, poziciéba hozza a jelenlegi udvart és
annak alagsori kapcsolatait. A problémék felmérése utin
hdrom titemben fogalmaztuk meg javaslatainkat, melyek
a tornaterem tervével egyitt 4j, jobb térkapcsolatokkal
gazdagitanak a Kés Karoly Altalinos Iskola épiiletét.

Elséként egy halaszthatatlan miszaki probléma —
vizesedés — megolddsat javasoljuk, mig a masodik

és harmadik 1épés egy alacsonyabb, minimalisnak
mondhaté, illetve egy gazdagabb koltségvetési
beavatkozasrol sz6l. Az litemezés egy folyamatot sejtet,
azonban a masodik titem kihagydsival is megvaldsithatd
a végsd, sok szempontbdl optimalisabb stadium.
Térkapcsolatok jraértelmezésével, igy a folyoséterek
bevonisival, mobil térhatirolok és okos butorok
elhelyezésével a meglévé lehetSségek kiteljesednek.

Az udvarkapcsolat kialakitdsa, a mobilitds, az id6- és
térbeli varidlhatésdg kozponti kérdés volt szamunkra.
Ennek részeként a konyhat és annak gazdasdgi
bejaratit is dthelyeznénk az utcafrontra, hogy az étel
be- és kiszillitdsa ne a gyerekek altal hasznalt udvaron
torténjen. Az j menzatér szerves kapcsolatot tudna
dpolni az udvarral, ami fontos, 4j lehetéség.”

3. Németvolgyi Altalanos Iskola

a munkafizis készitdi: Skaliczki Judit, Soltész Judit,

Stein Jiilia, Szabd Péter

»Ebben a rangos épiiletben a legaprébb beavatkozasoktol
kezdve az egész térrendszer ujragondoldsiig vagy

egy Uj kézponti elem létrehozasival nagy mindségi
javulast lehetne elérni. Epl’tészeti szempontbél az
iskola szépségét a finom részletek és a funkcionalista
szerkesztés adja. A féépiiletben a bejrati tér felett
minden szinten egy tekintélyes méretd folyosébdviilet
taldlhat6. Az elsé emeleten helyezkedik el a biifé, a tér
tobbi része tres, aula hidnydban itt tartjik a nagyobb
iskolai innepségeket. A harmadik emeleten ugyanilyen
béviilet talilhat6, mely szintén kihaszndlatlan.
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Ennek a két nagy szabad térnek a kongé trességét
megoldandé probléménak érzékeltiik. Olyan mobil
butorzat kialakitdsat javasoltuk, mely a didkok és tandrok
komfortérzetét egyarint névelni tudja.

A maximadlis program keretében a két épulet alsé
szintjeinek a teljes funkciondlis dtcsoportositdsdra,

az épuletek kozotti kapesolat létrehozdsdra egy uj

hidra tettiink javaslatot. A B épulet foldszintje, mely

a héts6 udvarszinttel van egy magassdgban, ideilis

hely lehetne az 4j menza és a konyha kialakitdsara, igy
kényelmesebben és jobb koriilmények kozott lehetne
étkezni. A jelenlegi menza helyére a kistornaterem
kertilne dt, igy az A éptilet f6ldszintjén a testneveléshez
kapcsol6dé funkeiok egy csoportban lennének.

Az 4 helyiségcsoportok miikodéséhez sziikséges

a megkozelitéseket is dtszervezni: ahhoz, hogy az udvari
épiilet als6 szintje konnyedén elérhetd legyen, a jelenlegi
6sszekots hid helyére kétszintes hidat terveztiink.
Ennek szerepe nem csak a két f6ldszint és az emelet
kozvetlen 0sszekotése lenne, hanem aulatérként is
muikddne. A hidat ezért alaprajzban kiszélesitettik,

igy egy olyan lépcsds teret kaptunk, amely alkalmas
nagy létszdmu események megrendezésére, évnyitokra,

tinnepségekre, kulturilis eseményekre. A mindennapi
hasznélatban ez a tér egy olyan aula, ahol kisebb
csoportos 6rdk megtartdsa is elképzelhets. Az Gj
6sszekots elem egyben a kerttel is intenziv kapcsolatot
teremtene: kozvetleniil elérhet6 onnan a kert fenti és
lenti része is. Ugy tekintlink erre a komplex térre, mint
az iskola j szivére, mely alapjaiban irja it az eddigi
hasznilat rendszerét, és 0j szimbéluma lehet a Német-
volgyi Altalanos Iskoldnak. A menza vizsgilatabol
kiindulva végiil azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy
ennél az iskolanal a legfontosabb tennivalé a k6zosségi
tereknek és tulajdonképpen maginak az 6sszetarto-
zésnak a tdmogatdsa. Minimalis programunkban a
folyoséterek dtalakitdsa, maximalis programunkban
pedig az Uj aula ugyanazt a célt szolgilja. Hisziink
abban, hogy a Németvolgyi Altalénos Iskola fejlédése
a tandrok, a didkok és a sziil6k kapcsolatinak
megerGsitésén keresztil érhetd el.”

4. Viranyos Altalanos Iskola

a munkafizis készitdi: Lassu Péter, Mdthé Dora,

T6th Gdbor, Weiszkopf Andrds

»A lehet8ségek feltérképezése valamint az onkormény-
zattal és az iskoldval valé egyeztetések utin egy
kétlépcsds projekt tinik elképzelhetének. Az elsé titem
egy gyors, koltséghatékony és latvinyos megoldast
kindl. A menza a jelenlegi helyén marad, az étkezd tere
egy kis fedett-nyitott terasszal béviil. Igy j6 idsben
tobb hely és eziltal tobb id6 lesz ebédelni, mikézben

a természeti kornyezet a didkokban és a tandrokban is
csokkenti a stressz-élményt. Erdemes lehet mar ebben
az Utemben mobilfalra cserélni a menza és a folyosé
kozti falat, igy az ebédiddn kiviil ugyanazt a helyet
nagyobb kozosségi térként haszndlhatjik.

Hosszabb tdvon a f6épiiletet a Virdnyos utca felé
bévitenénk, ennek az 4j, kortdrs elemnek a f6ldszintjén
kapna helyet az Gj menza. A mostani étkezGtér szerepe
egészen dtalakulna: helyére kertilhetne az iskola 4j
fbejarata. A csendes utcirdl a mostani menza helyén
1év6 el6esarnokon dt jutndnk be az épiiletbe, a meglévé
konyha helyén a bifé tizemelne. A megérkezés tere igy
olyan mélté kozosségi hely is lenne egyben, ahol

az elvilds és a taldlkozds élményként valésulhatna meg.
A viziondlt nagyobb beavatkozds nem mond ellent

az iskoldban folyé jelenlegi tetStér dtépitésnek,

és megoldand egyfelSl a menza helyproblémijit,

igy lehet6séget adva akdr hosszabb ebédidére, illetve
elgsegitené, hogy differencialt kozosségi terek
alakuljanak ki az épiiletben.”

OSSZEGZES

Az iskolikban a kovetkezé nemzedék szocializalédik.
Fontos lenne, hogy ugy érezzék, a tirsadalom
megtisztelte 8ket j6 épiiletekkel és mindségi oktatssal.
Azt a pozitiv élményt vigyék magukkal a felnétt korba,
hogy a kozosségek és a kozosségi épiiletek segitették
Sket a fejlédésiikben. J6 lenne, ha megtapasztalnak,

a kornyezet alakithatd, pontosan megfogalmazott célok
mentén épitészek és mds szakértSk segitségével testre
szabhaté. Az élettér alakithato.

A menza-zdéna-étterem-kozosségi tér kutatdsa sordn
azt tapasztaltuk, hogy a projektet kiiré 6nkormdnyzat
és a vizsgilt iskoldk vezetdi, tandrai és didkjai nagyon
pozitivan fogadtik mind a kutatdst, mind annak
eredményét. Tobben megfogalmaztik, hogy szamukra
Ujszerd, meglepd és lelkesits volt végre a jovérsl
gondolkodni. A kéz6s munka, az iskola terével valé
foglalkozas igy tdlmutatott a hazon, az épitészeten:
teret nyitott a j6v6 irdnydba.

Hivatkozésok:

1: DULL Andrea — LIPPAI Edit (2015): Az iskolai kornyezet Uzenetei.
Kérnyezetpszicholdgiai elemzés. In: DULL Andrea - VARGA
Katalin (szerk.) (2015): Rabeszélétér. L'Harmattan Kiado, 47.

2: KOJIMA, Kazuhiro (2006): Black and White. Japan Architecture
and Urbanism, 61:spring.
https://www.japlusu.com/shop/product/jaé1-spring-2006

3: Affordancia: James Gibson amerikai pszicholdégus altal
bevezetett fogalom, amely a targyak észleléséhez hasznalati
tulajdonsagokat kapcsol, tehat az észlelt valdsag jelentést
hordoz arrél, hogy a targy vagy tér hogyan, miként hasznalhato.
A kézvetlen észlelést meghatérozé affordancia a kérnyezet
fizikai informécidihoz kapcsol6dé targyaffordanciabdl és a
targyakhoz kapcsolhatd akcidk lehetéségébdl, az Ggynevezett
akciéaffordanciabol all. (Vé: DULL Andrea (2007): A kérnyezet
hatasa a tanulasi folyamatokra: kérnyezet és alkalmazkodas.

In: CSEPE Valéria - GYORI Miklés — RAGO Anett (eds.),
Altalanos pszicholégia 2., Tanuls — emlékezés — tudas.

Osiris. 111-158. http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/
tamop425/2011_0001_520_altalanos_pszichologia_1/ch24.html)

4: A természeti kérnyezet restorativ képességérdl lasd példaul:
KAPLAN, Rachel - KAPLAN, Stephen (1984): The experience of
natur. A psychological perspective. Cambridge University Press,
illetve ULRICH, Roger S. (1984): View through a window may
inhance recovery from surgery. Science, Vol. 224, 420-421.

KREATIV TEREK 279



NEMZETKOZI ATTEKINTESEK

AL-QAWASMI, Jamal - VASQUEZ DE VELASCO, Guillermo P.
(eds.) (2006):
Changing Trends in Architectural Design Education.

CSAAR (The Center for the Study of Architecture in the Arab Region).

BOYS, Jos (2014):
Building Better Universities: Strategies, Spaces, Technologies.
Routledge.

CHAKRABORTY, Manjari (2015):

Designing Better Architecture Education: Global Realities and
Local Reforms.

Copal Publishing Group New Delhi.

HYDE, Rory (ed.) (2012):
Future Practice: Conversations from the Edge of Architecture.
Routledge.

KOSTOF, Spiro (ed.) (2000 [1977]):
The Architect. Chapters in the History of the Profession.
NY: Oxford University Press.

MUTHESIUS, Stefan (2001):
The Postwar University. Utopianist Campus and College.
Yale University Press.

NERDINGER, Winfried (ed.) (2012):

Der Architekt - Geschichte und Gegenwart eines Berufsstandes.

Prestel Verlag.

NICOL, David - PILLING, Simon (eds.) (2000):

Changing Architectural Education. Towards a New Professionalism.

Routledge.

PIOTROWSKI, Andrzej — ROBINSON, Julia Williams (eds.) (2001):

The Discipline of Architecture.
University of Minnesota Press.

RICKEN, Herbert (1977):
Der Architekt. Geschichte eines Berufs.
Henschelverlag.

SPILLER, Neil — CLEAR, Nic (eds.) (2014):

Educating Architects. How tomorrow's practitioners will learn today.

Thames & Hudson.

280 EPITESZET & OKTATAS

EGYESULT ALLAMOK

ANDRAQOS, Amale — SEEGERS, Jesse (editors) (2016):
Abstract 2015. Columbia Books on Architecture and the City.
Spi edition.

BOSWORTH, F. H. - JONES, Roy Childs (1932):

A Study of Architectural Schools.

Charles Scribner’s Sons.
http://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=wu.89056268857

DUTTA, Arindam (ed.) (2013):

A Second Modernism. MIT, Architecture, and the 'Techno-Social’
Moment.

The MIT Press.

HONG, Zaneta (ed.) (2016):
GSD Platform 8. An Index of Design & Research.
Actar.

OCKMAN, Joan — Williamson, Rebecca (eds) (2012):
Architecture School. Three Centuries of Educating Architects in
North America.

The MIT Press.

MOSTAFAVI, Mohsen - DOHERTY, Gareth (eds.) (2010):
Ecological Urbanism.
Lars Mdiller Publishers.

TSCHUMI, Bernard - BERMAN, Matthew (eds.) (2003):
Index Architecture. A Columbia Book of Architecture.
The MIT Press.

TSCHUMI, Bernard —-CHENG, Irene (eds.) (2003):
The State of Architecture at the Beginning of the 21st Century.
Monacelli Press.

VILLORIA, Leire Asensio (ed.) (2015):
GSD Platform 7.
Actar.

TSANG - HIATT, Michael (eds.) (2015):
Retrospecta #38. Yale School of Architectue 2014 — 2015.
Yale School of Architecture.

WOODS, Mary N. (1999):

From Craft to Profession. The Practice of Architecture in
Nineteenth-Century America.

University of California Press.

EUROPA

ANGELIL, Marc (2003):
Inchoate. An Experiment in Architectural Education.
ETH Zirich.

ANGELIL, Marc - HIMMELREICH, Jorn (eds.) (2011):
Architecture Dialogues. Positions - Concepts — Visions.
Verlag Niggli.

BORDEN, lain (ed.) (2009):
Bartlett Designs. Speculating with Architecture.
Wiley.

CRINSON, Mark — LUBBOCK, Jules (1994):

Architecture. Art or Profession? Three Hundred Years of
Architectural education in Britain.

Manchester University Press.

DAVIDOVICI, Irina (2012):
Forms of Practice. German-Swiss Architecture 1980-2000.
GTA Verlag Ziirich.

DEPLAZES, Andrea (2005, 2008, 2013):
Constructing Architecture / Architektur konstruieren.
Birkhauser.

EBERLE, Dietmar — SIMMERDINGER, Pia (eds.) (2007):

Von der Stadt zum Haus. Eine Entwurfslehre / From City to House.
A Design Theory.

GTA Verlag Ziirich.

FISCHER, Glnther (2014):

Architekturtheorie fir Architekten. Die theoretischen Grundlagen
des Faches Architektur (Bauwelt Fundamente).

Birkhauser.

GRUBER, Stefan — LEHN, Antje - SCHMIDT-COLINET, Lisa —
SCHELL, Angelika (eds.) (2015):

Big! Bad? Modern: Four Megabuildings in Vienna. Academy of
Fine Arts Vienna & Park Books Zirich.

HARRIS, Harriet — FROUD, Daisy (eds.) (2015):

Radical Pedagogies. Architectural Education and the British
Tradition.

RIBA Publishing.

HOEGER, Kerstin - CHRISTIAANSE, Kees (eds.) (2007):
Campus and the City. Urban Design for the Knowledge Society.
GTA Verlag Ziirich.

Institut of Architecture — HADID, Zaha — Schumacher, Patrik (eds.) (2015):
Fluid Totality. Studio Zaha Hadid 2000-2015. University of Applied
Arts Vienna (Edition Angewandte).

Birkhauser.

MORAVANSZKY Akos — HOPFENGARTNER, Judith (2011):
Aldo Rossi und die Schweiz. Architektonische Wechselwirkungen.
GTA Verlag Zirich.

STEENBERGEN, Clemens — MIHL, Henk — REH, Wouter — AERTS,
Ferry (2002): Architectural Design and Composition.
Thoth Publishers, Faculty of Architecture Delft.

WAGNER, Otto [1896, 1902, 1914]:

Modern épitészet/Korunk épitémlivészete. In: Kerékgyartd Béla
(szerk.) (2012): Otto Wagner. [rasok, tervek, épiiletek.

Terc Kiadé.

WAGNER, Walter (1967):
Die Geschichte der Akademie der Kiinste in Wien.
Verlag Briider Rosenbaum.

MAGYARORSZAG

A Magyar Epitém(ivészet épitészoktatéssal foglalkozé szamai
(1960/4, 1965/2, 1985/6, 1993/1.)

Budapesti Miiszaki Egyetem Epitészmérnoki Kar (1963).
Budapesti Miiszaki Egyetem, EpitSipari és Kézlekedési Mszaki
Egyetem Epitészmérnski Kar.

Az Epitészmérnéki Kar munkassédga az 1963-70. években (1971).
Budapesti Miiszaki Egyetem Epitészmérndki Kar.

CSORDAS Lajos - LOCSMANDI Gabor - VARGHA Mihaly (2004):
Campus Budapest.
Budapesti Varosvédé Egyesiilet.

Egy tanszék 80 éve. A BME Urbanisztika Tanszékének térténete
(1929-2009).
Terc Kiadé.

Epftészmérnb’ki Kar évkényv 2002 (2002).
Budapesti M(iszaki Egyetem Epitészmérnoki Kar, Terc Kiadé.

Epitészmérnéki Kar évkényv 2007 (2007).
Budapesti Miiszaki Egyetem Epitészmérnéki Kar, Terc Kiado.

Hogyan tanitsunk épitészetet?
Arc’ 2, 1999 februér.

ISTVANFI Gyula (2015):

Adatok a magyar épitészképzés miegyetemi torténetéhez 1945-
1990. Rendszervaltozastdl rendszervéltozasig.
Epités-Epitészettudomény, 43 (1-2). pp. 1-54. http://real.mtak.
hu/29229

Két nap tanités. Az Epitész Mesteriskola konferenciéja.
EME Mesteriskola.

SULYOK Miklés (szerk.): K6zép60 - épitészet — oktatas.
A Budapesti Miszaki Egyetem Epitészmérnéki Karanak
Kézépllettervezési Tanszéke 1946-2006. BME.

SZENTKIRALYI Zoltan (2006 [1971]:

Adatok a magyar épitészképzés térténetéhez.

In: US.: Véalogatott épitészettorténeti és elméleti tanulmanyok.
Terc Kiadd, 179-210.

EPITESZET & OKTATAS 281



20, 22, 27, 29: © Radndczi Laszlo

24-25: © Radnéczi LaszIo, Mathé Déra

32-33, 41, 44-45: © Bordas Ménika, Mathé Déra
50, 52: © Radnéczi Laszlo, Mathé Déra

54, 56-57: © Jancso Miklds, Mathé Déra

64, 67, 69, 70: © MOME Epitészeti Intézet hallgatéi / Soltész Judit

75: © Forgemind ArchiMedia

81: © lwan Baan

83: Skaliczki Judit felvétele — hallgatéi munka
90-93: © Onodi Bettina

95-96: Onodi Bettina felvétele — hallgaté munka
99: © Onodi Bettina felvétele

102: © Polgérdi Akos

109: Szabé Péter felvétele - hallgatéi munka
115, 117, 120, 122, 124: © Szabd Péter

125: © Szabd Péter, Mathé Déra

126, 128-129: © Szabo Péter

133: © Beke Andras

135, 136, 139, 142: Beke Andras - hallgatéi munka
146: © Oana Anca Abalaru

148: © Daniela Popescu

152: © Hanoi Architectural University

155, 157: © Giap Thi Minh Trang

161-162: Giap Thi Minh Trang - hallgatéi munka
170-173: Lassu Péter — hallgatéi munka

174: © Klaas Vermaas

176, 178: Mathé Déra grafikaja a TU Delft &brai alapjan
185: © Slack Technologies Inc.

187: © Sensopia Inc. / © GraphicBurger

189: © Graphisoft SE / © Mocka Mockups

190: © Fast + Epp / © Viktor Hanacek

192: © Méathé Déra / © jamesonmcmaster

282 EPITESZET & OKTATAS

194: © Mathé Déra

198: © Nagy Andras

202: Beke Andras — hallgatéi munka
207: © Biri Balazs, Mathé Déra

209: © Martin Stollenwerk

210: © Térok Bence

212: © Jean-Pierre Dalbéra

214, 215, 216: © Biri Balazs

219: Soltész Judit — ezlstkdnyvek

222: © Szab6 Akos

228, 231: © Téth Gabor

229: © Weiszkopf Andrés

236: PENSON/Rex Features, Martin Varsavsky
237: © llyés-Fekete Zsuzsa

238: © Bujnovszky Tamas (MINUSPLUS)
239: © Stan Jansin

240: © Arjen Veldt Photography

242, 244: © Veres Orsolya

246: © Méathé Doéra

250, 253: Lassu Péter — hallgatoi munka
256: © Somay Mark

259: © Bagyinszki Zoltan

260: © Tanczos Tibor

261: © Hertha Hurnaus

262-263: © Tanczos Tibor

265: © Kim Wendt

269, 270: © Skaliczki Judit, Soltész Judit, Stein Julia, Szabé Péter

272, 273: © Biri Balazs, Bordas Ménika, Giap Thi Minh Trang,

llyés-Fekete Zsuzsa

274, 275: © Balazs Marcell, Beke Andras, Onodi Bettina,
Radndczi Laszlé

276, 278: © Lassu Péter, Mathé Déra, Téth Gabor,
Weiszkopf Andrés




Szerzék: Beke Andras, Biri Balazs, Bordas Ménika, Giap Thi Minh Trang,

Méathé Déra, Onodi Bettina, Radndczi Laszlé, Skaliczki Judit, Soltész Judit,

Tordelés: Mathé Déra

Kiadja a Budapesti M(szaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Epitémivészeti Doktori Iskola

Intézményi azonositd: FI 23344

SSSSSSSSSSSSS

Nyomda: Patria Nyomda Zrt., vezérigazgaté: Orgovan Katalin
Nyomas: ofszetnyomés, FM-raszterraccsal

Készilt 300 sorszamozott példanyban

Sorszam:

www.dla.bme.hu

A kiadvanyt utannyomni, sokszorositani a térvényesen engedélyezett eseteken kivil
csak a szerz&k és a Doktori Iskola hozzajarulasaval lehet.

Valamennyi kézélt széveg a BME Epitémi(ivészeti Doktori Iskola szellemi tulajdona.

ME Epitémiivészeti Doktori Iskola






