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CELKITUZESEK, MODSZEREK, FORRASOK

KUTATASOM CELKITUZESEI

Kutatasom célja az, hogy a kortars iskolaépitészet és iskolaépitészeti tervezés
nemzetkdzi perspektivaju vizsgalatan keresztiil egyrészt felmutassam a
tanulas idoszerii formait dsztonzo fizikai kornyezetek néhany fontos
sajatossagat, masrészt feltarjak olyan meghatarozoé vonasokat, amelyek

a tudasalapu tarsadalmunk megvaltozott igényeire reagalé eloremutaté
kdzépiilettervezési gyakorlatokat jellemzik. Az id6szer(iség kérdése azért van
az érdekl6désem kdzéppontjaban, mert ahogy azt a legutdbbi hazai neveléstligyi
kongresszus egyik rangos el6éaddja az azt megel6z6 masfél évtized globalis
torténéseire visszatekintve megallapitotta, “olyan nagysagrendd és olyan horderejl
atalakulast latunk, akar az oktatas vilagaban akar a tagabb tarsadalmi-gazdasagi
kérnyezetben, amilyenekre hiaba keresnénk korabbi példakat.” (Halasz 2008)
Mivel éppen ezeknek a megvaltozott altalanos makrofeltételeknek és pedagdgiai
szempontoknak az iskolaépitészeti kovetkezményei érdekelnek, ezért eleve csak
akkor lehetek képes a vizsgalatom targyat befogni, ha ahhoz interdiszciplinaris
maédon kozelitek. Irasomban ezért az épitészeti kérdések taglalasa mellett
sziikségesnek tartom részletesebben is tisztazni az oktataspolitikai és
pedagogiai kapcsolddasi pontokat.

AZ ELEMZES MODSZERE ES A DOLGOZAT FELEPITESE

Hogy az iskola intézményének megvaltozott szerepét és az atalakuldban Iévé
iskolatervezési praxis kihivasaira adott idészer( valaszokat a disszertaciém keretei
kozo6tt plasztikusabban és mélyebben tudjam feltarni, révid esettanulmanyok

és utalasok sokasagaval illusztralt atfogé attekintés helyett inkabb néhany
modellértékii pozitiv példa mélyfirasszerii elemzésére vallalkozom.
Dolgozatomban ezért a bevezetd fejezet utan hat pedagdgiai és épitészeti
szempontbdl is id&szer( téma kapcsan ugyanennyi olyan épitészt, vagy
épitészparost emelek ki, amelyek eléremutatd tervezési filozéfiajuk, gazdag

és kimagaslé mindségl épitémlvészeti munkassaguk, valamint tarsadalmilag
felelds és elkotelezett szakmai gyakorlatuk miatt az iskolaépitészeti kérdésekben
nemzetkdzi szinten a leghitelesebb, leginkabb iranyadd szakérték kozé tartoznak
(a kivalasztas moédszereit bévebben lasd késébb!). Az egyes fejezetekben
kiemelt szempontok aktualitdsanak és relevanciajanak nyomatékositasa
érdekében minden fejezet elején kitérek az adott témaval dsszefiiggo
altalanos makrofeltételekre, valamint pedagdgiai vonatkozasokra is. A
tagabb kontextusu gazdasagi és tarsadalmi nézépontok, illetve a kapcsolédd
oktatasi perspektivak felvazolasaval arra szeretnék ramutatni, hogy az
iskolaépUletek (és mas kozosségi épliletek) épitészeti megformalasanal miért
annyira idészer( kitlintetett figyelmet szentelni az altalam kiemelt targykordknek.



EPULETLATOGATASOK, INTERJUK, KONFERENCIAK

Kutatasom megalapozasaul egyrészt az a DAAD-program keretében a német
allam altal finanszirozott kutatoéi 6sztondij szolgalt, amelynek segitségével

2012 augusztusatol kezdve hat hdnapot télthettem a Berlini Mlszaki Egyetem
épitészeti karanak egyik tervezési tanszékén. Tovabba a TAMOP 4altal tAmogatott
,Uj tehetséggondozd programok és kutatasok a Mliegyetem tudomanyos
mUhelyeiben” ciml programnak kdszénhetéen egy hetes tanulmanyutakon
vettem részt 2012 marciusaban a Ruhr-vidéken, 2012 majusaban Hollandiaban,
2013 tavaszan pedig Svajcban. Ezen kuilféldi tartozkodasaim alatt, valamint azt
kévetéen Magyarorszagon kdzel harmine, épitészeti szakmai kdrokben elismert
altalanos és kdzépiskolat kerestem fel személyesen, s a legtdbb esetben
az intézmények dolgozoit és hasznaldit is meginterjuvoltam. Latasmoédom és
megkdzelitésem formaldédasahoz hozzajarult, hogy tébb alkalommal vettem

részt az adott iskolat tervezdé épitész altal vezetett épiilethejarasokon, iskolai
hospitalason, valamint a kutatasi témamhoz kapcsolédé konferenciakon
(“Building Blocks Berlin” és “A tanulas jovéje: kozosségi utak a tanulasban”
2013. aprilis 13-an Bp.). A lenti abran az altalam személyesen is felkeresett
iskolaépuletek terlleti elhelyezkedése latszik. A tanulsagok alapjan készitett
elemzéseimet és kritikaimat a dolgozathoz csatolt fliggelék tartalmazza.
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VALOGATAS A TEMA ATFOGO VIZSGALATAHOZ FELHASZNALT SZAKIRODALMI
FORRASOK KdziL

Oktataspolitika és pedagdgia:

1 Az OECD 1996-os “Lifelong Learning for All” c. dokumentuma, az élethosszig tarté tanulas
koncepciojat atfogdé pedagogiai paradigmava emelte: OECD (1996), OECD Publishing
2 BENEDEK Andras és HUNYADY Gyodrgyné (2009): ,,Az oktatas koziigy” A VII. Nevelésiigyi Kongresszus
zarékotete. Magyar Pedagodgiai Tarsasag, Budapest
3 Az Oktataskutato és Fejleszté Intézet adatbazisa: www.ofi.hu
4 Uj Pedagdgiai Szemle c. szakfolydirat (elektronikusan is hozzaférhetd a “www.epa.oszk.hu”-n)
Iskolaépitészet:

- Kérnyezetpszicholégiai, pedagdgiai és interdisziplinaris megkozelitési kotetek:
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RITTELMEYER, Christian [1994]: Schulbauten positiv gestalten. Wie Schiiler Farben und Formen
erleben. Wiesbaden und Berlin, Bauverlag BV

DREIER, Annette és masok (1999): Grundschulen planen, bauen, neu gestalten: Empfehlungen fur
kindgerechte Lernumwelten. Grundschulverband - Arbeitskreis Grundschule

BORRELBACH, S. és WALDEN, Rotraut (2002): Schulen der Zukunft. Asanger Verlag, Kréning
KUHEBACHER, Josef és WATSCHINGER, Josef (szerk.) (2007): Schularchitektur und neue Lernkultur:
Neues Lernen - Neue Rdume. hep-Verlag, Bern

RETI Ménika (szerk.) [2011]: Kiviil-beliil j6 iskola. Tanité terek. Oktataskutaté és fejleszts intézet,
Budapest.

MONTAG STIFTUNG Jugend und Gesellschaft und Urbane Rdume (2012): Schulen planen und bauen:
Grundlagen und Prozesse. Jovis Verlag, Berlin

BOHME, Jeanette (szerk.) [2009]: Schularchitektur im interdisziplindren Diskurs. Territorialisierungskrise
und Gestaltungsperspektiven des schulischen Bildungsraums. VS Verlag fir Sozialwissenschaften,
Wiesbaden

Els8sorban épitészeti megkdzelitésl kotetek:
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EDUCATION

15 16

DUDEK, Mark (2000): Architecture of Schools: The New Learning Environments. Architectural Press
CURTIS, Eleanor (2003): School Builders. Wiley-Academy, Chichester, West.Sussex

ADAM, Hubertus és tsai. (2009): Metropolis 3: Education. Jovis

LEDERER, Arno (2010): Raumpilot Lernen. Kramer, Stuttgart

HILLE, R. Thomas (2011): Modern Schools: A Century of Design for Education. Wiley, New Jersey
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2010-ben a harminckét eurdpai
orszagbol huszonegyben volt
“lifelong learning” nemzeti stratégia.
Magyarorszag az eurdpai LLL-index
(The European Lifelong Learning In-
dex, ELLI) szerint a huszadik helyen
all az egész életen at tart6 tanulas
elémozditasaban. Forras és lasd
bévebben: www.elli.org

A TEMAVALASZTAS IDOSZERUSEGENEK
INDOKLASA

Tagabb &sszefliggésben szemlélve korunk tudasgazdasagaban és tanulé
tarsadalmaban a szellemi téke felértékel6dése és a folyamatos ismeretszerzés
oktatasligydn messze tulmutato jelentésége 6nmagaban is kiemeli a tanulast
seqité terek kutatasanak fontossagat. Dolgozatom témavalasztdsanak aktualitasat
hangsulyozva ezért az aldbbiakban néhany példaval réviden felhivom a figyelmet
arra, hogy épitészeti szempontbdl szamos éplilettipus esetén jar meghatarozé
koévetkezményekkel, hogy a XX. szazad végétdl kezdve a legklildnbdzdbb
életkorokban és a legkuldnfélébb szervezetekben és kbzdsségekben is
felértékel6dott egyfeldl a versenyképességet, masfeldl a tarsadalmi integraciét is
segité egyéni és kollektiv tanulas jelentésége. Célom ezzel annak érzékeltetése,
hogy az oktatasi terek idészerii megformalasa szamos épiilettipusra nézve
szolgalhat jelentds tanulsagokkal.

A tanulas kiildnb6z6 formainak altalanos felértékelédésével kapcsolatos
épitészeti kbvetkezmények jelzésértékl felmutatasa utan részletesebben is
ratérek arra az iskolaépitészeti kutatasok idészerliségét alatamasztd masik
fontos jelenségcsoportra, amely az iskola hagyomanyos szerepének markans
atalakulasaval van kapcsolatban. Az ipari tarsadalombdl megorékolt és
konzervalédott, méra egyre inkabb iddszer(ltlenné valé oktatési rendszerek és
intézményi formak ugyanis megkertlhetetlenné teszik a kdzoktatas gyakorlatanak
hozzdigazitdsat a tudasalapu tdrsadalom megvaltozott igényeihez. A siirgetd
feladat végrehajtasa érdekében az Eurdpai Unié az ezredforduld koriil “sikeresen
elinditott egy egész Eurépat atfogd reformfolyamatot” (Ohidy 2011, 18.0.). Az Uj
oktatdsi modell térhoditdsa azonban a vilag halézatosodasa és a nemzetkdzivée
valas folyamatai miatt “ma nemcsak az Eurdpai Unié valamennyi tagallamaban,
hanem vilagszerte is jellemzé, és egyes orszagok ezen a teriileten messze a
tobbiek elétt jarnak.” (Halasz 2010) A fejlett vilag legnagyobb részében felerdsddo
atfogoé iskolareformok korunkban nemcsak az oktatasi kérdések prioritasat
teszik nyilvanvaléva, de épitészeti szempontbdl a kézépuleteken belll az
oktatasi terek idoszerii kialakitasanak kérdését is kardinalis jelentdségii
problémakdrré avatjak (kép 1).

A tanulas szerepének makroszintd megvaltozasa és az atfogd iskolareformok
ugyanannak a globalis folyamatnak a két oldalahoz kapcsolédnak, amelynek
tudatos mederbe terelése és kontrollalt 6szténzése érdekében szamos nemzetkozi
szervezet hirdette meg az “egész életen at tarté tanulas” fogalmaval fémjelzett
kozpolitikai modellt és pedagdgiai paradigmat. Mig a huszadik szazad ‘60-
as ‘70-es éveiben az UNESCO és az OECD éltal kidolgozott, angolul “lifelong
learning”-nek nevezett modell csupan egy szlk, részben idealista szakmai kor
gondolkodasat fejezte ki (Halasz 2012), addig a ‘90-es évekre széles kdrben valt
elfogadottd, hogy Eurépa gazdasagi és tarsadalmi problémaira elsésorban az
élet minden terlletére és minden szakaszara kiterjed§ tanulas tdamogatasa lehet a
megoldas. A “lifelong learning” az 1990-es évek kdzepétdl kezdve tébbek kdzott
“az Eurdpai Unié gazdasag- és tarsadalomfejlesztési programjainak vezérfogalmava
valt” (Komenczi 2001), s6t a hozza kapcsolédo jovéképpel és cselekvési tervvel
kapcsolatban az egyik hazai oktataskutaté 2006-ban ugy fogalmazott, hogy
“a modern id6k tarsadalmi, politikai és gazdasagi valtozdsaira adhatd egyetlen
lehetséges valasznak szamit Eurépaban” (Ohidy 2006a). A “lifelong learning”-
stratégia nemzetkdzi konszenzust élvezd és jOl tematizalt kidolgozasa miatt az
iskolaépitészeti vizsgalodasaim tarsadalmi, gazdasagi és oktataspolitikai
megalapozasa soran nagyhan tamaszkodtam az LLL modelljének fogalmi
kereteire, de a dolgozatom jelen fejezet végén dsszefoglalt tematikgja is részben
az szébanforgé paradigma legfontosabb elemeihez kapcsolédik.
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3, 4 A londoni “Blizard Building”
nevl egyetemi kutatokozpont-
ban is nagy szerepet kapott az
egyuttmikddést és kreativitast

0sztdnz6 épitészeti kialakitas.
Egyetlen nagy belmagassagu nyitott
labortérben fliggesztett médon
jelennek meg az expressziven
formalt el6adok, kozosségi ta-
lalkozasokra alkalmas teraszok,
valamint a kilsé latogatdk szamara
|étrehozott interaktiv kiallitasi zonak.
Alsop Architects, 2005 (belsé fotd és
hosszmetszet)

2 A “Prezi” budapesti, Karoly kéruti
irodajaban a mufl-sz6nyeggel és
babzsakfotelekkel berendezett
szoba a programozék elmélydlt
munkajat segiti. Az innovativ cég
munkakornyezetének részét képezi
tébbek kozott egy-egy jaték-, zene-
és buliszoba is (Minusplus, Udvardy,
Martinké 2011). Minusplus épi-
tésziroda, 2011, Bp.

ISKOLAEPITESZET, MINT AZ INNOVATIV INTEZMENYI ES MUNKAKORNYEZETEK
KIALAKITASANAK KIiSERLETI TEREPE

“Olyan lesz a jév8, mint amilyen a ma iskolaja”
Szent-Gyorgyi Albert

Az iskolaépitészeti kérdések jelentéségére iranyitja a figyelmet az az “egész
életen at tart6 tanulas” fogalomkdréhez kapcsolddé globalis jelenség, amely
szerint az elImult évtizedekben nagymeértékben megvaltozott a tanulas szerepének
értelmezése. Mig az ipari tarsadalom tagjai szamara megfeleld volt egy olyan fiatal
korban zajlé és utana “befejezettként” értelmezett ismeretszerzés, amely egy
életre sz6l6 tudashoz segit hozza, addig a posztindusztridlis tarsadalmakban az
ismeretek gyors elévilése miatt életlink végéig kell tanulnunk, s a tételes tudas
helyett a tanulas képessége, a kezdeményezdkészség, a szocialis kompetenciak
és a kreativitas valt hangsulyossa. Az 1990-es évek masodik felétdl kezdve az
OECD, az Eurdpai Unio és mas nemzetek feletti szervezetek altal is sirgetett
“egész életen at tarté tanulas” kdzpolitikai modellje azt nyomatékositja, hogy
mikdzben az emberi képességfejlesztés nemcsak a gazdasagi versenyképesség
javitasanak, de a munkanélkiliség és a tarsadalmi kirekesztés elleni kiizdelemnek
is a kulcseszkdzévé valik, addig a munkahelyeken és a kdzintézményekben,
valamint ezek hatasara az iskolakban is felértékelddik a korabban hagyomanyosan
az oktatasi rendszereken kivll szervezett non-formalis (6n)képzés és a mindennapi
tevékenységek soran zajlé informalis tanulas szerepe. Az ismeretszerzés
fogalmanak ilyen kitagitasa és a szellemi toke folyamatos fejlesztésének
fokozodo jelentosége miatt az épitészet terlletét vizsgalva nem meglepé, ha a
legkilonfélébb intézménytipusok esetén is megndvekedett igény mutatkozik a
spontan tanulast, kommunikaciot és kreativitast dsztonzo kialakitas irant.

Egyebek mellett a kollektiv tanulas és a személyi kompetenciak
felértékelédésének kdszonhetd az is, hogy az oktatasi intézmények mellett
tobbek kozo6tt a kutatointézetek, a tudasintenziv vallalatok székhelyei, az innovativ
konferenciakdzpontok, vagy az Ujabb tipusu kényvtarak is egyre gyakrabban
valnak els@sorban a személyes talalkozasok, a killonb6z8 csoportok kozotti
Otletcserék és a valtozé dsszetétell produktiv egylttmikodések rugalmas
térhasznalatot tamogato és transzparens szintereivé. Ugyanakkor az informalis
tanulas egyre meghatarozébba valé szerepe miatt az idészerl iskolai, munkahelyi
és intézményi kdrnyezetek az adott intézménytipusokon belll is a tagan
értelmezett tanulasi lehet6ségek egyre szélesebb korét szervezik és integraljak
(kép 2.). Szamos intézmény fokozatosan olyan egyre 0sszetettebb funkcionalis
programmal rendelkezé komplex élettérré alakul, amely a kreativ munka
fokozottabb inspiralasa érdekében az élet teljességét modellezi (kép 3.). Megnd
a tudas elsajatitasanak progressziv és kollaborativ modelljeit tamogaté fizikai
tér valtozatos és ingergazdag kialakitasanak igénye, s a formalis atmoszféraju
hagyomanyos helyiségek egymas mellé helyezését gyakran olyan 6sszefligg6, de
differencialt médon artikulalt otthonos hangulati kérnyezetek valtjak fel, amelyek
egyfajta tanulast stimulald nyitott “tajként” értelmezhetbek.

A gazdasag és a tarsadalom egyre markansabban érzékelheté tudasfliiggésége
mellett az informalis tanulas hangsulyosabb elismerése is hozzajarul tehat
ahhoz, hogy korunkban egyre szorosabba valnak a kdzoktatas és a felnéttek
vilaga kodzotti kapcsolatok, ezért a tanulasi terek “archetipusanak” szamité
iskolaépitészet a kreativ intézményi és munkakornyezetek kialakitasanak
a kisérleti terepéve valik.

A szellemi t6ke megndvekedett gazdasagi és tarsadalmi jelentéségén és a
tanulas idébeli és térbeli expanzidjan kivil - de azokkal szoros dsszefiiggésben
- az iskolaépitészeti kérdések aktualitasa melletti masik meghatarozé érv
az oktataspolitikai valtozasok korunkban tapasztalhaté felgyorsulasaval van
kapcsolatban, ezért a tovabbiakban ezeket az oktatastigyon bellli valtozasokat
veszem jobban szemugyre.



AZ ISKOLAEPITESZETI KERDESEK AKTUALITASA AZ OKTATASUGYI VALTOZASOK
FELGYORSULASA MIATT

“... olyan atfogd paradigmavaltas zajlik le az iskolai oktatasban, amelynek
jelentésége és hordereje ahhoz foghatd, amit a tdmegoktatas kialakuldsa jelentett a
19. szazadban”
Dr. habil. Halasz Gabor oktataskutato,
az MTA Doktori Tanacsanak tagja
2008

Legtdbbiink talan csak retorikai tulzasként értékelné azt a jelenséget, hogy az
elmult évtizedekben a fejlett orszagok tébbségének oktataspolitikai reformjaival
kapcsolatban t6bb esetben kormanyzati dokumentumokban is a “forradalom”
kifejezéssel lehetett talalkozni. (Forras: VII.N.K.123.0.) Hiszen egyrészt az
oktatasligy talan legbiztosabb, legjellemzdbb tulajdonsaga éppen az, hogy
folyamatosan valtozik, masrészt pedig a mindenkori jelen folyamatainak
jelentéségét gyakran felnagyitva érzékeli az ember - mondhatnank. A kévetkezé
allitasok azonban talan mar a nyugodt vérmérsékletliek szamara is kihivoan
hatnak: “Sok jel utal arra, hogy az el6ttiink l1évé id6szakban olyan atfogd
paradigmavaltas zajlik le az iskolai oktatasban, amelynek jelentésége és hordereje
ahhoz foghatd, amit a témegoktatas kialakulasa jelentett a 19. szazadban. Olyan
valtozasokra szamitunk, amelyeket kbvetéen, a mai allapotokra visszatekintve

azt fogjuk majd mondani, nehéz megérteni, hogyan volt lehetséges ugy tanitani,
ahogy ezt tébb mint egy évszdazadon keresztlil tettlik.” Az Ujabb oktataspolitikai
fejleményeket nem ismerdk szamara elsé hallasra esetleg meghdkkentd
tulzasnak tiing, néhany éve papirra vetett mondatok azonban egy olyan szakért6
tollabdl szarmaznak, akinek hitelességét problémas megkérddjelezni. A dramai
hangvétell allitast ugyanis az 1990-es évek kdzepe 6ta az OECD oktatasfejlesztési
alintézményében folyamatosan magas posztokat (évekig az elndki tisztet is)
betolts, tobbek kozdtt a Magyar Kéztarsasagi Erdemrend tisztikeresztjével is
elismert egyik nemzetkozi hirli szaktekintély, az Orszagos Kézoktatasi Intézet
egykori féigazgatdja fogalmazta meg.

Valéban, ha az ember nemzetkozi szinten utananéz a témanak, feltlinhet,
hogy korilbelll az 1990-es évek kdzepétdl-végétdl kezdve az oktatasiigy terén
gyakorlatilag a jéléti tarsadalmak mindegyikében felgyorsultak a valtozasok, s a
kilénbdz6 orszagok reformjai feltlinéen egyforma iranyba mutatnak. Még miel6tt
ratérnék ennek az atalakulasnak a mibenlétére, a fentiekhez rogtén hozza kell tenni
azt is, hogy valodjaban ez a térténelmi jelentéséglinek tartott, gyakran sok kudarc
és nehézség aran, gyakran kerll8utakon zajlé valtas sokhelyttt mar az 1990-es
éveket megelézden is egy elérehaladott fazisban tartott, s talan csak innen Kelet-
Kbzép Eurdpabdl szemlélve tlnik ennyire forradalminak a folyamat. Mindamellett
fontos megemliteni azt is, hogy bar egyelére kevés érzékelhetd hatassal, de a
globalis jelenség mar Magyarorszagon is “egylitt jart a tantervi kévetelményeket
tartalmazo nemzeti szabalyozd dokumentumok ujrafogalmazasaval, vagy legalabbis
azoknak a folyamatoknak az elinditasaval, amelyektél a megujulast reméljik.”
(Forras: VII.N.K.123.0.)

A fentiekben mar idézett Halasz Gabor egy mas tertletrdl vett parhuzammal
vilagitja meg a valtozas véleménye szerint legjellemz8bb aspektusanak, a
tdmegoktatasoktatas személyre szabott oktatassa térténd atalakitasanak
horderejét. Halasz azt javasolja, hogy képzeljiink el egy olyan tarsadalmat, ahol a
gyogyitast valamilyen okbol nem egyéni, hanem csoportos formaban szervezték
meg. A kbvetkezékben hadd idézzem kicsit hosszabban is az oktataskutatd
érzékletes hasonlatat “Tapasztalati alapon csoportokat képeznének hasonld
tiineteket mutatd betegekbdl, ezeket kbzds kdrtermekben helyeznék el, és a
csoport egészét lenyegében azonos terapidval kezelnék. Egy ilyen rendszer,
ha nagyon rossz hatékonysdggal is, de mikddne, és e képzeletbeli tarsadalom
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valdszinlileg téretlendl hinne az altala megalkotott rendszer josdagaban. Az emberek
figyelme nem a sétét oldalra iranyulna, példaul arra, hogy sokakat nem sikerdl
meggydgyitani, hanem arra, hogy, nem kevesen tékéletesen meggydgyulnak. A
rendszer mikédtetdi az alkalmazott technoldgia tékéletesitésére, finomitasara
koncentralnanak: finomitanak a betegek besorolasat azokba a korkép-csoportokba,
amelyek alapjan k6zds kdrtermekben helyezik el 6ket vagy olyan technoldgiai
ujitasokat vezetnének be, amelyek lehetévé tennék a betegcsoportra jellemzé
atlagos laborértékek pontosabb megallapitasat. Ha eszébe is jutna valakinek,
hogy a gyogyitast egyéniesiteni lehetne, az ilyen javaslatokat ezek kéltséges volta
és bonyolult technoldgiai igényei miatt gyorsan elvetnék.” Az oktatasi gyakorlat
korunkban lezajlé (Magyarorszagrol szemlélve killéndsen) dramainak tliné
valtozasa nagy részben éppen annak kdszonhetd, hogy ma mar rendelkezésre
allnak azok a (fenti kifejezéssel élve) technoldgiak, vagyis egyebek mellett azok
a hatékony szervezetiranyitasi és tanulasszervezési médszerek és stratégiak,
amelyek lehetévé és egyuttal megkeriilhetetlenné is teszik a korabban szinte
észrevétlendl zajlé lassu atalakulas feler6sddését. (lasd errdl részletesebben az 1.
fejezetben!)

Az oktatasi gyakorlat megvaltozasanak napjainkban zajlé felgyorsulasa szoros
Osszefliggésben van a nemzetek feletti szinten zajlo integraciés folyamatokkal
és az oktataspolitikai elit nemzetkdzivé valasaval, illetve az olyan globalis
“min&ségbiztositasi rendszerek” kiépitésével, mint példaul a PISA-vizsgalat (lasd
az abrat!). Az Eurépai Unio példaul az ezredforduld 6ta nemcsak fészerepet
vallal az europai foglalkoztatasi politika iranyvonalainak kidolgozasaban, de
egyuttal - az egyik hazai kutaté 2011-bdl szarmazé megfogalmazasa szerint -
“utakat és eszkbzbket talalt a tagorszagok oktatdspolitikajanak harmonizacicjara”
(Ohidy 2011, 10.0.). A magyar oktataspolitika részéré| raadasul “kezdettsl fogva
konszenzust képezett” (12.0.) annak az EU-koncepcionak az elfogadasa, amely
“lifelong learning” néven egy hosszu nemzetkdzi politikai konszenzuskeresés
eredményeképpen bontakozott ki “a ma legfontosabb pedagdgiai paradigmajava”
(Ohidy 2006). A nemzetkdzi egyiittm(ikddések az EU-tamogatasok
“hatszélnyujtasa” mellett azért tudtak mas orszagokhoz hasonléan hazankban
is az oktatasi reformok katalizatorava valni, mert ,,Azt lehet mondani, hogy
ingyen jutunk hozza olyan tudashoz, amelyet neklink sajat magunknak kellene
Iétrehoznunk, eléallitanunk az orszagon bellil, akkor olyan forrasokra lenne sziikség,
amelyeket nem tudnénk eléteremteni.” (Ormandi 20086, idézi Ohidy 2011 15.0.) -
olvashatjuk egy magyar oktataskutaté irasaban.

A jelenkori oktatasligyi valtozasok Iényegét Osszefoglalva elmondhatjuk,
hogy miként az ipari tarsadalmak megszuletése a XVIII.-XIX. szazadban egytt
jart a tomegoktatas intézményesitett formainak az altalanossa valasaval, ugy
a posztindusztridlis korban egy olyan pedagdgiai gyakorlat valik uralkodéva,
aminek egyik markans jellemzdje az oktatas személyre szabott jellege. Ahogy
masfél évszazaddal ezel6tt a robbanasszerl iparosodas szakemberigényei, és
ennek hatasara az altalanos tankotelezettség kiterjesztése egy Uj, a korabbi
iskolaépuletektdl [ényegesen eltérd oktatasi épllettipus kialakulasahoz vezetett,
ugy a XX.-XXI: szdzad individualizal6dé tarsadalmaban is radikalisan atalakul az az
intézmény, amit korabban iskolanak neveztiink. Az aldbbiakban ezért a mélyrehaté
oktatastigyi valtozasok épitészeti kdvetkezményeinek jelentéségére hivom fel
réviden a figyelmet.

“150 évet visszaléptiink? - Iskolaépitési kérdések”
Jeney Lajos épitész,
a nevelési-kdzosségi kdzpontok
hazai kezdeményezdje és elterjesztdje,
2011

Neveléstorténészek szerint még a XVII. szazad elején is a klilénb6z6 életkoru
didkok egymas mellett, gyakran egymastdl tanultak, az oktaté mester még nem
vonta ellendrzése ala a diakok mindennapi életének egészét. Az ezt kdvetben
megjelend tomegoktatas racionalis, jOl ellendrizhetd Uj rendszerében azonban
mar az egyforma ismeretekkel rendelkezé tanulok “tdmegtermelését” a frontalis
tanari munkara éplilé osztalytermeikkel hatékonyabban szolgaltak az egykori
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EIvOL-BELOL J6 ISROLA

Tanii 1arak

. .

2 A kortars iskolai kérnyezetek fizikai
kialakitasaval foglalkoz6 szlikds
magyar nyelvl szakirodalom kézil
kiemelkedik az Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet altal kiadott “Kivil-
belll j6 iskola - Tanité terek” cimu
kotet. (Réti 2011)

2 Jeney pozitiv példaként em-
liti tobbek kozott a képen lathatd,
Callmeyer Ferenc és munkatarsai

altal 1978-ban tervezett székes-
fehérvari oldalzsibongés altalanos
iskolat.

Poroszorszagbol eurdpai hodité Utjukra indulé iskolakaszarnyak. Bar az akkor
kialakult és sok orszagban (kéztlik hazankban) azéta is csak keveset médosuld
pedagdgiai és iskolaépitészeti gyakorlat minden bizonnyal még hosszu ideig
tovabbra is érzékelheté marad, ez nem jelenti azt, hogy épitészként ne kellene
mindent megtenniink a sirget6évé és idészerlvé valo pedagogiai és épitészeti
szemléletvaltas el6mozditasaéért.

Az Uj oktataspolitikai paradigma épitészeti kdvetkezményei nem valaszthatéak
szét attél a mas intézményi és munkakdrnyezetek kialakitasat is érinté altalanos
tendenciatél amelynek néhany sajatossagat jelen iras korabbi részében mar
réviden érzékeltettem. Az iskolak esetében is arrdl van sz, hogy a szlk folyosdkra
felf(izott egyforma termek (vagy az artikulalatlan “nagyterek”) fokozatosan olyan
valtozatos egyéni és csoportmunkara alkalmas differencialt tanulasi terekké
valnak, ahol az egyéni és eseti igények kielégitését komplex és magas fokon
artikulalt, ugyanakkor flexibilitast is nyujté kérnyezetek biztositjak. Az informalis
tanulas elétérbe kerlilése ugyanis tobbek kdzott azt eredményezi, hogy az oktatasi
épuleteknél is egyre nagyobb hangsulyt kap a terek szocidlis érintkezést generalo
kialakitasa, s a tradicionadlis iskolak (mas intézménytipusokhoz hasonléan) egyre
tébb orszagban valnak dsszetett funkciokkal biré tanulasi- és életterekké.

A hazankban egyelére még sok esetben csak elméletben elismert és
tematizalt Uj oktataspolitikai és pedagdgiai kérdések az oktatasligy nagy
valtozasi tehetetlensége miatt természetes mddon rendkivil nehézkesen és
lassan érvényesiilnek a gyakorlatban. Mig azonban a pedagdgiaval kapcsolatban
legalabb széleskoérl diskurzus zajlik a témardl, addig az iskolak Uj szerepének
és funkciojanak épitészeti vonatkozasairdl magyar nyelven rendkivill korlatozott
mértékben lehet tajékozodni. (kép) A hazai épitész szakma témaval kapcsolatos
informaltsaganak sulyos hianyossagait jol érzékelteti a terllet egyik (és szinte
egyetlen) hazai szakért6jének kdzelmultban irt egyik cikke. Jeney Lajos 2011-ben
“150 évet visszaléptink? - Iskolaépitési kérdések” cimmel megjelent irasaban a
kortars hazai iskolaéplletekkel kapcsolatban szomoruan allapitja meg: “A helyzet
tehat egészen elkeserit6. Némi tulzassal szdlva, a helyzet ugy néz ki, mintha ezen
a téren orszagunkban mindenki azt csinalna, amihez kedve van.” s hozzateszi:

“Ez a visszalépés annak ellenére térténik, hogy kivalo épitészeink legjobb
terveikkel a 70-es, 80-as években - kbvetve a nagy magyar el6dék példajat és az
iskolaépitésben kialakult nemzetkdzi gyakorlatot - felzarkoztak a vilag élvonalahoz”
(kép). A szélséségesnek hato és sulyos szavakkal kapcsolatban j6 ha tudataban
vagyunk annak, hogy az ENSZ Emlékéremmel és f6épitészeti életmddijjal is
kitintetett, tovabba Ybl-dijas épitész szakmai relevanciajahoz aligha férhet
kétség az iskolaépitészeti kutatasok terén. irasai kozul kiemelkedik az UNESCO
megbizasabol a magyar iskolaépitésrdl irott kdnyv, de a témahoz kapcsoléddan
tébb mint 500 el6adast tartott Németorszagtol kezdve Svédorszagon, Indian,
Kinan és Kuban at Kanadaig és az USA-ig.



IDOSZERD TEMAK
ALKOTOK

A vizsgalt épitészeti példaim megvalasztasahoz két iranybdl kdzelitettem. Egyrészt
a hiteles példak és az épitészeti nyelv eszmei mondanivaléjanak meggyéz6bb
“kitapinthatésaga”, érdekében egyes éplletek, vagy nagyobb épitészeti irodak
helyett olyan iskolaépitészet terén kiemelkedd alkotok irant kutattam, akik egész
eddigi életmiviikben kdvetkezetesen képviseltek egy sajatos és markansan
kirajzol6dé épitészeti szemléletet. Masrészt fontos volt szamomra, hogy mik

azok a leginkabb id&szerl pedagdgiai eszmék, amiket referencialis szempontbdl
ki kell fejeznie az oktatasi terek épitészeti kialakitasanak, s ez pedagdgiai és
oktataspolitikai vizsgalodast igényelt.

Az elemzendd modellszer( iskolaépitészeti munkassagok kivalasztasaban tébbek
kozott a kdvetkezd szempontok jatszottak kdzre:

Kutatdsaim, éplletlatogatdsaim és a tanarokkal és didkokkal folytatott
beszélgetéseim alapjan ugy tlnik, hogy gyakran a szakma altal elismert épitészek
sincsenek kell§ mértékben tudataban annak a kildnb6z8 tudomanyterileteken
felgyllemlett hatalmas tapasztalatnak, amely iranymutatast adhat a hasznalébarat
épitészeti kialakitashoz. A probléma horderejére hivjak fel a figyelmet az olyan
tudomanyos kérdkben tekintélyt kdvetel§ beszamoldk is, mint példaul az az
oktatasi terekkel kapcsolatos nemzetkdzi kutatasokat attekinté 2005-8s jelentés,
amelyben a hasznaldk és az épitészek eltérd latdsmaodijat az iskolaépités kardinalis
problémajaként nevezte meg a londoni Epitészeti és Formatervezési Tan4cs.
(Higgins 2005). Az éplletbe “el6re kddolt” esetleges negativ testi és lelki hatasok
pedig sulyos kérdéseket vethetnek fel, s kdzben nevetségessé tehetik a hazat nem
huzamosan hasznalé mdérték elvonatkoztatott eszmefuttatasait. (Lasd a dolgozat
végeén lévé mellékletben tébb elemzésemet is!) Mindezek miatt az elemzendé
épitészek kivalasztasakor olyan alkot6i munkdssagokra koncentraltam, amelyeket
a human tudomanyok képviselbi és a hasznaldk is pozitiv példaként ismernek el.

Ezzel egyidejlileg ugyanennyire fontos volt szdmomra a kiemelkedd
épitémlivészeti min8ség és az épitész szakmai kérdkben kivivott nemzetkozi
rang is. Ezen okok miatt nem vettem be az elemzendd alkotok kézé olyan
iskolaépitészeti specialistakat, akik bar tdbb szaz oktatasi épuletet jegyeznek és
szamos konyvet irtak a témaban, mlivészeti szempontbdl mégsem tartoznak a
legkiemelkeddbbek kozé. llyen elismert, de altalam nem targyalt tervezd példaul
az a Raymond Bordwell, aki hosszu idén keresztil vezetd poziciét toltdtt be az
oktatési éplletekre szakosodott nagy hirnevl “Perkins & Will” nemzetkdzi cégben,
s akit az “American Institute of Architects” az iskolaépitészet témaban az USA hét
leginkabb kulcsfontossagu szakértéje kdzé sorolt. (http://www.avenues.org/chief-
facilities-officer-raymond-bordwell)

Vizsgalédasomat kortars, vagy a kdzelmultban is aktiv mitermekre
korlatozom, ezért annak ellenére sem mutatok be olyan iskolaépitészeti témaban
meghatarozé korszakos jelentéségl alkotokat, mint példaul Richard Neutra, vagy
Hans Scharoun, hogy korukat messze megel6z6 tervezési megkdzelitésik sok
szempontbdl ma is aktualitassal birna.

Munkamédszerem jellege miatt természetesen nem térekedtem az
iskolaépitészet atfogd vizsgalatéra. Az elemzett épitészek megvalasztasa
természetesen részben esetleges, illetve személyes bedllitbdasom és a
példak szakirodalmi hozzaférhetdsége is szerepet jatszott a déntésemben.

Nem targyalom példaul annak a Thom Mayne altal vezetett amerikai Morhosis
épitészirodanak a kimagaslé iskolaépitészeti munkassagéat, amelynél kitlintetett
figyelmet kap az épulet egyfajta funkcionalis “0sszeszdvése” annak tagabb fizikai
kérnyezetével. De jelen dolgozat keretein belll nem térek ki a kanadai Patkau
Architects-nek az adott hely fizikai, szocidlis és tarsadalmi viszonyaira érzékenyen
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reagalo eléremutatd és széles kdrben elismert projektjeire sem.

Az id6szer( szellemi magatartasok lehetéleg teljességre térekvd, atfogd
azonositasahoz tébbek kozott kildonbdzé meghatarozd nemzetek feletti
szervezetek és allamok altalanosan elismert aktualis, vagy ma is aktualitassal
biré ajanlasait vettem szemtigyre. Mivel az oktatasi-nevelési célok definidlasa és
differencialasa elsésorban nem tudomanyos, hanem tarsadalmi kérdés, vagyis
a nevelés alapjaul szolgalé emberideal és az oktatassal-neveléssel kapcsolatos
politikai célkitlizések hatarozzak meg, ezért szamos felosztasuk létezik. Az
egyes fogalmi elkillonitések azonban a tarsadalmi és gazdasagi problémak
globalis 6sszefliggései és a szaktudomanyok nemzetkdziesedeése miatt tartalmi
szempontbdl mégis sok tekintetben hasonléak. Szamos rendszerben megjelennek
példaul a kezdeményez8készséggel, a szocialis kompetenciakkal és a tanulasi
képességgel és motivacioval kapcsolatos fogalmak. (Lasd a kétoldalas nagy
tablazatban lila, kék és sargas-zold szinekkel jeldlve!) tovabba parhuzamokat
lehet felfedezni tdbbek kozo6tt a kreativitast serkentd (szakirodalom altal feltart)
kdrnyezeti tényezbkkel is. Az azonositott témak aztan szempontokat adtak ahhoz,
hogy milyen tervezési filozéfiaval rendelkezd épitészeket valaszak ki a részletes
vizsgalathoz, de a megismert épitészek is visszahatottak arra, hogy az idészerd
nevelési célok mely aspektusait emelem ki, s azokat hogyan fogalmazom meg.
Végll az alabbi témakat és épitészeket valasztottam (lasd hozza a két nagy szines
tablazatot/ abrat is!):

TEMAK

1a

2a

3a

4a

Hogy magunk javara forditsuk korunk névekvé komplexitasat, tovabba

hogy kezelni tudjuk a személyes szabadsag altalanos felértékel6dését, a
kilonb6z6 rendszerek és folyamatok (pl épitész praxis) iranyitasanak Uj tipusu
megkozelitésére, a kommunikaciot biztositd demokratikus atlathatdésag
elémozditasara és a sokszinliség tiszteletben tartasara van sziikség. (Diverzitas,
transzparencia és a merev rendszerek feloldasa - Glinther Behnisch,
Németorszag)

A passziv tudas helyett a személyi képességek szerepének el6térbe kertilése,
valamint a hierarchikus és autokrata rendszerek lebomlasa miatt siirgetévé valt
az onallé és felelés dontéshozas képessége, az aktiv allampolgari szerep, a
vallalkozokedv és a proaktivitas névelése. (Felhivas ontevékenységre - Herman
Hertzberger, Hollandia)

A hagyomanyos csaladi strukturak felobomlasa, a normak szabalyozé
szerepének erodalédasa, a multikulturalis tarsadalom bevandorlokkal kapcsolatos
és kisebbségi problémai miatt rendkivili fontossaggal bir az egytittmiikddést,
az egymassal szembeni bizalmat és a tarsadalmi szolidaritast erésité hatékony
pedagogiai és épitészeti stratégiak felmutatasa. (Kozosségfejlesztés - Peter
Hibner, Németorszag

Mivel az adottsagként értelmezett intelligencia helyett a tanulasi képesség
kerilt eléterbe, tovabba fokozott igény mutatkozik a valtozassal vald
szembenézésre, kitlintetett értékekké valt a flexibilitas. Ezért tudatositani kell az
egyensulyi allapot dinamikusan értelmezett biztositasanak lehetéségét, illetve
kilonb6z6 eszkdzokkel a rugalmassag megdrzése mellett kell megteremteni a
szellemi és fizikai harmoniat. (Flexibilitas természetesen - Kazuhiro Kojima és
Kazuko Akamatsu, Japan)

A globalizaciéval, médiakulturaval és korunk élménykdzpontusagaval
kapcsolatos Uj szocializaciés mintak, a személyes kifejez6készség felértékel6dése,
tovabba az eltdmegesedés veszélye miatt az érzékek széles skalajat
megszolitd, ugyanakkor a lokalis igényekre figyel6 megkdzelitésre van sziikség.

( - Susanne Hofmann, Németorszag)

A globalis kdrnyezeti problémak névekvé sulya miatt elkertlhetetlen az
Okoldgiailag tudatos hozzaallas, ugyanakkor a mindennapok problémainak
érzékenyebb megkdzelitése érdekében nem lehet eltekinteni a biztonsag,
az egészség (pl. veszélyes anyagok kikliszobdlése), és a szerethetdség
kérdéskorének hangsulyozasatol sem. ( - Sarah
Wigglesworth, Nagy-Britannia)
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i School Design by Behnisch & Partner

2 Behnisch megkédzelitését jol
tikrozi a Detail szakfolydirat isko-
laépitészettel foglalkozé szamaban
az iroda munkassagat attekinté cikk
cime: “Diverzitas és demokracia - 50
évnyi iskolaépitészet a Behnisch &
Partner-nél”

(Detail 2003/3)

2 Hertzberger tébbek kdzzott sajat
konyvében is kifejti iskolaépitészeti
megkozelitését (Hertzberger 2008)

Peter Hiibner

Bauen als elfl soslsler Prozel

e

2 Hibner épitészetét jol jellemzi a
munkassagarol sz6lé haromszaz
oldalas monografia cime: “Epités,
mint szocidlis folyamat” (Blundell J.
2007), valamint a kotet recenzidjabol
vett idézet: “Hlbner épitményei
olyan tavol vannak az épitészet mai
{6 aramatdl, hogy azt mondhatjuk,
egy rendkivil aktudlis kdnyvvel van
dolgunk, melynek elolvasésa fontos
felismerésekhez jarulhat hozza

az épitészeti kultdra mindeddig
észrevétlenitl megbuvé azon agardl,
amely valéjaban gazdag kincseket
rejt.” (Bauwelt 2008)

ALKOTOK

1b

2b

3b

4b

Miként azt a Giinther Behnisch (tars)tervezésében megvaldsult kdzel nyolcvan
darab iskolaépulilet &nmagaban mennyisége miatt is érzékelni engedi, a Behnisch
& Partner studio iskolaterevezési gyakorlata mindig a nemzetk&zi hird mdterem
praxisanak f6 vonalat képezte és meghatarozo szerepet jatszott Behnisch egyedi
épitészeti megkozelitésének fejlédésében. Bar a német épitész nyitottsag és
demokracia irant elkotelezett épitészeti hozzaallasat elsdsorban a Frei Otto-val
egyUtt tervezett mincheni olimpiai park antimonumentalis és szabad formai,
valamint a bonni parlament transzparenciaja és kor alaku Ulésterme tette széles
kdérben ismertté, Behnisch a megvaldsult éplleteinek korulbelll felét kitevd iskolak
esetében is egy nyitott, felvilagosult és tudatos tarsadalom téri tikrét igyekezett
megvaldsitani. A médidban gyakran “az elnyomas és tekintélyellenes épitészet
mentoraként” (Schwartz 2002) aposztrofalt stuttgarti épitész sajat szakmai
hozzaallasaval kapcsolatban a kdvetkez8képpen fogalmazott: “Megtapasztaltuk,
hogy a munkank eredményét alapjaiban hatarozza meg a munkamaodszerlnk,
hogy ahol hatalom éplilt ki, ott az épitészet is dnkényuralmat sugaroz, hogy a
nyitott és figyelemmel teli munka nyitott és figyelemmel teli épitészetet teremt, s
hogy az épitészet sokszind lesz, ha sokféle vélemény éplil be a tervbe.” (Behnisch
1987 p6) Az iroda szervezete ugyanis tiikrézve Behnisch tervezési filozofigjat,
mindig tudatosan nyitott és hierarchiamentes volt, tovabba kitlintetett szerep jutott
a hasznaldi igények figyelembevételének. Ez a nagyfoku reflexivitas érhetd tetten
munkainak az adott szituaciora érzékenyen reagald valtozatos téri kialakitasaban,
valamint 6kologikus tervezési megkdzelitésében is.

A 2012-ben a tekintélyes RIBA Aranyéremmel is kitlintett holland Herman
Hertzberger vesszbparipajanak tartja az iskolaépuleteket (Hertzberger 2003). ...

e Interakciora hivd forma: ---> Peremeket, parkanyok, megpihenésre alkalmas

helyek, haszontalan sarkok kihasznalasa

e valtozatos tevékenységet megengedd forma: ---> déntéshelyzet,

problémamegoldd és alkalmazkoddképesség Pl. oszlop-talapzat, széles lépcsd,
mobil falak, 6sszecsukhat6 butorok

¢ belakhato terek ---> felel8sségi zéna kiterjesztése artikulalt koztes terekkel

---> sajat holmijaik kipakolasa vitrinként mikodé vizszintes ablakbordakra

e nyitott struktura ---> épllet bvithetésége

---> “hozzatehet valamit”-érzés, befejezetlen hatas - nyers felliletek, bardolatlan,
kozvetlen részletek

Peter Hiibner “Plus Bauplanung” nevl irodajaval az elmult harom évtizedben
kdzel harminc iskolat tervezett, vagy alakitott at. Bar a gyakran buheralt 6kohazak
brendjét (védjegyét) magan visel6 munkainak formanyelve elsé ranézésre

kevésseé tlnik igényesnek, iskolaépliletei mégis olyan nemzetkdzileg elismert
modellprojektekké valtak, amelyek a szlikebb szakmai nyilvanossagon kivl

is nagy visszhangot valtottak ki. (van den Berg 2009, 236.0.) A német épitész
projektjei ugyanis lemondanak a “magaskulturalis” igényekre épité 6nhitt
gesztusokrdl, s helyette a kollaborativ tervezési folyamat identitasképzd erejére
alapoznak. Hubner tervezésrdl alkotott elképzelése ugyanis az 1980-as évek elején
egy mindentudd és mindent el6re meghatarozé tervezé monoldgjanak képétdl egy
olyan kollektiv barkacsolas felé mozdult el, amelynek eredményét az épitésznek
nem feltétlenll kell részletekbe menden kontrollalni. A hatékonyan mentoralt
egyUttmUikddési folyamatnak kdszénhetéen nemcsak a tervezésbe bevont fiatalok
valtak kés6bb elkdtelezetté a téri kdrnyezetiik gondozasa irant, de az éplletek

igy megteremtett egyedisége, hangulata a késébbi generacidk azonosulasahoz

is hozzajarult. A szeretettel készitett hivogatd és személyes részletek mellett
altalaban a meleg szinek és anyagok alkalmazasa, valamint a ndvényzet és a

viz intenziv jelenléte is segiti az otthonos és vonzd atmoszférak megteremtését,
de a kdz6sségépitd hatast erdsiti a Hibner altal elényben részesitett centralis
térszervezés is. Az iskolaira jellemzé téri orientaciot segité attekinthetd kézponti
aula ugyanis a vizualis kapcsolatok révén az iskolakézdsség intenzivebb
megélését teszi lehetévé a hasznaldk szamara.

A Kazuhiro Kojima és Kazuko Akamatsu altal alapitott “Coelacanth Architects
Tokyo” (CAt) munkai kézil tobblakasos lakdéplletei mellett szamszerlen és
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2 A “2G International Architecture
Review” és a “The japan Architect”
szakfolydiratok monogréfiai az
irodarol (JA 61 SPRING, 2006 - CAt;
2G n.43

jelentéséguliket tekintve is kiemelkedik tébb mint egy tucat oktatasi épllete. A
vilaghir(i Toyo Ito épitész ugy fogalmaz, hogy “Kojima egy olyan épitész, aki

egy élettel telitett épitészetet teremt, talan a sok iskolépllete és lakdépitészeti
projektje miatt.”, s hozzateszi “nem ugy tekint az iskolara, mint ahogy az altalaban
jellemzd, hanem sokkal inkabb élettérként értelmezi azt. ... Ugy tlnik a diakok
boldogok, hogy az iskolaiban tanulhatnak.” (Toyo Ito 2006, p13) A japan studié
ugyanis nem a format hasznalja kiinduldpontul, inkabb a belsé térviszonyok
vannak a tervezési folyamat kdzéppontjaban, s az épulet formalasa olyan aramié
és instabil jelenségek vizsgalatahoz és (legmodernebb szoftverekkel tamogatott)
modellezéséhez kapcsolddik, mint a fény, a hang, a szell6zés, vagy a hasznaldk
altal végzett tevékenységek. Azaltal, hogy a CAt a mozgasban lévé eseményekre
és “tlineményekre” fokuszal, az élet és a tér aramlasanak és instabiliasanak a
hagyomanyos japan kulturaban gyokerezd felfogasat értelmezi Ujra mai médon.
Innovativ és eléremutaté iskolaik épitészeti kialakitasanal nemcsak a “tanulasi
tajként” értelmezett belsd tér nyitott és aramlé kialakitasa kap kittintetett
szerepet, de a nagyfoku flexibilitas a tradicionalis japan épitészeti hozzaallast

és természetszemléletet is tikrozve a kiilsé és belsd terek viszonya, vagyis az
enteriér mesterséges vilaga és a természet kozotti kapesolatok tekintetében is
meghatarozé.

Bar a német épitészné elsd 6nallé tervezdirodajat, a berlini
Baupiloten-t csak 2001-ben alapitotta, kutatasorientalt tevékenységlk vilagszerte
rendkivli elismertségnek 6rvend, elméleti irasaikat és expressziv megjelenésu
innovativ épitészeti munkaikat szamtalan szakkényvben publikaltak. Eddigi,
korulbelll egy tucat megvaldsult projektjik néhany kivételtdl eltekintve kizardlag
nevelési-oktatasi intézményekhez, méghozza legtébbszor meglévé éplletek
atalakitasahoz kotédik. A berlini studié munkamddszerének l1ényegi eleme, hogy
az adott kdz6sség igényeire szabott épitészeti megoldas érdekében a tervezés
kdzben intenziv konzultaciot folytatnak a leendé hasznaldkkal. Legtdbbszor a
gyerekek szabadjara engedett fantaziajat inspiracios forrasul hasznalva folyamatos
visszacsatolasok kézben jatékos mddon kezelt fényekkel, hangokkal és szinekkel
érzékekre erésen hatd tereket hoznak létre. El6remutaté munkassaga miatt

a vilag szamos egyetemén gyakorta szeminariumokat tart6 Hofmann szinte
allandd vendége az iskolaépitészeti témaju nemzetkdzi konferenciaknak és
szakmai talalkozéknak. Hogy csak egy jellemzé példat emlitsek: a philadelphiai
Drexel Egyetem egyik nagyszabasu rendezvénysorozatara a hasznalokdzpontu
iskolaépitészet két legnagyobb szaktekintélyének szamité amerikai Henry Sanoff
és a holland Hertzberger mellett harmadikként a Baupilotent hivtak meg. A csoport
tevékenységét raadasul személyesen is volt alkalmam kdzelrél nyomon kdvetni,
ugyanis egy kutatasi 6sztondijnak kdszénhetéen hat hdnapot téltéttem a Berlini
MdUszaki egyetem Hofmann altal vezetett tanszékén.

Architects, Nagy-Britannia

* Az Oko-épitészet nem marginalis, hanem szilikségszerd, mainstream-nek kell

lennie, s a passzivhaz lehet friss, mai, urbanusan érzékeny is, lehet “fun”,
lehet izgalmas ---> oktatasi szempontbdl az épllet az 6koldgiai gondolkodast
szemléltetd harom dimenzids “oktatasi eszkdzként” mikodjon.

* Az épitészet feminista kritikaja: a tokéletessel és letisztulttal szemben

antimonumentalis, low-tech, szerethetd, vallalja fel, hogy a mindennapok
hattere, kdzvetlen, barkacsolt, buja, akar kissé esetlen, durva, otromba, vaskos
(Wigglesworth “fat architecture”-nek nevezi).

e Kutatasorientalt és reflektiv tervezési folyamat: friss iz kontextualizmus +

participacio, s az igy létrehozott erés identitas kozdsséget erésitd hatasa.



MIT UZENJEN AZ ISKOLA( P FT)?

A tablazatban szerepld adatok kizarolag az UNESCO, az Eurépai Parlament

és Tanacs, a magyar Nemzeti Alaptanterv és az amerikai “Partnership for 21st
Century Skills” szervezet hivatalos dokumentumaiban szerepl6 (és altalam
magyarra forditott) listakat tartalmazzak. A nemzetkozi és allami ajanlasokat még
egy tétellel, méghozza a kreativ iskolai klima pedagdgiai pszicholégusok altal
javasolt feltételeinek egyik valtozataval egészitettem ki. Hivatkozasokat lasd a
vizszintes szlirke vonal alatti szovegekben!

I. KULCS- - Anyanyelvi
KOMPETENCIA- kommunikcié
CSOPORTOK: - ldegen nyelvi

- Kulonféle kommunikcié
,eszkdzok” - Matematikai,
interaktiv természet- és
hasznalatanak mUszaki tudomanyos
képessége (pl. kompetenciak

szamitégép, de
atvitt értelemben
is: pl. nyelv,
szimbdliumok)

- Allampolgarsagra,
demokraciara nevelés

- Palyaorientacié

- Az Bnismeret és a

MEGTANULNI ~ Autoném - Kezdeményez6- tarsas kapesolati
CSELEKEDNI cselekvéshez képesség és kultlra fejlesztese
szlikséges véllalkozdszellem - Feleléssegvallalas
kompetenciak masokért,
Onkéntesség
- Nemzeti dntudat,
MEGTANULNI - Kulénféle szocialis - Szocidlis és hazafias nevelés
EGYUTT ELNI ES kontextusokban vald allampolgari - A csaladi életre
KOOPERALNI eligazodni tudas kompetenciak nevelés
MASOKKAL
MEGTANULNI - Tanulas ) o
TANULNI elsajatitasa - Atanulas tanitasa
Il. TANULASI - Digitélis kompetenciak
MEGTANULNI MOTIVACIO =~ - Médiatudatossagra
ELNI ES ERDEKLODES nevelés
- Esztétikai-
mdvészeti - Fenntarthatésag,
tudatossag és kornyezettudatossag
kifejez6készség - A testi és lelki

egészségre nevelés
- Gazdaséagi és pénzigyi
nevelés

UNESCO OECD EU/NAT NAT

A TANULAS NEGY HAROM NYOLC FEJLESZTESI TERULETEK
ALAPPILLERE KULCSKOMPETENCIA- KULCSKOMPETENCIA ES NEVELESI CELOK

A tanulés négy alappillére GSOPORT Az EU altal ajanlott Fejlesztési teriiletek és

az UNESCO “Delors- egész életen at tarto nevelési célok a magyar

OECD egy 6téves kutatasi
projekt eredményeként az
élethosszig tart6 tanulas
megvaldsitasahoz a tanulasi
motivacié meglétének igénye
mellett harom alapvetd
kulcskompetencia-csoportot
hatarozott meg. (OECD,
2005); (Ohidy, 2006b)

jelentés” néven ismertté
valt nagy horderejli
stratégiai dokumentuma
szerint. (Delors, 1996); (Tot,
1997)

tanulashoz sziikséges NAT szerint (Nemzeti
nyolc kulcskompetencia Alaptanterv, 2012)
(Eurdpai Parlament, 2006),

ami egyuttal megegyezik

a 2012-es magyar

Nemzeti Alaptanterv

kulcskompetenciaival is.

(Nemzeti Alaptanterv, 2012)
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ALAPTANTARGYAK
Kbzgazdasagtan

Angol nyelv

... stb. (6sszesen 10 db)

ELETVEZETESI ES
KARRIEREPITESI
KEPESSEGEK:

Vezetdi képességek és
felel6sségvallalas (“kihozni”
masokbdl az erésségeiket)

Kezdeményez8-képesség
és Oniranyitas
Teljesit6képesség és
szamonkeérhet&ség

Szocidlis és kulturakdzi
képességek

Flexibilitas és
alkalmazkodoképesség
TANULASI ES INNOVACIOS
KEPESSEGEK

INFORMACIOS, MEDIA
ES TECHNOLOGIAI
KEPESSEGEK

“A 21. SZAZAD FO TEMAI”
Szembenézés a globalis
veszélyekkel

Egészséggel kapcsolatos
mdveltség

Pénzligyi, gazdasagi és Uzleti

jartassag
Allampolgari miveltség

USA

Inspiralé sokféleség
és annak kezelése

Beleszolas, autondmia

Célok iranti
elkotelezettség

Elmélyedni tudas

Csoport-bizalom,
tamogatas

Batoritas a
nyitottsagra,
kockazatvallalasra

Kihivas, érdekesség
Jatékossag, humor
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DIVERZITAS,
TRANSZPARENCIA ES A
MEREV RENDSZEREK
FELOLDASA

FELHIVAS
ONTEVEKENYSEGRE

K0ZOSSEGFEJLESZTES

FLEXIBILITAS
TERMESZETESEN

TESTRESZABOTT ELMENY

ERZELMES

FENNTARTHATOSAG

21. SZAZADI TANULAS
KERETRENDSZERE

A 2002-ben az USA oktatasi
minisztériuma, valamint szamos
véllalat és maganszemély altal
kozosen alapitott P21 elnevezésU
nemzetkdzi szervez6dés széles
kérben elismert keretrendszere a
21. szazadi tanulashoz sziikséges
legfontosabb ismeretekrdl,
képességekrdl és témakrol.
(Partnership for 21st Century
Skills: www.p21.org)

A KREATIV ISKOLAI KLiMA
NYOLC FELTETELE

A kreativ iskolai légkort
tamogato feltételek egy hazai
pedagdgiai pszicholdégus
kutatatasai szerint. (Péter-
Szarka, 2013).
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* Tébbek kdzott Dudek, 2000; Curtis, 2003; Adam és tsai, 2009; Lederer 2010; és Hille 2011 alapjan.
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DIVERZITAS, TRANSZPARENCIA
ES A MEREV RENDSZEREK
FELOLDASA

GUNTER BEHNISCH
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Mikdzben korunk individualista tarsadalmaban egyre fontosabb értékként jelenik meg a diverzitas
és a sokszin(iség, ugyanakkor mind altalanossagban, mind az oktatasszervezésben, mind pedig az
iskolaépitészet terén fokozoddo kihivast jelent az egyre 6sszetettebbé vald tarsadalmunk problémainak
atlatasa és kezelése. Vajon az egyre tdbb szereplét érinté és kdzvetlenll egyre kevésbé befolyasolhatd
iskolaépitészeti projektek soran milyen stratégiak segithetik az épitészirodak tervezési gyakorlatat a
ndvekvs komplexitas kezelésében? Mit tanulhat az épitészet ezen a téren az idészer(i kormanyzasi,
véllalatiranyitasi és oktatasszervezési stratégiaktdl? Hogyan tUkrézheti egy iskolaéplilet épitészeti
kialakitasa a sokszin(iség és a személyes szabadsag maximalis tisztelete és tamogatasa mellett a
bizonytalanséag feletti nagyobb kontrollt is, egyuttal hogyan 8sztdndzheti az egyre kifinomultabb, éppen
ezért egyre bonyolultabb tanulasszervezési modszerek hatékonysagat?

A fejezetben végigvitt vizsgalddas kiindulasi pontjat az képezi, hogy mivel a modern tarsadalmakat
alkoté komplex rendszerek viselkedését egyre kevésbé lehet atlatni és elbre jelezni, szlikségképpen
az élet minden terlletén, tobbek kdzott az oktatas és az épitészet szférajaban is olyan intézményi
gyakorlatok és épitészeti praxisok jdnnek Iétre, amelyek a napi rutinok és az épitészeti projektek
tervezése soran a korabbiaknal fokozottabb mértékben épitenek a folyamatos visszajelzések és az
egyre tobb szereplét bevond kozds tanulas segitségével torténd alkalmazkodasra. A fejezet elején
arra hivom fel a figyelmet, hogy mara mar széles korben elfogadotta valt, hogy a sikeres kormanyzas
és vallalatiranyitas mellett a hatékony oktataspolitika és iskolavezetés eléfeltételeit is olyan rendszerek
|étrenozasa teremtheti meg, amelyek tébbek kdz6tt merev hierarchiatél mentes és transzparens
felépitésUknek kdszdnhetben 6sztdnzik a demokratikus kisérletezést és a kollektiv tanulast (s
egyuttal segitik az autondm szerepl6kbdl allo éld, erés kdzdsségek megteremtését). A fejezet tovabbi,
nagyobb terjedelm részében a Behnisch & Partner épitésziroda kapcsan arra mutatok fel egy
eléremutatd modellszerl példat, hogy az iskolaépitészetben mind a munkamdoddszer, mind az épitészeti
kialakitas vonatkozasaban hogyan nyilvanulhat meg a fenti idészer( stratégia. Kézben fontosnak
tartom kihangsulyozni azt a szoros kapcsolatot is, ami a vizsgalt tervezdiroda korunkban kildndsen
példaértékl szervezeti kultUraja és az altaluk tervezett iskolak épitészeti karaktere kdzott all fenn.

1/ MAKROFELTETELEK

»Meg vagyok gybzb6dve rola, hogy a kbvetkez évszazad gazdasagi, kulturalis és politikai
szuperhatalma azoké a nemzeteké és azoké az emberekeé lesz, akik birtokaban vannak a komplexitas
uj tudomanyanak”

Heinz Pagels fizikus (1939-1988),
a New Yorki Tudomanyos Akadémia és
az Emberi Jogok Nemzetkdzi Szdvetségének egykori elndke,
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A fejlett vilag egyre heterogénebb tarsadalmai fokozatosan egyfajta mozaik-kultirak képét mutatjak,
a politikai és az ideoldgikus szférakban egyre tdbb, olykor ellentétes érdek és érték kap legitim
érvényesdlést, de a kilonbdzd piaci termékek és szolgaltatasok is megallithatatlanul pluralizaldédnak.
Ugy tlnik vilagunk dsszetettsége feltartdztathatatlanul névekszik, de a folyamat a diverzitas és a
sokszin(iség hozzaadott értékei mellett a kdrnyezetiink feletti kontroll elveszitésével is fenyeget.

Egyik oldalrél szemlélve tobbek kozott azt latjuk, hogy mikdzben a vilag egyre inkabb
halézatosodik és integraltta valik, felértékelddik az egyediség és a lokalitas, s minden csoport,
k6zosseg, telepulés, etnikum és régid egyre jobban igyekszik sajat egyedi jellegzetességeit
kidomboritani. Vagyis a ,dominans kultUraval”, a hagyomanyos csoportnormakkal és mas uniformizald
térekvésekkel szembehelyezkedd nonkonform szemlélet szinte mar “mainstreammeé” valik, egyuttal
a tarsadalmi-kulturalis kornyezet nyitottsaga és heterogenitasa a kreativitas, kozvetve
pedig az innovéacié és a gazdasagi fejlodés egyik fontos elofeltételének kezd szamitani.
Ek6zben maga a gazdasagi szféra is rendkivili mértékben differencialddik, hiszen individualizalddd
tarsadalmunkban nem csak az alternativ egyéni életmaodok, életstilusok és rétegkulturak vannak jelen
fokoz6do valtozatossagban, hanem a hozzajuk kapcsolddd specidlis tarsadalmi igények és fogyasztoi
szUkségletek is. Az elmult egy-két évtizedben raadasul olyan technoldgiak és termelési rendszerek
kialakulasanak lehettlnk tanui, amelyek lehetéve is teszik, hogy a termékek és szolgaltatasok
hozzéigazodjanak az egyéni vagy eseti elvarasok sokféleségéhez. Az egyedi Ugyfélprofilokkal operald
Ugyintézés, a kis szériakat is gazdasagosan gyarté programozhaté Uzemi robotok, vagy a digitalis
televizidzas intelligens megoldasai személyre szabott modon teljesitik individuumok témegei szamara a
specidlis igényeket.

Masrészt a gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis kérnyezet fokozddd komplexitasa egyuttal sulyos
problémakat is eredményez. Kdrnyezetlink dsszetettsége ugyanis nem csak hogy egyre nehezebben
lathato at, de a folyamatosan tovabb differencialédé rendszerek lehetséges hatasainak sokfélesége
megneheziti a kilonbdzd intézkedések kdvetkezményeinek elorejelzését is. Az egyéniesitett termelésbdl
és szolgéltatasokbdl fakadd sokféleséggel kapcsolatban példaul a kdzpolitika és a jog szamara
fokozddd nehézségeket okoz a termékek megbizhatdésaganak és a szolgaltatasok méltanyossaganak
a biztositasa, de altalaban is elmondhaté, hogy mind a makroszinten, mind az individuum szintjén
egyre nyomasztébba valik az ellendrizhetetlenségbdl és a legkulonfélébb kockazatokbdl eredd
bhizonytalansag fokozédé terhe.

Ugyanakkor a ndvekvd komplexitas és az ennek nyoman névekvd fesziltség mellett,
kitapinthatdak azok a tendenciak is, amelyek valaszul szllettek a fokozddo dsszetetiség kezelésére.
Ezen trendek kozé tartozik az is, hogy az 1960-as évek vége 6ta a fejlett kapitalista orszagokban
egyre inkabb atalakult a hierarchikus és burokratikus szabalyozas jol ismert, XIX. szazadbdl 6rokdlt
gyakorlata. Mindez ahhoz az atfogd gazdasagi és tarsadalmi atalakulashoz kapcsolddott, amelyet
a posztindusztrialis tarsadalom vagy a posztmodern kor kialakulasaként szoktak leirni. Az emberi
kapcsolatok és miszaki technoldgiak mind bonyolultabb formainak, tovabbé a pluralizalddé tarsadalom
mind &sszetettebb igényeinek kényszerhatasa mellett azonban a kilénb6z6 tudomanyterlletek
fejleményei is egyre nyomadsabb érvekkel szolgaltak az iranyitas és a szabalyozas Uj formainak
prioritasahoz.

A mUszaki és természettudomanyos vizsgalddasok bonyolultsaganak fokozédd ndvekedése, a
kUldnbdzé tarsadalomtudomanyokban felmerdld egyre komplexebb kérdésekre adandd valaszok
igénye, tovabba a korszer( vezetéstudomany megjelenése a korulottink 1évé vilag problémainak
rendszerszemlélet( vizsgéalatat igényelte. Az 1990-es évek elejétdl kezdve egyre elterjedtebbé vald
Uj szervezetiranyitasi modellek a kuldnbdzé rendszerelméletek (kaoszelmélet, rendszer-dinamika,
komplexitas elmélet) egzakt tudomanyok hatarvidékén szlletett elvont gondolatait, vagyis az dsszetett
rendszerek rugalmasabba és érzékenyebbé valé alakitdsahoz szikséges ismeretanyagot kdzérthetd
modon fogalmaztak meg a gazdasag és a politika szerepldi szamara. (hivatk.) Tébbek kdz6tt ennek
is kdszonhetd, hogy az 1990-es évek kdzepétdl kezdve a merev hierarchiat feladd és a kifinomultabb
kozvetett szabalyozas erdsitését célzé Uj iranyitasi megoldasok alkalmazasa szinte valamennyi mérvadd
nemzetkdzi szervezet, kdztlk a Vilagbank, az Eurdpai Bizottsag és az UNESCO ajanlasaiban is
megjelent. (Halasz 2001)

Az Ujabb szabalyozasi, szervezetiranyitasi modellek szerint (amelyeknek eltérd variacioira tébbek
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“Nem kértink

a nevelésbdl! /
Nem kell tdbbé
agymosas! / Se
gunyolédas az
osztalyban! / Hagyj
minket békén tanar!
/ Hé, szallj mar le
rélunk tanar! / Hisz’
csak tégla vagy a
falban, semmi mas.
/ Mind’ csak téglak
a falban, vegyétek
észre mar!”

kozott a tanuld szervezet, az intelligens adaptiv rendszer, az iranyitasi stratégiara pedig a halézati
kormanyzas, nyitott koordinaciés modszer (OMC) (Kovacs 2004), Uj tipusu kormanyzas” (new
governance) kifejezések is hasznalatosak) az egyre dsszetettebbé valé gazdasagi és tarsadalmi
kornyezet minden tertletén ellen kell alljunk annak a kisértésnek, hogy kdzvetlentl ellendrizzik

az ellendrizhetetlent. Mara mar bebizonyosodott ugyanis, hogy a nagy komplexitast azoknak a
rendszereknek van csak esélylk kezelhetdbbé tenni, amelyek képesek arra, hogy a déntéshozasrdl és
a reflexiordl ne csak makro-szinten (példaul a menedzserek, vagy az osztalyat iranyitd tanar szintjén)
gondolkodjanak, hanem létrehozzak az 6nszabéalyozas mikro-szintjeit (alkalmazottak, diakok), azaz
helyzethe hozzak azt a szintet, ahol a nagyfoku komplexitas még atlathaté és kezelheto.
Az Uj vezetési megkdzelitések szerint a nagyobb eredményesség érdekében a lehetd legnagyobb
mértékben ki kell tagitani a kdzpolitika, illetve a szervezetek (példaul egy épitésziroda, vagy egy iskola)
egyes alrendszereinek, szereplinek autondmidjat, s kdzben a kdzvetlen iranyitas és igazgatas helyett
lehetbleg kdzdsen megfogalmazott és folyamatosan fejlesztett szabalyok, egyre 6sszetettebb
és differenciéltabb dsztdnzdk és mas kozvetett mdédszerek egyuttesével kell megprébalni az autondm
szerepldk viselkedését a kozosségi céloknak megfeleld keretek kozott tartani.

Lényeges tudatositani azonban azt is, hogy a vezetés megosztasa és a kozvetett szabalyozas
dnmagaban még nem eredményezné a komplex problémak hatékonyabb megoldaséat. Az elére nem
lathatd modon tovagy(rizd hatasok kezelése a rendszertdl olyan alapszerkezetet is igényel, amely
biztositja az informaciok kodzvetlen hozzaférhetdségét, egyuttal 6sztdnzi az dnreflexiét, a parbeszédet
és a visszacsatolasokat. Csak egy magas fokon atlathaté és transzparens struktiira teremtheti
meg a keretet ahhoz, hogy a kiilonhdzo szereploknek az egymas javaslatairdl és otleteirdl
folytatott allandé kommunikativ alkuja a rendszer tagjainak sokféleségét pozitiv erove
alakitsa. VVégul fontos megemliteni azt is, hogy az ilyen “lapos hierarchigju” és transzparens rendszerek
sikeressége nem valaszthat6 el attdl a ténytél sem, hogy a szervezeti struktira kildnbdz8 szintjein
megélt autondmia nagyobb 6nmegvaldsitast nydjthat, ezért motivaltabb munkéat eredményezhet,
egyuttal hozzéjarulhat a harmonikusabb vallalati kultirahoz, illetve intézmények esetén az adott
k6zbsség megerdsitéséhez.

1/ PEDAGOGIA

“We don’t need no education.
We don’t need no thought control.
No dark sarcasm in the classroom.
Teacher leave us, kids alone.
Hey! — teacher! Leave us, kids alone.
All'in all, it’s just another brick in the wall.
All'in all, you are, all just bricks in the wall.”
Pink Floyd

Mikdzben a mult szazad utolsé évtizedeitdl kezdve a tdmegtermelés helyére egyre inkabb a
sajatos fogyasztéi igényekre valaszolni prébalé termelés Iép, egyuttal az egyes tarsadalmi
szolgéltatasok kindlata - koztlk az oktatésé is - egyre inkabb pluralizalodik. A személyre szabott
megoldasok alkalmazéasara épild uj szemléletl tanitasi gyakorlatothoz hozzajarult a tanuldi
népesség dsszetételének ndvekvd heterogenitédsa, valamint ezzel parhuzamosan az is, hogy

mind t8bb csoport igényel maganak a tébbiekétdl eltérd, specialis ellatast. (lasd errdl bdvebben a
harmadik fejezetet!) Az iskolak miikbdésének atalakulasat azonban nemcsak a tarsadalmi igények
kényszeritik ki, hanem annak a tudasnak a fejlédése is, amellyel az emberi tanulasrdl rendelkeziink.
A kutatasi eredményeket ismer6 és az oktataslgyi reformokat kezdeményez§ sziikebb szakmai
k6z6sség szamara ma mar jol ismertek azok az Ujabb elméletek és kisérletek, amelyek a tanulasnak
a mar meglévd, személyes tudastol fliggd egyéni jellegét (errdl lasd bdvebben a masodik
fejezetbenl), az intelligencia sokféleségét, vagy az érzelmeknek a tanuldsban jatszott szerepét
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tamasztjak ala.

A hagyomanyos iskola egy meghatarozott norma alapjan csdkkenteni prébalja a tanuldk kozotti
kulénbségeket tdbbek kozott azaltal, hogy a megtanulandd anyag meghatarozasaval egységesitd
hatast fejt ki. ,,Az iskola mint intézmény inkabb szervez&dik a sajat, mint a tanuldk szliikségletei
alapjan. Az egyik legfontosabb szlikséglete pedig a problémaredukcio.” (GRUNDER 2009: 120) Az
ilyen iskolak azonban ma mar nem felelnek meg az igényeknek. Mivel korunkban a heterogenitas
egyidejlileg a pluralis tarsadalom egyik legfontosabb jellemz&je, a didkok sokféleségének
figyelembevétele és a massaggal (heterogenitassal) valé produktiv banasmaéd fontos
oktataspolitikai célnak szamit.

A differencialas a legfejlettebb orszagokban mar évtizedekkel ezelbtt elérte az oktatas
vilagat, napjainkra pedig mar hazankban is megfogalmazodott az individualizalt tanulas, vagyis
a személyiségkdzpontu oktatas igénye: “... ma mar egyetlen, az iskola sajat maga szamdra
osszedllitott pedagdgiai programja (IPP) sem készlilhet el a differencialas melletti (lehet, hogy
olykor csak formalis?) hitvallas nélkil.” irta 2010-ben kissé még szkeptikusan Dr. M. Nadasi Maria
egyetemi tanar, professor emeritus a hazai viszonyok kapcsan. S hogy a gyakorlatban mit is jelent
ez a differencialas? Az Uj szemlélet huzédik meg példaul amdgoétt, hogy a fejlettebb orszagokban
ma mar modularis programszerkezetek létrehozasaval teszik lehetévé az egyéni tanulmanyi utak
sokféleségét. De a differencialas jelenik meg abban is, hogy ezekben az orszagokban biztositjak
kivétel nélkil minden egyes iskola és minden egyes tanulé folyamatos nyomon kévetését, és egyedi
beavatkozasi kényszert hoznak Iétre minden olyan esetben, ahol eredménytelenség mutatkozik. Az
oktatas egyéniesitése azonban még ennél is sokkal tébbet jelent. Tobb orszagban mar az olyan,

a tdmegoktatas modelljét valéban meghaladé iskolak vannak tébbségben, amelyekben a kivilrdl
érkez6 reformok megvalodsitasa melett a pedagoégusok belsd szemléletvaltasara is sor kerilt. Az
ilyen intézményekben lehetévé valik a tanéran bellli differencialt tanulasszervezés, vagyis egyrészt
a tanuld egyén, masrészt a tanulécsoport képezi a tanulasszervezés alapjat. Ekkor méd nyilik arra,
hogy az ugyanazon teremben egymas mellett tevékenykedd tanuldk is gyakran mas és mas médon
tanuljanak, hogy minden diak részben sajat maga tlizze ki tanulasi céljait és sajat tempaojaban
épithesse fel tudasat. A személyiségkdzpontu oktatas tehat a tanulasszervezés rendkivili
Osszetettségét igényli a pedagdgusok részérdl, ezért talan az olvasé szamara sem meglepd, ha a
fentiekben mar idézett Nadasi a hazai viszonyok kapcsan megallapitja: “kevés olyan fogalom van,
amelyhez annyi rossz érzés, ingertiltség, bizonytalansag tapad, mint a differencialas.”

A tanulas megszervezésének rendkivili komplexitasat a személyre szabott oktatas
esetén az iskola merev hierarchikus viszonyainak feloldasaval és kifinomult 6nszabalyozé
mechanizmusok (pedagégusok szamara jelentds kihivast okozd) megteremtésével lehet kezelni.

A személyiségkozpontu tanulast lehetévé tevé iskolakban egyrészt gyakran kerdl sor 6nallé
munkara. Ekkor a gyerekek a maguk szamara készitett rovidebb, vagy hosszabb tavd munkaterveik
alapjan 6nalléan, vagy kisebb csoportokban végzik vallalt feladataikat, s csak nehézségek

esetén kérik a témaban jartasabb tdbbi diak, vagy (ha mas nem tud segiteni) a felnétt mentor
segitségét, de gyakran megolddkulcsok segitségével dnmagukat is tudjak ellendrzni. Masrészt a
cselekvési, mozgasi és valasztasi szabadsaggal rendelkezd gyerekek tevékenységének keretét
azok a szabalyok adjak, amelyek egyuttal lehetévé is teszik a rendszer életképességét. Ezek

k6zé tartozik a masik igényeinek tiszteletben tartasa, vagy az elmélyilten dolgozé gyerekek
megzavarasanak tilalma. Az ilyen iskolakban a rendszerszemléleti (a tovagy(riizé hatasokkal

is szamot vetd) gondolkodas példaul abban is megnyilvanul, hogy a pedagdgusok felismerték,
hogy a rend folyamatos biztositasat maguk a gyerekek is igénylik. Ezért a kiilénb6z6 terekben,
vagy helyzetekben érvényes eltéré szahalyrendszereket nem a felnottek, hanem a

diakok fogalmazzak meg és csiszoljak tovabb folyamatosan a rendszeresen megtartott
korbeszélgetések, vagy gyllések alkalmaval, hiszen a mindennapi tevékenység esetleges problémai
soran a tanulok gyorsan megtapasztaljak a kozés megegyezések alapvetd fontossagat.

A tdmegoktatast meghaladé Uj iskolakban az egyéni igények figyelembevétele azonban
nem csak a tanuldk, hanem a pedagdgusok szintjén is érvényes. Az ilyen (tanul6 szervezetként
mUikodod) iskolakban a tanarok maximalis autondmiaval rendelkeznek, s a kontrollt csak az
a kollégaikkal (illetve részhen a diakokkal is) folyamatosan folytatott magas szinvonali
kommunikacié biztositja, amelynek soran kdzdsen megvitatjak a sajat munkajuk eredményeit,

a munka soran keletkez8 problémakat és e problémak lehetséges megoldasait. (Halasz 2001)
De a tanulasszervezés komplexitasanak erésddése, s ezzel egyltt a merev hierarchiak feloldasa



23

és a transzparencia természetesen nemcsak a tanulas kdzvetlen megszervezését és az egyes
intézményeket érinti, hanem az oktatasi rendszer egészét is. Nem véletlen, hogy a tanulok
teljesitményeit méré nemzetkdzi vizsgalatok szerint azon orszagok oktataspolitikaja a
legsikeresebbh, ahol kozvetett médon valésul meg a kdzponti szabalyozas (pl. a tanterv és a
tanitasi modszerek elbirasa helyett a didkok képességeit ellendrzik kdzpontilag), vagyis ahol
leginkabb elomozditottak és kiilonboz6 intézkedésekkel biztositottak az egyes iskolak
intézmeényi szintii felelosségének novekedését. (Eckhard és tarsai 2007, 257-258.0.)

1/ EPITESZET

Behnisch tervezési hozzaallasanak f6 jellegzetességeit altalanossagban is felvazolom, majd az
altalam személyesen is felkeresett drezdai St. Benno Gimnazium elemzésén keresztil mélyedek
el jobban a részletekben (illetve fogok elmélyedni, ugyanis még csak munkakdzi a Behnisch-es
fejezet).

VALTOZATOSSAG - EGYEDI SZITUACIOKRA ADOTT ERZEKENY VALASZOK

Gunther Behnisch iskolai leginkabb Dél-Németorszagban, Stuttgart kdrnyékén talalhatéak.
Behnisch irodaja az 1950-es évek elejétdl kezdve kezdett el iskolakat tervezni, s a kovetkezd
Ot évtized soran folyamatosan tovabbfejlesztette ezt a projekt tipust, ami az 1980-as és 1990-
es évek kiiléndsen produktiv és innovativ periédusaban tet6zott. Ez alatt az id§ alatt jelentésen
megndtt az iroda mérete, az épitész munkatarsak szama korilbellil 20-rél 60 f6lé emelkedett. Az
iroda szervezete - tikrdzve Behnisch tervezési filozofigjat - tudatosan nyitott és hierarchiamentes,
kilénboz6, viszonylag 6onalléan mikddé tervezési teamek léteztek az irodan belil. Behnisch tervezd
helyett inkabb egy kritikusként tevékenykedett, a tervezési felelésséget gyakran az egymassal
nagy mértékben egylttmikodd, csapatban dolgozé fiatalabb munkatarsakra ruhazta at, technikai
segitséggel az idésebb kollégak kézil. Szamukra az individualizmus és a szabad Onkifejezés
elengedhetetlen a tervezési szemléletliikhdz, és a munka figyelemre mélté valtozatossagat
eredményezi, amit megerdsit a projektjeik egyedisége is. Az iskolak mellett az iroda felel6s volt
park 1972-bél, a Posta-Muzeum Frankfurt-am-Main-ban 1990-bél és a bonni parlament épllete
1992-bél.

Behnich szamara fontos volt az oktatasi kdrnyezet egyedisége és sokszinlisége. A
valtozatos épitészeti kifejezés érdekében Behnisch meghatarozénak tartotta, hogy artikulalja és
megkUlénboztesse az iskolaépllet egyes alkotéelemeit, tisztazza azok szerepét és identitasat, és
az egészhez f(iz6d6 logikus kapcsolatat. A német épitész munkainal a diverzitas szeretete nyilvanul
meg a muszaki rendszerek és szerkezeti elemek kifejezéerejében, valamint abban a tervezés
folyamatszer( természetét elfogadd tervezési hozzaallasban, amely lemond arrdl, hogy tokéletes,
szabalyos és befejezett eredményre tartson igényt.

Behnisch “szituacionistanak” jellemezte az épitészetét. Ez azt jelenti, hogy az épitészeti kifejezés
a helyzet, vagy a kontextus sajatossagaira reflektal, s ez magaban foglal egy kritikai viszonyt
a tervezési helyszin és program, valamint az épilet megformalasa, mikodése és technoldgiai
rendszere felé. A létrejové szituacio jobban érdekli, mint maga az épllet, s az épitészeti format
eredményként fogja fel, az dnkényes kiils6 meghatarozas helyett belllrél akarja “felfedezni”.
A forma megtalalasanak folyamatara tehat a belllrdl kifelé épités a jellemz8, méghozza olyan
épitészeti elemekkel, amelyek “sajat maguk veszik fel” a feladat természetébdl kdvetkezd alakot.
A tervezés soran a cél a néha adott, néha pedig mesterségesen konstrualt szituacio értelmezése,
alatamasztasa és kiélezése. Mint egy dnmagat gerjeszté folyamatban, az egyes szituacié szerepet
jatszik az Uj helyzetek létrehozasaban, s igy felvaltva hivjak el sajat valaszaikat. Minden esetben
nélkuldzhetetlenek a specialis helyzet sajatossagai, hiszen ezek 6sztdnzik az Uj és egyedi
megoldasok folyamatos fejl6dését. Ezért az épitészeti kifejezés kdzvetlenll az épitési feladat eltérd
jellemz@8ibdl szarmazik, igy minden forma kiilénb6zévé valhat, vagyis mindenféle forma lehetséges.
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Behnisch egy el6re rogzitett merev koncepcio nélkil az aktualis téri helyzetnek megfeleléen
szabadon formalja az épulet egyes alkotoelemeit, rugalmasan kezeli az méret, a formai kialakitas, az
anyag, a textura és a szin valtozéit, hogy az adott lokalis igényeknek megfeleld egyedi szituaciokat
hozzon létre. A killbnb6z8ségre iranyuld hatarozott térekvéssel parhuzamosan ugyanakkor szerepet
kap egy olyan atfogd szervezéelv tudatos keresésése is, amely meghatarozza az alkotérészek és
az egész kodzotti viszonylatokat és kdlcsdnhatasokat. Behnisch ezt a folyamatot Ugy irja le, hogy az
elemek megtalaljak a helylket, utalva arra, hogy a rend nem eréltetés, vagy kényszerités, hanem
felfedezés eredménye, vagyis szimbolikus értelemben annak belsé felismerése és belatasa, hogy az
egyén a szerves egész része is egyben.

Behnischnél a szerkezetek és anyagok differencialasa, individualizalasa atvitt értelemben
egyfajta “nyitott” tarsadalom eszméjét (a tarsadalmi diverzitast) és az egyéniség szabad
kibontakozasat kozvetiti. A merev szerkezeti rendszerek feloldasa mindenekeldtt a specialis
hasznalati igények kévetkezménye. A forma megtalalasa belllrél kifelé torténik, elére rogzitett
merev koncepcid nélkil; az adott lokalis igényeknek megfelel§ egyedi szituacidkat teremtve. A
tartdszerkezetre raépild elemek és szerkezetek a sajat térvényeikbdl fejlédnek ki, azaz olyan
anyagokat és formakat vehetnek fel, amelyek a leginkabb megfelelnek sajatos helyzetiiknek és
funkcidjuknak. Nem feltétlenll kdvetik az alaprendszert, szabadabban mozognak, mas igényeket
is kielégitenek, és az épitészek részben jatékosan kezelik 6ket. Ezen tulmen&en Behnisch a
valtozatossagot a feladatnak az olyan id8beli valtozasbél adodé kontextusaval is indokolta, amelyre
a folyamatszerl munkamddszernek kdszonhetben a résztvevd személyek is hatassal vannak.

DEMOKRATIKUS ES FOLYAMATSZERU MUNKAMODSZER

Behnisch “egy demokratikus épitészetet kdvetelt, kétkedéssel viszonyult minden hatalmi
struktura felé. Az épitészete egy szabad tarsadalom tikre szeretne lenni, mentes a rogzitett
kényszerektdl és a régi rend tekintélyelvl viselkedésétdl, a szabadsag és a gyengeségek iranti
tolerancia épitészeti tolmacsolasa. Szerkezetileg sziikségesre redukalt sokféleség, a gondosan
megalkotott zilaltsag épitészete. Egy fiatal épitészet.” Behnisch & Partner — 50 Jahre Architektur
24. o. A szabadsag és autondmia iranti igény nem csak az épitészeti kialakitasban tlkrézédik
Behnischnél, hanem az egykori studio munkamodszerét is jellemezte.

Minden iroda, ami nagyobb projektek tervezésével foglalkozik, sok embert kell, hogy
foglalkoztasson, de a f6bb ddntéseket a féndk, vagy annak partnerei nem engedik ki a kezlk kodzdl,
s még a rajzolasi modszert is elbirjak, hogy egy felismerheté allandd megjelenési képet érjenek el.
Behnisch és tarsai azonban laza pérazon tartottak a munkatarsaikat, és batoritottak éket, hogy
sajat otleteket szlljenek. “Egyuttal azonban allandéan javaslatokkal és kritikaval vezetik 6ket,
felhivjak a figyelmet a nehézségekre, 6sztonzik a vizidkat, és a hasznos 6tletekre koncentralnak.
Végzbs épitészhallgatok és fiatal épitészek szazai mentek at az irodan, altalaban egy, vagy két
projektben vettek részt, aztan tovabbmentek, hogy a fiatalos energiajukat és friss Gtleteiket ott
alkalmazzak, ahol lehet&séget kapnak, valami sajatosat a sziikséges vezetés és technikai segitség
mellett megvaldsitani. A Hysolar-Intézet példaul azért lett “dekonstruktivista megjelenési”,
mert a projektvezetdje az a Frank Stepper volt, aki késébb a a Coop Himmelb(l)au los angeles-i
studidjat vezette, késbbb pedig a bécsi irodaban Coop Himmelb(l)au partnere lett. (Stepper
1955-ben szilletett Stuttgart-ban, majd a TU Bécs és a TU Stuttgart hallgatéja volt, utdbbiban
1984-ben végzett. 1985 és 1988 kdzott a Behnisch & Partners-nél dolgozott, s kdzvetlenll ezutan
csatlakozott Himmelb(l)au-hoz. Ezen kivil partnerek hosszu sora dolgozott Behnisch-sel: Bruno
Lambart 1952-1960, Fritz Auer és Carlo Weber 1966-1980, Winfried Biixel 1966-1992, Erhard
Trankner 1966-1993, Manfred Sabatke 1970-. 1992 6ta Glnter Behnisch-nek volt egy masodik
irodaja is, amit fiaval, Stefan-nal, illetve 1997-t8l Glnther Schaller-rel vezetett. Mindezen személyek
kétségtelenil donté kreativ hozzajarulast nyujtottak, azonban Glinter Behnisch a kézponti figura,
aki az egészet lehetdvé tette. (Forras: Peter Blundell Jones /2000/: Glnter Behnisch c. kotet) Bar
sok projekt azokhoz a projektvezetékhdz koéthetd, akiknek a legnagyobb résziik volt a kreativ
folyamatban, mégis minegyik egy csapatmunka eredménye. Ez egy hosszu id6tavra is kiterjedhet,
ugyanis az iroda elényben részesitett munkamddszere az épitkezés és a koltségek kezelésének a
felligyelete és egy kézben tartasa, és egésznaposan jelenlevd épitésvezetd, aki a csapat tagja. Ez
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szokatlan mérték( rugalmassagot kovetel meg a tervezés és a kiviteli tervek készitésében az épitési
id6 folyaman, sét, akar késébbi id6pontban térténd valtoztatasokat. Pl. a posta-miUzeum nagy
Iépcsdjét a betont kidontése utan masodlagos szerkezettel szélesitették meg, mert bar a terveken
még elfogadhatoénak tlnt, a kivitelezés utan tul keskenynek talaltak.

A hosszu tervezés idét ad megfontolasokra és javitasokra, az épités felligyelete pedig
lehetéséget ad improvizaciora is. A végsoé kialakitas és szinhasznalat gyakran csak az épitési
helyszinen, a kész terek megtapasztalasa utan délt el, bizonyos fellleteket Ujrafestettek. Nincs
el6irva, hogy az éplleteket az utolso részletig rajzilag rogziteni kell, vagyis nincs kultusza a rajznak
6nmagaban: gyakran a modellek fontosabbak egy projekt fejlédésében. Azonban semmi sem
helyettesitheti megfelel6 moédon az épitett eredményt, hiszen annak jellege a folyamat egésze
soran fejlédik ki. A korabbi munkatarsak nevéhez palyajuk késébbi szakaszaban példaértéki
német éplletek kdtédnek. Egyesek, koztiik a Behnisch iroda egykori partnerei Németorszag
leginkabb elismert épitészei k6zé tartoznak. (pl. a Partner Auer+Weber, Kauffmann & Theilig, vagy
Hermann+Bosch)

EMBER ES TECHNIKA 0SSZEBEKITESE

(GUnter Behnisch — Die Entwicklung des architektonischen Werkes Gebaude, Gedanken und
Interpretationen 197. oldal) Behnischnél a klasszikus alapstrukturak és gondolati rendszerek
lebontasa nem kapcsolodott Ossze a jelentések és tartalmak radikalis feloldasaval. A hagyomanyos
rendszerek lebontasaval az alapveté cél mindig az ember és a technika olyan 6sszebékitése volt,
ami a szerkezettel kapcsolatos felel§sségteljes banasmaddot kdvetel meg. Behnisch munkainal
ez egyrészt az anyagtakarékossag 6koldgiai szempontjaban érvényestil, masrészt az éplletet
megtekinté ember szamara egyfajta nyomon kdvethetd, érthetd és értelmezhetd kialakitast jelent.
A jelentésekkel terhelt dnkényes formak helyett ... nincs formai prekoncepcid, csak kdvetkezetes
viselkedésmod van Az ezen célnak megfelelé forma keresésébdl kdvetkezé folyamatorientalt
munkamaodszert tamogatja a befejezetlenségre térekvd viselkedésmaod, valamint az olyan
kendd@zetlenitl megmutatott “tokéletlen” technikai részletek, amelyek tudatosan teszik kdzszemlére
fogyatékossagaikat. A differencialas, individualizalas, illetve a merev szerkezeti rendszerek
feloldasa mindenekel6tt a specialis hasznalati igények kovetkezménye, atvitt értelemben azonban
kuléndsen az iskolaépliletek esetében egyfajta “nyitott” tarsadalom eszméjét és az egyéniség
szabad kibontakozasanak elvét kdzvetiti. A formai kialakitas ezért mindig 6sszefliggésben van
a feladat belsé tartalmaval. Az egyéniség és a tarsadalom viszonya a téri k6zéppont gyakran
alkalmazott térszervezési alapelvében tikrozédik vissza - ellentétben a dekonstruktivizmus
tudatosan decentralizalt tereivel szemben. Ebben az értelemben (a dekonstruktivistak érték- és
jelentés-szabadsagaval szemben) a forma izenete és szellemi tartalma nincs teljes mértékben
nyitva hagyva. Behnisch a funkcid, a kontextus, és a tervezési folyamatba bevont szereplék igényei
alapjan az adott helyzetbdl fakadd szituativ szempontokat vet fel, s ezen aspektusokat érvényesiti
a formaalkotas soran. A valdsag feltételeire mindig egy pozitiv, reményteljes vilagnézeti sz(irén
at tekint, s kézben a feltart tartalmakbol a téralakitas soran olyan vonatkozasi pontokat teremt,
amelyeket azonban ellentmondasok és tébbletjelentések is korllvesznek.

Behnisch-nél a szituacié hangsulya ellenére tehat nem csak a meglévd valdsag visszatlikrozése
a cél, hanem egy olyan kivanatos jovérél alkotott felfogasnak a téri kifejezése is, amelyek az
épitész felelésségtudatabdl, élettapasztalatabdl és szocialis-utépikus elképzeléseibdl taplalkoznak,
s a hasznal6 érzékeire és tudatara hatva egy lehetséges Uj vilagot nyitnak meg az éplletet
szemlélé el6tt. A sok iskola nem véletlen ... emiatt a nevel6 hozzaallas miat ... Az épitészeti forma
tehat amellett, hogy kapcsolatban marad a szituacié, vagyis az adott téri és idébeli kornyezet
jellegzetességeivel, a tobbletjelentéseket is tartalmazoé referencialis utalasok révén szellemi sikon is
Osszekottetést teremt az emberek felé. A forma megtalalasanak folyamatszer( jellege az épitészeti
projekt megvalodsitasanak olyan gyakorlatias, pragmatikus megkdzelitésével van 6sszefliggésben,
amely a menet kézben felmer(il§ szituativ szempontok kdvetkezetes felderitését helyezi el6térbe.

195.0. : Behnisch munkajanak alapmotivuma a természet, az ember és a technika Ujboli
Osszebékitése ... Behnischnek a sajat munkaival kapcsolatos kijelentéseit nem egy atfogé,
nagy igényl programadasként fogalmazta meg, hanem a szerénység gesztusaval: elsésorban a
hétkdznapi emberek mindennapi igényeinek megfeleld épitészeti lehetéségeket keresni. ... Feloldani
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a hasznalo és az épllet kdzotti tavolsagtartast a kdvetkezd eszkdzokkel: a technikai elemek
tudatos megmutatasa, a szerkezetek és anyagok differencialasa és minimalizalasa, transzparencia,
természetes anyagok és szinek, a centrum térszervezési koncepciodja.

187.0.: (Venturival szemben) Behnisch a valtozatossagot a feladatnak az adott helyzetbdl adodé
kontextusaval indokolta, amelyben a résztvevd személyek is hatassal vannak, tébbek kozott a
folyamatszer( munkamoédszernek készdnhetéen / soran , nem pedig a jelentéssel terhelt formakhoz
és rendszerekhez folyamodik / nyulik vissza.

A hasznaléval valé kapcsolatot / viszonyt a szerkezeti és téri Osszefliggések megélése és
megértése, a tér testi megtapasztalasa, az anyagok, a szinek és a fényhatasok altal Iétrehozott
esztétika -nek kell megteremteni. Ezek a viszonyok nem a tudati / kognitiv megértés hanem az
érzéki tapasztalaton keresztlil ragadhatéak meg / érzékelhetéek. Fontos elem egy utalt / magaban
foglalt elképzelés és eszme egy jobb vilagrél, ami nem konkrétan Ujrafelismerhet&en fejezédik ki.

KOZEPPONT-KONCEPCIO

A centrum, vagy kdzéppont témaja az egyik legmeghatarozébb targykdr Behnisch
munkasagaban. Nem csak mint fontos és s(irlin alkalmazott térszervezési elv kap hangsulyt a
kérdés, hanem mint szerkezeti rendszer is. A centralis kialakitas Behnisch szamara az épllet és a
és eszméjének a metaforajaul szolgal. Bar a német épitész ilyen értelemben vett radikalisan
demokratikus épitészeti hozzaallasat a bonni parlament kor alaku Glésterme tette széles kdrben
ismertté, a centrum, vagy kdézéppont témaja a Behnisch munkassaganak kozel felét kitevé iskolak
esetében is az egyik legmeghatarozobb targykor. Az iskolatervezés mindig az iroda gyakorlatanak
f6 vonalat képezte, s a kedvenc projekt-tipusuk volt, egyuttal kiemelt szerepet jatszott a német
épitész egyedi épitészeti megkdzelitésének fejlédésében. Behnisch munkatarsaival az 1950-es évek
elejétdl kezdve kezdett el iskolakat tervezni, s a kovetkezd 6t évtized soran kdzel nyolcvan oktatasi
épulet valdsult meg.

Az iroda el6sz6r 1967-ben az oppelsbohm-i iskolanal alkalmazta a centralis elrendezést.

Ezutan a forma, a térszervezés, a szerkezet és a szocidlis-tarsadalmi értékfelfogashoz fiz6d6

belsd tartalmak dsszekapcsolasabdl fejlédtek ki az egyre erésebben differencialt, alkotoelemeire
bontott és Ujra 6sszefogott formak és szerkezetek, vagy ahogy Behnisch fogalmazott, a tarsadalom
egyéneit tikroz6 épitészeti sokféleség egysége. Elssorban

a kisebb iskolak, de nagyobb oktatasi kdzpontok is jottek I1étre centralis éplletekként.

Sok terv kovet hasonloé alapkoncepciét: eleinte szabalyos s6kszdg, korcikk, késébb még
szabadabb alaprajzi vonalu osztalytermek szervez8dtek egy, vagy decentralizalt médon tébb
centrum, illetve csarnok koré. Nagyobb iskolaknal ezek utcaként fogalmazdédtak meg, egyes
esetekben pedig az alcentrumok egy kdzds kdzponti térhez kapcsolddtak. Az épllet belsejébe
helyezett, részben fellilr6l megvilagitott csarnokok, vagy esetleg nyitott udvarok kérhéz kozelitd
formajukkal kedvezé feltarasi lehetéséget és minimalizalt kozlekedbfelliletet biztositottak.

A téri orientaciét seqitd attekintheté kézponti aula a vizudlis kapcsolatok révén az
iskolakdzdsség intenzivebb megélését teszi lehetdévé a hasznaldk szamara. Az eligazodas
biztositasat erdsiti Behnisch épitészetének masik kulcsmotivuma, a nyitottsagra valé torekvés is.
iskolaiban egy nyitott, felvilagosult, tudatos tarsadalom téri tiikrét szeretné létrehozni. Eplileteiben
ezért szabadda tett atlatasok tisztazzak az 6sszefliggéseket, s legtdbbszor a termek is transzparens
modon kapcsoldédnak az aulahoz. Az épulet hasznaldi informalva vannak, az ember mindig tudja,
hogy az épllethez és a kdrnyezethez képest a haz melyik részén jar, ugyanolyan vilagosan, mint
amennyire a tarsadalomban bet6lt6tt szerepét és a hozza f(iz6dé kétddését kellene felismernie.

“1. Az alapelv a nyitottsag. Egy nyitott, felvildagosult, tudatos tarsadalomra térekszink.
Az iskola egy miniat(r tdarsadalom, ugyanazok a feltételek érvényesek ra, s ugyanazoknak a
térvényszeriiségeknek van aldvetve. Kévetkezésképpen ugyanaz a nyitottsag, ugyanaz az
attekinthetéség kell legyen a terviink alapja. Ugyanazt a nyitottsagot jeleniti meg az éplilet belsé
felépitése is. A vizualis kapcsolatok / atlatasok tisztazzak az 6sszefliggéseket, a termek transzparens
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modon kapcsolodnak az aulahoz. Ugyanez a nyitottsag uralja a szerkezeti elemeket is: az erévonalak,
a miszaki konstrukciok, a szerkezeti részletek értelmezhetbek és kénnyen befogadhatdak.
Ugyanebben a nyitottsagban valnak érthetévé a felhasznalt anyagok: a beton beton marad, az acél
acél marad, a fa fa marad. Az épllet hasznaldi informalva vannak, az ember mindig tudja, hogy az
éplilethez és a kdrnyezethez képest a haz melyik részén jar, ugyanolyan vilagosan, mint amennyire

a tarsadalomban betdltott szerepét és a hozza fiz6d6 kétbdéset kellene felismernie. ... a szépséget
nem a kilsé témegviszonyokban keresik €s ismerik fel, hanem a valdsdg visszatlikrézésében.

2. Az épliletnek az iskolak6zdsséget kell szolgalnia. Olyan éplletet terveztiink, amely az iskola
aktivitasat és alkotasvagyat provokalja ki, s aztan magaba is épiti azt.

3. A tervezett tér csak az iskolai élet keretét képezheti. Egy burok keletkezett, nem egy befejezett
kérnyezet. Atmoszférat nem lehet megépiteni, ahhoz csupan csak hozzajarulhat az épllet. Azt csak
a hasznalok, azaz az iskola tudja létrehhozni. A feladatunk ezért az volt, hogy az atmoszféra, a milié
megteremtéséhez elég teret, elég jatékteret hagyjunk.” (Gunter Behnisch — Die Entwicklung des
architektonischen Werkes Gebaude, Gedanken und Interpretationen, 86. oldal)

ANYAG ES SZERKEZET OSZINTE MEGMUTATASA, SZINEK SZEREPE

PELDA 1: “AUF DEM SCHAFERSFELD” IN LORCH - ISKOLAEPULET, NEMETORSZAG

Az eltéré funkcionalis igényekbdl adddo eltérd terlletek “individualitasa”, féleg azok, amelyek
kozvetlen kapcsolatban vannak a hasznaléval, valtozatos anyagokkal, szinekkel és gondosan
kialakitott részletekkel hangsulyozza ki, esztétizalja. Korlatok, lépcsék, koncentrikus kdrokben
kialakitott padléburkolat, vagyis dolgok, amiket az ember lat és megfog. Olyan helyeken, ahol
nem 0Osszeill, pontatlan, vagy megoldatlan atmenetek vannak, egy masik ratett elem segitségével
esztétizalas mutatkozik. Nem kiemelt és hangsulytalan helyeken ezzel szemben durva, nyers,
megmunkalatlanul hagytak és kevésbé gondosan dolgoztak meg, pl. a szerkezeti és statikai
feladatok elemeit.

A tartoszerkezet geometriaja ad egy alaprendszert az egésznek, ezaltal jobban attekinthetéve
valik. Az ezutan raéplilé elemeknek, rendszereknek és szerkezeteknek azonban nem feltétlendl kell
ezt a szigoru rendet kdvetni. Ezek szabadabban mozoghatnak, mas igényeket is kielégithetnek,
és részben jatékosan lehet 6ket kezelni. Ezek a sajat torvényeikbdl kifejlédé és nem tul szorosan a
kotelez6/ nyomatékos rendszerekhez kapcsolddo elemek olyan anyagokat és formakat vehetnek
fel, amelyek a leginkabb megfelelnek nekik.

A szerkezet és a technika tematizalasaval a technikai részletek, szerkezetek és az anyagok
fellleteinek kend6zetlen megmutatasan keresztlil Behnisch lathatéva akarja tenni ezek eléallitasat
és mikodésmaodijat a hasznaldk szamara. A szerkezeti iranyultsagu, egyes elemekbdl épitkezé
tervezés hatterében nem a technikai-szerkezeti részek tudatos kdzszemlére tétele all. A részletek
és a gondosabban megmunkalt felliletek alarendelt helyzetben maradnak. A szinek és az anyagok
egy sajatos, a folérendelt szerkezettdl figgetlen alakitd eszkdz szerepét toltik be, amelynek a
megmunkalas egy masik szintjén az a feladata, hogy egy-egy pontosan meghatarozott helyen
kontaktust alakitson ki a hasznaléval és az éplletet 6sszekapcsolja a kornyezetével. Ezen
szerkezeti részleteket ugy a kils6, mint a belsé térben olyan szinekkel kezeli és olyan anyagokbal
alakitja ki, hogy az iparilag eléallitott mliszaki konstrukciok egy természetes, emberkdzeli minéséget
kapjanak. Az anyagokat és szineket egyfajta kozvetité mindségekként vetették be, hogy a tér
szimbolikus és funkcionalis aspektusait kihangsulyozzak és ezaltal befogadhatobba tegyék a
hasznalok szamara. (Glnter Behnisch — Die Entwicklung des architektonischen Werkes Gebaude,
Gedanken und Interpretationen, 149. oldal)

SZINEK:

(125. oldal ) Otl Aicher grafikus és tipografusnak az 1972-es miincheni olimpiara kifejlesztett
koncepcidja a képzémUvész és Behnisch hasonlé gondolkodasmaddija miatt meghatarozé hatasu
volt Behnisch késébbi éplleteinek szinhasznalatara is.

Aicher alapszinként a fehéret valasztotta, a rendezd és értelmezd szerepl kiegészité szineket
pedig a jelentésekkel tulsagosan terhelt tonusokat kizarva (mint tdbbek kdz6tt a fekete, piros,
barna és lila) allapitotta meg. A grafikus szerint az alkalmazott vilagos, tiszta pasztellszinek,
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mint a vilagoskeék, vilagoszdld, vilagos narancssarga, citromsarga, fehér és ezlistds ténusok

az épitészeti megjelenés kdnnyedségét hangsulyozzak és mindenekel6tt az olyan természeti
elemek megfeleltetései, mint az ég, a névényzet, a nap, vagy a felhék. Aichler szerint ha nagy
mennyiségben alkalmazzuk a szineket, akkor a vilagoskék és vilagoszoéld ténusoknal érdemes
maradni, ... a repUlébdl a fehér felhék kozll letekintve a vilagoskék ég alatt eltertild zoldellé
mezdk latvanyat hozta fel példaként. ... 149.0. A szineket nem a tarkasag onkényes igénye miatt
alkalmaztak, hanem a kornyezé taj tonusaira vald reflektalas és a fiatalsag szamara szolgalé
kérnyezet szilkséges sokszinlisége volt a kiindulépont.

ST. BENNO GIMNAZIUM, DREZDA

A Behnisch iroda az ’50-es évektdl kezdve sikeres tervpalyazatoknak kdszénhetéen szamos
iskolat tervezett, de az Uj szOvetségi tartomanyokban ez az elsé éplilete.

Egy keskeny, hosszanti telken a Glintzstrasse mentén, két forgalmas Ut keresztez6désében.

A belsé tereket a kozlekedési zajtol a keleti homlokzaton egy nagy fal védi, az osztalytermek a
hasonléan magas és hosszu lak6épllet-tdombbel szemben a csendesebb nyugati oldal felé nyitnak.
A két épllet kdzott kialakult tér monotonitasat oldja, hogy a harom csoportra tagolt oktatasi

terek az utcahoz képest alaprajzilag valtakozva elfordulnak. igy a gimnazium nyugati oldalanak
mozgalmas témege elvalik a kdrnyezd beépités rendjétdl. A szocialista varosépitészeti kdzeg
merevnek haté tdmbjei kozott

Az egymashoz képest kissé kibillentett tengelyl tanterem-csoportok kézétt funkcionalisan
kevésbé kotott terek jottek l1étre. llyen a szinteket vertikalisan 6sszekapcsolé Uvegtetds aula,
valamint a tobbszintes télikert. A ferde Uvegtetbvel fedett galérias aulat valtozatosan formalt
lépcsBk szovik at. Ez a fénnyel atjart dinamikus tér az iskola kdzdsségi centruma, a didkok
szamara napkdzben zsibongdként és talalkozasi helyként is funkcional, esténként pedig kdz6sségi
programoknak ad otthont.

Az épitészeti program és a korlatozott telekméret miatt egy négyszintes épllet jott létre. Az
attekinthet8bb belsé térszervezés és a jobb orientacié miatt a bejarati szint az elsé emeletre kertilt,
igy funkcionalisan Iényegében egy haromszintes épllet j6tt 1étre.

A féldszinten a szaktantermek, a kapolna, a konyha és a sportcsarnok kapott helyet.

Az iskolaépllet déli, keskenyebbik homlokzatan 1évé fébejarat és a nagy Utkeresztez8dés kozott
egy fasitott tér képez egy nyugodtabb atmeneti zénat. Egy széles, kis emelkedésu, kényelmes
lépcsé vezet az elsd emeleti fébejarathoz, ahol egy kdzel 150 méteres folyosé indul el. A hosszusag
benyomasanak csokkentésére az épitészek kis szogben egymashoz képest kibillentették az
osztalytermek blokkjait.

Dudek, Mark /2000/: Architecture of Schools - The New Learning Environments, 178-184.0.,
Architectural Press

A szOgtbréseket tartalmazé térszervezés tudatosan felforgatja a Pestalozzi utca masik oldalan
allo lakéépllet blokkok rendezett lineartasat, s egy humanusabb, szinte organikus épitészeti forma
jon létre, amely egy emberibb 1éptéket teremt, mar-mar kiabal, hogy mennyire sajatos, kilonleges.
A belsé kdzlekeddk vilaga szamos médon segiti a szocialis interakciot, mig az osztalytermek féleg a
formalis tanulas hagyomanyos zart terei.

A vidam szinekben flirdé épllet egy egzotikus ndvényként nyilik/bomlik ki, nyugatrél egy
hatalmas vakolt fal hatarolja, kelet felé, kelet felé a dinamikus formava robban szét. Az egyes
elemek koherens épitészeti kompozicidva olvadnak dssze/ egyesiinek. tajszerlien [épcs6zé
teraszok: A foldszintrdl, valamint az elsd és a masodik emeletrdl Ujjakként nyulnak ki a teraszok és a
lépcs6k, gazdag érintkezési fellletet képezve az iskola és a kdrnyezd varosi tér kozott.

A telek keleti részét a Glintzstrasse tervezett késébbi bévitése miatt nem lehetett beépiteni.
A 141 méter hosszu keleti homlokzati falat tébb nagyméret( nyilas és két sikbol kiall6 doboz
tagolja. Ez utébbiakban a titkarsag és a tanari szobak kaptak helyet. A hosszu fal valtozé mérték
megnyitasai segitik differencialni a mogétte elhelyezkedd kozlekedd tereket. A védettebb,
introvertalt falfilkék mellett az alaprajzilag kiszélesedd részeken tagasabb tartézkodasi zénak is
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létrejonnek. A hosszu kék fal mentén tobb egymas utan elhelyezett egykaru 1épcsé koti ssze
flggdlegesen a szinteket. A foldszinti szaktantermek tGiveghomlokzata f6l6tt lebegé homlokzati fal
kétdimenzids lapszerl hatasat fokozzak a két végén szabadon elhelyezett menekilélépcsék. A
nyugati hosszhomlokzat ezzel szemben nagymértékben megnyilik a feltard utca felé

Eszakon a Pestalozzistrasse panel lakétémbiei felé eléretolt, részben a foldbe stillyesztett
tornaterem traktusa zarja le az épullettomegek egyttesét. A ferde lGvegtetbvel fedett aula az
épuletbe vagodik be. Behnisch korabbi iskolaéplleteihez képest itt az aula nem annyira egyértelmda
kézéppontja az iskolanak, inkabb az osztalytermek traktusai k6zé tolddik, s azokhoz kevésbé
kozvetlenll kapcsolddva egy flggetlen entitast képez. Az épllet keskeny teleknek kdszénhetd
linearis elrendezése ahhoz vezetett, hogy az aula belll csak az egyik oldala mentén nyilik fel. Mivel
csak a masik oldal, leginkabb az utca felé orientalodik, kevésbé a belsé kommunikaciéra, sokkal
inkabb az iskola és a kiilsé tér kozotti vizualis kapcsolatra szolgal.

Kapolna: a zajos aula mellett egy haromszdg alaprajzu helyiség, a nyugalom és a haboritatlan
elmélkedés tere. A visszafogott butorozas és a viszonylagos sététség nem tereli el az ember
tekintetét. A mennyezet alatti szinezett ivegsavon at nyugtaté hlivés, hatasu fény aramlik be.

A liturgikus térben egy minimalista oltarasztal, egy a falba bemélyedd kisméretl tabernakulum
(oltarszekrény).

A belsére jellemzé kiegyensulyozott, békés atmoszféra, a konnyed és vidam hangulat a kiilsé
formalasban csak korlatozottan érvényestil. Az épllet témegformaja kevéssé reagal a kdrnyezé
beépitésre, inkabb fliggetlen, dntudatos. A merev beépitési rend feloldasa volt a cél. Az épitészek
ugy akartak megformalni az éplletet, “hogy az ember ne a kényszereket lassa, amivel a tervezés
elején szembenéztek, hanem az épitészeti kialakitas azon jatékat, ami a kényszerek kézott kik(izdott
cselekvési szabadsag soran bontakozhat ki. Az iskola és a lakotombok kdzott kialakuld Ures terek
elrontjak/ megzavarjak/ zavarossa teszik az épulettel kapcsolatos pozitiv benyomast. (Bauwelt
1997/3)
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A hierarchikus és autokrata rendszerek fokozatos lehomlasa, valamint az egyre inkabb érvényiiket veszto
tarsadalmi normak és hagyomanyok a posztindusztrialis korban az egyéni felelosség és az allampolgari
aktivitas korabbiaknal magasabb szintjét igényelték. A technolédgiai fejlodés hatasara véghement
gazdasagi struktiravaltas, valamint a joléti allam valsaga az 1970-es évektol (Magyarorszagon pedig a
rendszervaltastol) kezdve a munka vilagaban és a tarsadalomban is mélyrehatd valtozasokhoz vezetett.
Egyrészt amunkaerdpiacon felértékeloditt az onallé problémamegoldas és mas személyi képességek szerepe,
masrészt a munkaneélkiilivé valt képzetlen rétegek timegei szamara valt nyilvanvaléva az ongondoskodas
és a felelos cselekvoképesség sziikségessége. A foglalkoztatasi krizis, valamint a tarsadalmi problémak
megjelenése és elmélyiilése miatt méginkabh bizonytalan helyzethe keriiltek azok a rétegek, akiktol egyre
nagyobh foka kreativitast vart el mind a gazdasag, mind a tarsadalom.

A XX. szazad masodik felében feler6s6dd posztmodern gondolkodasmod fokozatosan a
tarsadalmi valésagot is athatotta, s az 6roknek hitt igazsagok relativizalédasat és a hagyomanyok
megkérddjelezését eredményezte. Az 6rokolt szokasok, erkdlcsok, kdzdsségi formak, ellendrzési
modok és biztonsagok cstkkenésével a személyiség egyre jobban rakényszer(ll arra, hogy sajat életét
(esélyeivel és kockazataival egyltt) onmaga formazza meg, hiszen az altalanos normak lebomlasaval
kozvetito tarsadalmi strukturak nélkiil, kozvetleniil egyes egyének tomegeire hatnak a kiilonbdzo hatasok.
(Kapitany 2002) A korulottink 1évé egyre komplexebbé valé vilagban tehat egyedil rank harul a
feladat, hogy a felkinalkozé lehetéségek kozott dnalldan és felelésségteliesen dontsiink. (Ohidy
2006b)

Az ideoldgiai és politika szférakban a kilonb6z8 eszmerendszerek érdekvezéreltségének
(posztmodern) felismerése és az altalanos igényl ideoldgiak profanizalddasa nemcsak az autokrata
rendszerek fokozatos feloldédasat és az egymassal parhuzamosan létez alternativ nézetek sokféleségét
eredményezte, de a kozlgyekrdl folytatott nyilvanos diskurzus iranti igényt is novelte. Itt kell
megemliteni azt is, hogy az egykori szovjet blokk orszagaiban az 1990-es évektdl kezdve kiléndsen
fontossa valt az allampolgari aktivitas erésitése, hiszen itt a rendszervaltas utan olyan médon épultek ki
gyors iramban a demokracia intézményei, hogy hianyzott az az alap, amit tébbek kdzott az erds civil
hagyomanyok tudtak volna biztositani.

A vilagnézeti és szellemi sikon tapasztalhaté fejlemények mellett a fejlett orszagokban az 1970-es
évektdl kezdve egyreinkabb fokozddo foglalkoztatassal és esélyegyenléséggel kapcsolatos problémak
is felértékelték az emberek 6nallé dontési és cselekvési képességét. A gazdasag szerkezetének ebben
az id8ben lezajld atalakulasa ugyanis radikalis valtozasokat kényszeritett ki a tarsadalomban. Tébb
iparag, kdztik a nehézipar foglalkoztatasi kapacitasanak drasztikus cstkkenése matt tdmegesen
kezdtek megjelenni azok a hatranyos helyzetd, egyre jobban marginalizalédé tarsadalmi csoportok,
amelyek a kdvetkezé évtizedekben a tarsadalmi stabilitas és a gazdasagi névekedés visszahuzo
tényezdivé valtak. A tobbgeneraciés munkanélkiliek és mas rizikécsoportok nivekedése tobbek
k6z6tt ahhoz is hozzajarult, hogy az egyes orszagok szocialpolitikajaban egyre nagyobb hangsulyt
kapott azon képességek fejlesztésének az igénye, amelyek segitségével az egyének sajat sorsuk



32 PEDAGOGIA

megformalasat képesek aktivabban iranyitani. (Németh 2011)

A tarsadalmi kihivasok mellett a gazdasagi szféra technoldgiai fejlédés okozta valtozasai is az
onallo elemzés, itéletalkotas és cselekvés képességének, valamint mas személyi kompetenciaknak a
felértékelédéséhez jarultak hozza. Afejlett orszagokban az 1970-es évek kdrnyékén (a posztszocialista
orszagokban pedig husz évvel késdbb) lezajlé gazdasagi strukturavaltas nemcsak az alacsonyan
képzett munkasok elbocsatasi hullamat eredményezte, de a munkaerépiacon bennmaradni tudé
rétegeket is Uj kihivasok elé allitotta. Az egyes gazdasagi szektorok foglalkoztatasi erejének gyokeres
valtozasa, tovabba a kereskedelem és a szolgaltaté szektor jelentds eléretdrése ugyanis radikalisan
megvaltoztatta a munkaerdpiaci igényeket. Amig az ipari tarsadalmakban a megszerzett iskolai
végzettségek és képesitések a tarsadalmi felemelkedés és a szakmai siker zaloganak szamitottak,
id6kdzben a munka vilagaban valé érvényesliléshez egyre nagyobb mértékben valtak sziikségessé
az olyan személyi képességek is, amelyek elsajatitasat nem tette lehetévé a kézoktatasi gyakorlat. A
gyorsan elévilé tényszerl informaciok helyett nagyobb figyelmet kaptak az olyan kompetenciak is,
mint az autondm problémamegoldas, vagy a megszerzett tudas 6nall6é alkalmazasa.

A piaci alapon mik6dé gazdasagnak az oktatas-képzés intézményrendszerére gyakorolt kényszerhatasa
az 1990-es évektdl kezdve valt vilagszerte megkertlhetetlenné. A gazdasagi életben ekkorra nemcsak
azt ismerték fel széles kdrben, hogy a vilag tdbb vezeté cégének versenyelénye elsdsorban azok
er8s tudastékéjébdl szarmazik, hanem azt is, hogy ezen vallalatok tudasvagyonahoz els@sorban a
személyi kompetenciaknak kdszénhetd innovacié jarult hozza. “... dramai szemléletvaltozasra kerilt
sor.” - olvashatjuk ezzel kapcsolatban az egyik olyan szakkdnyvben, amely az 1990-es évek elején
intézményesllt és egyre inkabb stratégiai fontossaguva valt Uj diszciplinaval, a tudasmenedzsmenttel
foglalkozik. (Uriarte 2008, 41.0.) Az Uj felismerések hatasara rendkivili médon felértékel6dott a
szellemi t8ke szerepe, egyuttal az eredményes informaciokezelésrél attevédott a hangsuly az Uj
tudas létrehozasanak a batoritasara és a meglévé tudas alkalmazasanak az dszténzésére, vagyis a
gazdasag teriletén a személyes képességek és a folyamatos tudasteremtést biztosité 6nallé (alkotd)
tanulas képessége kerllt az érdeklédés homlokterébe. Mindezen fejlemények horderejét jOl érzékelteti
a magyar Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet egyik kdzelmultban megjelent jelentése, mely szerint “A
globalis és az eurdpai folyamatokat tekintve az egyik leginkabb figyelemre méltd valtozas, amelynek
hatasait a kézoktatas vilaga egyel8re csak korlatozott médon érzékelhette, az emberi képességek
jelentéségének latvanyos felértékel6dése a gazdasag vilagaban, és ennek nyoman a nemzeti fejlédési
stratégiakban is.” A 2008-ban kezdddo6tt globalis pénzligyi és gazdasagi valsag pedig csak tovabb
erdsitette a fenti tendenciat: “Ha példaul az EU reagalasat nézzik a valsagra, egyértelmden lathato,
hogy akilabalas, kiiléndsen a valsagot kdvetden varhaté strukturalis alkalmazkodas egyik legfontosabb
eszkdzeként az emberi képességekbe torténd invesztalas jelenik meg.” (Halasz 2010) A fentiekben
emlitett képességek iranti igény kapcsan jelen fejezet témaja szempontjabdl fontos kiemelni, hogy
egy olyan tarsadalmi elvarasrol van sz6, amely a konkrét élethelyzetekben a tudasat aktivizalni tudé,
cselekvésre és problémamegoldasra képes emberek képzésére iranyul. Vagyis a képességek kapcsan
fontos szerep jut az egyén dontéseiben és cselekvésében mutatkozé relativ énallosagnak.

2/ PEDAGOGIA

Ahogy a fentiekben lattuk, az dntevékenységhez kapcsolddd kompetenciak felértékel6déséhez a XX.
szazad utols6 harmadaban egyrészt az individualizacié egyre mélyebben hatd, elementaris tarsadalmi
jelenléte, masrészt a munka vilaganak technolégiai fejlédés okozta radikalis valtozasai, s az ezzel
kapcsolatos szocialpolitikai és gazdasagi szempontok jarultak hozza. Mindezekkel 6sszefliggésben
azonban az 1970-es évektdl kezdve a joléti allam modelljének megkérdojelezése is felhivta a
figyelmet az egyéni elkdtelezettség, felelésségvallalas és mas személyi képességek fontossagara.
(Németh 2011) Az er8s, ezért az allampolgarokrol gondoskodni képes allam irant taplalt remények
szertefoszlasa vilagszerte a kdzoktatas szerepének alapvetd atértékelését inditotta el. Az UNESCO
és az OECD berkeiben el6sz6r az 1970-es években kibontakozd és mara a fejlettebb orszagokban
vilagszerte altalanossa valo Uj oktataspolitikai stratégia az oktaté (és az oktatast finanszirozé allam)
felelosségével szemben a tanuld egyén felelosségét kezdte hangsiilyozni sajat képzésének és szakmai
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elérehaladasanak alakitasaval kapcsolathan. (Németh 2011) A hangsulyeltolédast az is mutatja,
hogy az atfogd oktataspolitikai program megnevezéseként korabban hasznalt “lifelong education”
helyett fokozatosan a “lifelong learning” valt altalanossa, tehat az Uj megkozelitésben az uniformizalt
ismeretatadasra, passziv befogadasra utald “oktatas” kifejezés helyett az egyénre koncentrald
“tanulas” fogalma kerilt el6térbe. A lifelong learninget hirdeté oktataspolitikai koncepcidok nemcsak
az egyének alkalmazkodoképességének kialakitasat tlzték ki célul, hanem a tarsadalmi, gazdasagi
és politikai valtozasok aktiv alakitasara, iranyuk és sebességik befolyasolasara valé felkészitést is.
(Ohidy Andrea: 2006¢)

A lifelong learning oktataspolitikai koncepciojanak formalédasa a makrofeltételek mellett szorosan
Osszekapcsolddott annak a pszicholdgia belso fejlodéséhdl fakado konstruktivista tanulaselméletnek a
kibontakozasaval is, amely a tanulast nem a tanitasra valé reagalasként definialja, hanem az egyén
életében el6forduld kildnféle életszituaciok altal megkdvetelt tanulasi helyzetekre adott személyes
valaszként értelmezi. A korabbi, tanitdsra hangsulyt helyezd (behaviorista) elméletek még abbdl
indultak ki, hogy a tanulas kildnféle kdrnyezeti ingerek és hatasok eredménye, és igy megfeleld
ingerek elbidézésével, illetve azok er8sségének valtoztatasaval szabalyozhaté. Késébb (az un.
kognitiv fordulat eredményeképpen) a kbézéppontba kerllt a tanulas informaciéfeldolgozasként
valo értelmezése és a tanuld egyén aktiv szerepe. Az igazi fordulatot azonban az a konstruktivista
tanulaselmélet jelentette, amely a tanulast a tanulé személy altal konstrualt tudasként definialta Ujra, s
ezzel paradigmavaltast jelentett a pszicholégiaban (Ohidy 20086), egyuttal kerszakos jelentidségii hatast
gyakorolt a pedagégiara. Az Uj tanulaselmélet szerint ugyanis a tanulas a tanulé egyén olyan énalléan
végrehajtott tevékenysége, amelynek soran nem a tudas, a tartalom, a készségek elsajatitasa vagy
feldolgozasa, hanem azok ,megalkotasa”, azaz tudatos épitése megy végbe. Az ilyen tudas mindig
szituacidkhoz és kontextusokhoz kotédik, és a tanuld egyéntdl fligg, aki sajat maga iranyitja a
tanulasi folyamatot és reflektal ra. A pedagdgiai szakirodalom szerint “A konstruktivista szemléletnek
a tapasztalathoz val6é viszonya is egyfajta kopernikuszi fordulat.” (Nahalka 2006, 14.0.) Az Uj
megkozelités szerint ugyanis azért nem hihetlink a hagyomanyos tdmegoktatasra jellemzd, tanar
altal iranyitott tudasatadasban, mert a tapasztalat nem a vilag valamilyen objektiv, mindenki szamara
ugyanolyan, a megismerd személytdl fliggetlen leképezése, hanem egy kép, amelyet az elézetes
tudasunk, a belsé értelmezd rendszeriink hoz létre.

A “klls6” (gazdasagi és tarsadalmi), valamint “bels6” (pszicholdgiai és neveléstudomanyi)
fejlemények miatt tehat a ma elfogadott (de az iskolai gyakorlatban sok helyen még nem, vagy csak
korlatozottan megvaldsitott) oktataspolitikai szemlélet szerint a tanulasi folyamat k6zéppontjaban az a
tanulo személy all, aki sajat tanulasanak aktiv szabalyozéja és sikerességéért is maga felelés. Mindez
azt eredményezi, hogy a koncepcié mddszertani magjat az 6nalléan iranyitott tanulasszervezés,
tovabb4 az informalis tanulas alkotja. (Ohidy 2006) Ez természetesen kiviilrél tAmogathaté a tanulasi
kérnyezet megfeleld, tanulast elésegité kialakitasaval, illetéleg a pedagdogusok segitsége altal. A
tanar azonban felszabadul a hagyomanyos ismeretk6zl6 szerep aldl, és egyfeldl segité-tamogatd, a
tanulokkal egyltt dolgozd ,munkatarsként” vesz részt azok munkajaban, masfel6l koordinatorként
iranyitja azt. (Ohidy 2006)

A didk tanulasi folyamatban jatszott aktiv szerepének igénye azt eredményezte, hogy a
leegyszerUsitett, leképzett, megszerkesztett tananyag helyett alapfeltétellé valt a tapasztalatalapu
tanulas, az életszer( helyzetekben fellelhetd valdsagos problémak felkinalasa, valamint az ezt lehetévé
tevé komplex tanulasi kornyezet megteremtése. A valos helyzetek szimulalasa érdekében egy olyan
sajatos ingergazdag kdzegre van szikség, amelyben a tanuldk egytitt dolgozhatnak és segithetik
egymast, valtozatos eszkdzoket és informacids forrasokat hasznalva a tanulasi célok eléréséhez és a
problémamegoldé tevékenységhez. (Nahalka 2006, 10.0.)
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Hertzberger iskolai kdzvetlen részvételre 6sztdndznek a térhaszndlat soran és eldseqiti az
interakciot a oktatasi kdrnyezettel, hogy tamogassa az informalis és spontan tanulast. A spontan,
valamint az 6nall6, vagy 6niranyité tanulds a modern oktatasfilozofia visszatérd témaja, amely
elismeri a gyerekek belsd késztetését a tanuldsra kedvezd kérilmények mellett, s azon természetes
képességuket, hogy &nmagukat motivaljak és tanitsak. Az individualizmus és a szabad akarat
gyakorlasa fontos része a folyamatnak, amibdl az épitészetre leforditva egy olyan valtozatos
tanulasi kdrnyezet kdvetkezik, amely egyidejlleg teszi lehetévé a tevékenységek széles korét.

Az ehhez sziikséges téri kérnyezet nyitott, decentralizalt, nagy mértékben figyelembe veszi az
egyéni sajatossagokat (individualizalt), elseqiti az interakciot és a participaciét az iskola nyilvanos
és privat tertleteinek minden szintjén. Oktatasilag és filozofiailag az ilyen “interaktiv iskolak”
szorosan kapcsolddik a Montessori-pedagégidhoz, ahhoz a tanitési filozéfidhoz és gyakorlati
modszerhez, amit Maria Montessori fejlesztett ki a XX. szazad els6 éveiben Olaszorszagban,
egyidében mas modern oktatasi reformmozgalom térnyerésével Eurépaban és az Egyesdult
Allamokban. Hertzbergert a felesége révén ténylegesen is szoros személyes kapcsolatok flizték

a Montessori-médszerhez, ugyanis felesége Montessori-pedagdgus volt. Az épitész iskolainak

és egyéb éplileteinek kialakitasa pedig nagy mérték( 6sszhangot mutat Montessori ideoldgiai és
oktatasi alapelveivel. A nevezett pedagdgia mara altalanos relevanciaval bir. Az olasz orvosnd altal
kifejlesztett oktatasi koncepcié mai aktualitasat mutatja az is, hogy Hollandiaban az 1970-es évek
kézepétdl kezdve jelentds részben a Montessori-pedagodgia szemléletmddjanak befolydsa nyoman
inditottak el azt a széleskdrd oktatasi reformfolyamatot, melynek hatédsara az iskolarendszer egésze
alapvet6en valtoztatta meg sajat arculatat. A kdvetkez8kben részletesebben is kitérek a Hertzberger
épitészeti szemléletének pedagdgiai hatterét képezd Montessori-modszerre.

A MONTESSORI—PEDAGOGIA BEEPULESE A HOLLAND OKTATASPOLITIKABA (KIVONAT
[INEMETH 1999, P104-105] ALAPJAN)

Tiz évig tarté fejlesztémunka utan végil 1985-ben orszagos szinten is bevezetésre kerilt a
4-12 éves gyermekek szamara kialakitott, radikalisan Uj oktatasi szemléletet kdvetd nyolcosztalyos
“bazisiskola”. Radikalizmusa ellenére fogadtatdsa mégis kedvezd volt, és széles kérl konszenzus
bontakozott ki az olyan kézpontilag megfogalmazott pedagdgiai célkitlizésekkel dsszefliggésben,
mint példaul a szocidlisan hatranyos helyzet(i gyermekekkel valé tervszer(l foglalkozas, a
gyermekkori sajatossagokhoz méretezett tanulasi formak, valamint az 6szténz§ hatasu iskolai
kérnyezet kialakitasa. Az Uj alapiskola pedagdgiai koncepcidjara erételjesen hatott az orszagban
muUkddsé ugynevezett hagyomanyos reformiskoldk gyakorlata. Az iskolakoncepcio “Uj” célkitlizései
ugyanis mar a kezdettdl figva szoros kapcsolatban élltak a reformpedagdgia szemléletmaodjaval.
Az 1970-es évek végétdl kezdve tébb mint egy tucat Jenaplan, Montessori-, és Waldorf-iskola
szamos vizsgalatban és iskolakisérletben vett részt, melynek soran tevélegesen kdzrem(ikddtek
a bazisiskola koncepcidjanak kialakitasaban, és ennek eredményeként azok el6keld helyet
vivtak ki maguknak a hollandiai iskolak kérében. Egyre szélesebb kdrben terjedtek el az olyan
didaktikai-metodikai megoldasok, mint példaul a kérbeszélgetés, a kildnb6zé munkaeszk6zok,
az osztalyterem muhely jellege (munkasarok), a teljesitményértékelés Uj formai, vagy a széles koru
egylttm(ikddés a szllékkel.
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A MONTESSORI-PEDAGOGIAROL

Az orvos végzettségl Montessori értelmi fogyatékos gyermekekkel folytatott munkaja soran
kezdett el érdeklédni az oktatas irant, amikor vizsgalddasai egyre jobban meggyézték arrdl, hogy
a pszichiatriai problémak nem orvosi, hanem pedagdgiai megoldast igényelnek. Roma egyik
szegénynegyedében létrehozta els6 “gyermekhazat” szocidlis szempontbdl hatranyos helyzet(
gyerekek szamara, s kézben pszicholdgiai tapasztalatai alapjan és a megfigyelés tudomanyos
modszereinek segitségével hatékony oktatasi technikakat dolgozott ki. Munkassagara hatassal
voltak Jean ltard és Edouard Séguin francia orvosok, az értelmi fogyatékosok kezelésének XIX.
szazadi Uttdréi. Az Uj pedagogiai megkozelitését vilagszerte nagy elismeréssel fogadtak, modszere
mar az elsd vilaghaborut megel6z6 idészakban szamos orszagban elterjedt, s a késdbbiekben a
Montessori-pedagodgia az egyik legjelentésebb, legnagyobb hatasu, s leginkabb idétallé modern

oktatasi programma valt.

(Korai népszertségére jellemzd példaul, hogy az 1910-es években az Egyesiilt Allamokban tartott nagysiker(i eléadasai utan az észak-
amerikai orszagban jéforman nem volt olyan allam, ahol tébb Montessori-iskola ne jott volna létre. 1929-ben alapitottak meg a Nemzetkozi
Montessori Szévetséget, amely maig mikodik Amszterdam székhellyel.)

A gyermek maga végezzen el mindent, ami fejl6dését elésegiti, 6nmaga alkossa meg képzeteit, fejlessze érzékszerveit, épitse
fel tudatat. A nevel6 nem informacidkat atadé oktatd, hanem a tanulok individualis dnmUivelési folyamatanak hatterében tevékenykedd
szervez@.' Az dntevékenységhez a pedagdgiai célok megvalodsitasahoz szikségesek a nevelés tartalmat hordozd, dnerésitésre,
onfejlesztésre éplld specialis fejlesztd eszkdzok, amelyekkel a gyermek szabadon, sajat idébeosztasa szerint tevékenykedik, szem el6tt
tartva tarsai érdekeit.

“Segits nekem, hogy magam tudjam csinalni!”

A Montessori-pedagdgia legfontosabb kiindulasi pontja a szabadsag, a nevelés pedig Iényegében nem mas, mint az 6ntevékenységhez
nyujtott segitség. Ezért a Montessori-pedagogia minden olyan gyermeki tevékenységet megenged, amely nem akadalyozza a tobbi
gyermek szabad cselekvését. A cselekvési, mozgasi és valasztasi szabadsaggal rendelkezd gyerekek tevékenységének keretét a kozésen
megalkotott szabalyok adjak, amelyek egyuttal életképessé is teszik a munkamaddszert. A gyermeki szabadsag természetes hatara a
kozérdek, s jellemzéje a masik emberre odafigyeld tirelem. Ez a szabadséag a nyilt parancs, illetve a tilalom hianyat is jelenti,, ezaltal a
gyermek megszerezheti a sziikséges kezdeményez6készséget, dnbizalmat, de cselekedeteibél nem hianyzik a masik jogainak elismerése,
értékelése sem, ami a sziikséges 6nnevelés alapja.

hordoznak az emberi lélekkel és szellemmel kapcsolatban, valamit, amit ha felfedeziink, képessé
valik segiteni a gyermekeken és felnétteken is, megoldani a személyes és tarsadalmi problémaikat.
Hitt abban, hogy a felnéttek sokkal tdbbet tanulhatnak a gyerekektdl.

Montessori megkézelitése tudomanyos, pszicholdgiai vizsgalaton alapul, amely eszkdz a
gyermek igényeinek azonositasahoz és megértéseéhez, hogy felfedezze azt, amit “ismeretlen
gyermeknek” nevez. Mindennél jobban hangsulyozza a jelentéségét a szabad akarat gyakorlasaval
kapcsolatos tanulasi tapasztalatnak, amely megengedi a gyerekeknek a szabad dnkifejezést
sajat maguk felfedezése és fejlesztése kdzben. Lényegbevago ezzel a felfogassal kapcsolatban
a spontan tanulas gondolata, ami a természetes fejl6dés azon folyamata, ami képessé teszi a
gyermeket, hogy 6nmagat tanitsa. Az ennek alapjaul szolgalé kiindulépont az a mélységes hit, ami
feltételezi a gyermek tanulasra iranyuld belsé vagyat, vagyis a szellemnek az ismereteket 6sztdnds
modon magaba fogadd természetét (abszorbeald értelem)).

Ennek eredményeképpen Montessori kiilénds hangsulyt helyez az egyénre és az egyéni
sziikségletekre, nyomatékositja a személyes szabadsag és az 6nall6 felfedezés fontossagat,
valamint az ehhez szilkséges dnfegyelem és 6nszabalyozas fejlesztésének szerepét.

Ekdzben 8sszhangban kell lenni az egyén azon természetes fejlédési ritmusaval, vagy tanulasi
sebességével, ami a gyermek fejlédésének kritikus, fogékonyabb szakaszaival kapcsolatos.
(szenzibilis periddus) A Montessori-pedagdgia tapasztalatok és megfigyelések soran kifejl6dott
tevékenységkdzpontu oktatasi rendszere az egyéni szilkségletekre fokuszal, valamint szamos
olyan alaptételbdl épul fel, amely a spontan tanulast tamogatja. Az olyan vezérelvek, mint a szabad
valasztas, a mozgas elemzése, a rend szerepe a kdrnyezetben, az érzékszervek trenirozasa, a
szabad, ugyanakkor fegyelmezett tevékenység, maga utan von egy nagy mértékben valtozatos
oktatasi programot és egy ugyanennyire differencialt tanulasi kérnyezetet, amely tamogatja azt.

Lényeges megallapitani, hogy az oktatasi kérnyezet az instrukciok kézponti eszkdzeként
alapvetéen fontos volt Montessori szamdra. Montessori hitt abban, hogy a tanulés tere kézponti
szerepet jatszik a gyerekek fejlédésében, s hogy bizonyos értelemben a kérnyezet formalja a
gyerekeket. Tovabba hitt abban, hogy a gyerek belsd szellemi igénye, hogy medfigyelje kérnyezetét
és tanuljon téle. Minden gyermekben él a cselekvési vagy és a vilag megismerésének igénye,
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ennélfogva biztositani kell szamukra a spontan, szabad tevékenység lehet8ségeit és a megfelel
kérnyezetet. Emiatt az iskola tanulasi kornyezetének és kiilénésképpen az osztalyteremnek
rendelkeznie kell olyan jellegzetességekkel, sajatossagokkal és minéségekkel, amelyek kdzvetlendl
elémozditjak a spontan és dniranyité tanulast a gyerek ndvekedése és fejlédése soran. Ez
tartalmazza a természet és a kiilsé tér megtapasztalasat is, ami nélktlozhetetlen része az oktatasi
élménynek.

Ebbdl kifolydlag a f6 hangsuly a Montessori-féle tanulasi kérnyezettel és kiiléndsen az
osztalyteremmel kapcsolatban a spontan tanulast tamogaté interaktivitason van. Ennek
eredményeképpen az osztalyterem egy tudatosan rendezett, el6készitett kdrnyezet, valaszul
a gyerek 0sztdnds rend-igényére, amely Montessori szerint alapvetd emberi sziikséglet. A
legfontosabb

cél a gyerek fejl6dését gatlo akadalyok eltavolitasa, hogy ezaltal utat engedjink a spontan
tanulas természetes folyamatanak, melyben a gyermek sajat cselekedetei Utjan jut el az
egyre nagyobb mérték( onlldsaghoz. Ezért a Montessori-osztalyterem érzékileg gazdag és
gyerekkdzpontu, vagyis a gyerek életkoranak megfelel6 1éptéki és az igényeinek megfeleléen
kialakitott. Ez magaban foglalja az anyagok és targyak olyan bemutatasat és kiallitasat, ami
altal vonzéva valnak a gyerekek szamara, hogy 6sztdndzzék a tanulast és az interaktivitast.

Az osztalyterem nyitott, decentralizalt és individualizalt, hogy az aktiv részvétel szellemében

tegye lehetbvé a gyerekek szamara az 6nallo és szabad fejl6dést. Az osztalyban a gyerek all a
tevékenység kdzéppontjaban és kedve szerint szabadon mozoghat, ezzel szemben a mentorként
viselkedd tanarnak nincs sajat asztala, s csak a legsziikségesebb esetben avatkozik be a gyerekek
o6nallod tanulasi folyamataba. Az interaktiv tanulasi kornyezetként mikodd osztalyterem tehat
valtozatos kialakitasu, s olyan kilonb6zé tanulasi tevékenységek szamara tervezett specialis
terlleteket tartalmaz, amelyek egyidejlleg tébb egymastdél fliggetlen aktivitasnak is helyet
adhatnak.

Szamos orszagban épllt Montessori-féle “gyermekhaz” az egész vilagon, néhany kézilik Maria
Montessori kdzvetlen iranyitasa alatt, ami jelzi azt, hogy mennyire fontosnak tartotta a tanulas téri
kérnyezetének hatasat a gyermek fejlédésére. A montessori iskolakkal talan leginkabb kapcsolatba
hozhato6 épitész Herman Hertzberger, aki 1960 6ta szamos olyan jelentés oktatasi éplletet tervezett
Hollandidban, amelyben ezen pedagogiai irany szerint oktattak.

Montessori mar a kezdetektdl fogva erds jelenléttel birt Hollandiaban. 1929-ben Iétrehozta
Amszterdamban a Nemzetk&zi Montessori Szovetséget, amely a kiindulépontjava valt a nemzetkdzi
mozgalomnak, 1936-ban pedig, amikor Spanyolorszagot politikai okokbdl el kellett hagynia,
Hollandiaba kolt6zott, ahol 1938-ban megalapitott egy Uj Montessori Képzési Kézpontot.

HERTZBERGER ES A STRUKTURALIZMUS

Az 1950-es és 1960-as években Hertzberger szoros kapcsolatban allt a Team 10 csoporttal,
féleg Aldo van Eyck-el és Jaap Bakema-val, akikkel karrierje elején a “Forum” cim( holland
épitészeti folydiratot szerkesztették. A Team 10 szervezet a CIAM altal képviselt modern épitészet
funkcionalizmusa és racionalizmusa elleni reakciét képviselte.

Hertzberger munkai a Team 10 szamos olyan ideoldgiai témajara reflektaltak, amelyek az
épitészet szocialis és pszicholdgiai dimenzidival, valamint a szabadsag és az individualizmus
fontossagaval voltak kapcsolatban. Ezekkel a témakkal fligg 0ssze a tér belakasanak és a hasznaldi
részvételnek a hangsulya a térhasznalat soran, azaz a forma és a hasznaldk kdzotti interakcid
alapvet6 fontossaganak az elismerése. Hertzberger szamara a forma és a hasznalat kdlcséndsen
egymastol fligg, egymast definialja, azaz viszonyuk lényegbevagd az épitészeti jelentés
meghatarozasaban.

Ebbdl az egymast determinald viszonybdl kévetkezik aztan a spontan térhasznalatra és a
tér birtokbavételére 6szténzd helyek gondolata, elismerve a kapcsolatot a forma és a szocialis
viselkedés, vagy az identitas és a téri kialakitas kdzott.

Hertzberger az antropoldgiai strukturalizmus gondolatat az épitészetre alkalmazva hangsulyozza

nem lehet mereven elGird jellegl, ezzel szemben kilénféle hasznalati médokat tegyen lehetévé, és



37 EPITESZET

maradjon rugalmas a valtozassal szemben. Ebbdl a gondolatbdl kdvetkezik a folyamatos interaktiv
viselkedésre és részvételre 6sztonzé befejezetlenség igénye is.

Az épitett kdrnyezetnek nyitottnak kell maradnia a folyamatos atalakitassal szemben, soha
nem lehet egy végérvényesen lezart folyamat statikus eredménye. Latszébeton éplletrészek és
vakolatlan falak nyers megjelenése utalhat erre a befejezetlenségre, és segithet elé a hasznaldk
részvételét a taktilis érintkezésre hivo fellleteivel. A strukturalizmus hatasa Hertzbergerre egy olyan
szervez& mechanizmus, vagy felszabadito keretrendszer igényében is jelentkezik, ami rendezi és
tagolja a szabadsagot, anélklil hogy korlatozna azt. Tulajdonképpen 6sztdnzi a szabadsagot azaltal,
hogy bizonyos értelemben megteremti a “jatékszabalyokat”, s éppen ezaltal teszi lehetévé a jatékot,
vagyis ad helyet a varatlan és a spontan szamara.

Hertzberger épitészeti megkdzelitésének alapvetései természetes mdédon dsszecsengenek
Montessori pedagogiai felvetéseivel, és ez azt eredményezi, hogy az épitész iskolaiban az oktatasi
kérnyezetek interaktivak és participativak, valamint tamogatjak az individualizmust, a szabad
valasztast, és a tanulasi tevékenységek sokszinliségét. A téri kdrnyezet modelljeként Hertzberger
(Scharoun-hoz és Van Eyck-hez hasonléan) az iskolat egy mikrokozmosznak tekinti, s egy miniatdr
varosként definialja a kdztérként értelmezett centralis aula kordl, vagy az utcaként felfogott
linearis kdzlekedd mentén sorakozé osztalytermeket. Az iskola terei a téri hiarerchia minden fokan
olyan informalis szocialis érintkezésre 6sztondznek, amelyek a kdzponti aula szintjén elsésorban
ko6zbsségi jellegliek, az osztalyterem szintjén pedig inkabb személyesek. A hagyomanyos
osztalytermek helyett inkabb egy csalad otthonaként értelmezett tantermek térszervezése szamos
lehetéséget nyujt az interakciora és gatolja a megszokott félérendelt tanari szerep érvényesilését. A
decentralizalt terem ily modon képes tamogatni egyidejl aktivitasokat, altalaban eltérd térrészekre
tagolédik, amelyek inkabb egy haz szobaiként miikddnek. Emellett az iskolan belll szamos kbztes
tér szolgal atmeneti zénaként a kilénb6z8 nyilvanos és privat terliletek kdzott, specidlis lehetéséget
nyujtva az interaktiv hasznalatra. A legfontosabb ezek kdzil az osztalytermek és az aula, valamint
az iskola és a kérnyezd kozdsség kodzotti kapcsolatot artikulald térrész.

MONTESSORI ISKOLA, DELFT, HOLLANDIA, 1966-1981

Hertzberger 1966-ban épult, majd 1968-ban, 1970-ben és 1981-ben bdvitésre kerlilt iskolajara
erds hatassal volt az 1950-es évek Team 10 mozgalma, ebbdl kifolydlag kivil all a funkcionalista
kortars modern iskolak f6 araman. Van Eyck Nagele-ben feléplilt altalanos iskolaihoz hasonléan
Hertzberger delft-i iskolajanak f6 jelegzetessége is egy olyan informalis, tébbféle hasznalatot
lehetbvé tevd kozponti kdzlekedbtér, amely egyfajta belsd utcaként mikodik. A kdzlekedd és a
hozza kapcsolodé osztalytermek a Montessori féle pedagégianak megfeleléen

szamos interaktiv, funkcionalis programon kivili és spontan tanulasi aktivitasra 6szténdznek. Az
eltolt padlészintl L-alaku alaptantermek kialakitasuknak kdszonhetéen az 6nallé munkat segitik el6,
ugyanis olyan kisebb térrészeket tartalmaznak, amelyekben egymassal parhuzamosan valtozatos
tevékenységeket lehet végezni. Az eredeti iskola mind az 6t, illetve kés6ébb hat tantermében a kiilsé
ablakok menti tertilet nagyobb létszamu csoportmunka térigényét is kielégiti, a bejaratnal 1évé
sillyesztett szint pedig egyéni tanulas, vagy kiscsoportos foglalkozas szamara idealis. A termek
bejarata egy olyan kirakatszer( vitrinekkel, 6lt6z8vel és felllvilagitoval ellatott artikulalt atmeneti
zbna, amely az iskola privatabb és nyilvanosabb jellegl tereit kapcsolja 6ssze. Az aulaként mikodd
koézponti kozlekedd a mindkét oldalon Iépcsésen eltolt osztalytermek miatt egy atlos iranyban
elterlil§ szabalytalan alaku komplex tér.

Az iskola f6bejarata egy olyan jatszotérre nyilik, amely hozzajarul az interakciéhoz a kdrnyezé
k6z6sség tagjaival, a hatsé udvarok és kertek pedig valtozatos kiltéri tanulasi aktivitasokhoz
biztositjak a téri feltételeket. A belsd kbzlekedbtér hatsoé részén, a kandallé mellett talalhaté nyitott
kialakitasu konyvtar és fellilvilagitéval megvilagitott térben allé olvasopult 6sztdnzi interakciéra
a diakokat a fizikai kdrnyezettel, s kdzben el8segiti az 6nallé tanulast és a szocializaciét is. Az
épulet alkalmazott latsz6 vasbeton fellletek, vakolatlan beton falazéblokkok és a farostlemez
almennyezet a befejezetlenség érzetét kozvetitik, ezaltal részvételre 6sztdndznek a lakalyossa tétel
folyamataban. / a “belakas” folyamata soran. hogy az aktualis hasznaldkat “spontan” birtokba
vételre és diszitésekre 6sztondzze.

A késb6bbi bévitések kozé tartozik egy évodai szarny két foglalkoztatéval, valamint egy kiilon
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bejarattal rendelkezd altalanos iskola harom kapcsolddé osztalyteremmel és egy tobbfunkcids
tornateremmel.

Az 6voda aulajaban padldba sillyesztett fa zsamolyok vannak elhelyezve, az iskola
elécsarnokanak kdzepén pedig egy szinpadda alakithatd podium lassitja szandékosan az athaladé
kozlekedést, s csabit interaktiv hasznalatra. A kocka alaku zsamolyokat épitékockaként is lehet
hasznalni, vagy korbellheti a csoport a mélyedést, s kdzdsen felolvasni, beszélfgetni tudnak a
négyzet alaku stllyesztett zugban. A platét pedig a beléle kihlzhatoé alkatrészekbdl a gyerekek
maguk allithatjak dssze a szinjatszasra alkalmas nagyobb pddiumma.

DE VOGELS ISKOLA, OEGSTGEEST, HOLLANDIA, 2000

Az iskola egy dél-holland kisvaros varoskdzponttol tavol esé, Uj épitésl lakodterliéletén talalhatd.
Az 6vodat és iskola egy épllettdmeget alkot egy 32-egységbdl allé sorhazzal. Az intézményhez
kapcsolodé kilsd teret északrol falszerlien zarja le a kétemeletes lakasok tdmbje. Az iskola kisebb
téri programmal és hagyomanyosabb térszerkezettel rendelkezik, egy képzémlivészeti szaktanter,
tébbcélu terem, kdnyvtar, irodak és tornaterm mellett egy 6vodat is magaban foglal.

Az épllet emelt szint(i terasza dramai médon lebeg a terep f0l6tt, igy a kiilsé platd, valamint
az alatt lévé fedett-nyitott tér is lehetéséget teremt kiilénbdzd kiiltéri kdzdsségi rendezvények
szamara. A terasz alél egy konzolosan kinyulé kiltéri [épcsé vezet fel az épllet keleti oldala mentén
az iskola bejaratahoz. A Iépcsé kiszélesedd alsé vasbeton részét lelatoként alakitotta ki az épitész,
de a burkolt teret is lelilésre szolgald alacsony falak és pillér-labazatok veszik kordil.

A linearis kozleked6tér egyik oldala mentén nyolc keletre nézé osztalyterem sorolédik, a
kozleked6 masik hosszoldalahoz pedig k6zos hasznalatu terek és néhany iroda kapcsolédnak. A
legfonosabb ezek kozil az a centralis elhelyezkedés(, részben dupla belmagassagu kdzponti aula,
amely egy kulltéri amfiteatrumhoz hasonldan lépcsds kialakitast kapott. Differencialt téri kiképzése
miatt formalis és kotetlen aktivitasokat is lehetévé tesz kiilonb6zé méretl csoportok szamara is. Ez
a nyitott tobbcélu tér a fébejarat mellett kapott helyet, igy a kornyezé lakosok szamara is kdnnyen
megkozelithetd. A teljes szintmagassagban Iépcsézetesen lejtd, eléaddteremként is hasznalhatd
aulahoz egy mobil fallal elvalasztott tobbcélu terem kapcsolddik.

Hertzberger korabbi iskolaihoz hasonldan a tantermek bejaratanal egy specidlis atmeneti zéna
tagolja a teret. Ez a kdztes sav a privatabb osztalytermek és a publikusabb jellegli kdzlekedd
kapcsolatat artikulalja, hasonléan ahhoz a féldszinti fedett-nyitott térhez, amely az iskola és a
kérnyez6 kozosség kozott teremt egy interaktiv zonat.

Az informalis tanulasra és kiscsoportos projektmunkara szolgalé atmeneti zénaba fellilvilagitd
visz természetes fényt. A védett munkahelyként is mikodé belsé tornacként megfogalmazott
részben nem is az osztalyban, de nem is attél elszakadva dolgozhatnak a diakok.

A tantermekhez a hagyomanyos nyilé ajtok mellett, egy-egy szélesebb toldajto is tartozik, ezaltal
nagyobb megnyitasra is van lehet8ség a kdzlekedd felé, s a szilkséges lehatarolast a hasznalok
jobban szabalyozhatjak. Az ajtdk zart allasa esetén az Uivegezett betétek és egy felsé végigmend
Uvegsav biztositja a vizualis kapcsolatot az osztalytermek és a folyoso kdzott. A termek kilsé
fala teljes magasagaban lvegezett, a belsé fal mentén egy beépitett munkaasztal és kézmosd
artikulalja tovabb a bejarati zénat és javitja a kihasznalasat. A tantermekkel atellenes oldalon a
nyitott kozlekedd térbdviletei eltérd kozosségi tevékenységeknek adnak otthont. Ezek kdzé tartozik
a mUlvészeti studié az északi, valamint az 6voda a déli oldalon. Az 6voda melletti kdnyvtar, valamint
az irodak is részben zartak a hangszigetelés miatt, de a hatarolo falak végigmend felsé livegsavja
vizualisan 6sszekapcsolja 6ket a kdzlekeddvel. Az ezen az oldalon 1évé homlokzati ablakok
alacsonyan helyezkednek el, reagalva az itt |évé terekben zajlé aktivitasok igényeire: az 6vodaban a
gyerekek magassagaban, a kényvtarban és az irodakban pedig Glémagassagban. A kdzlekedd déli
végéhez egy nyitott tetéterasz kapcsolodik, ami kiltéri jatszotérként funkciondl az évoda szamara.
Az utcai oldalon magas Uvegezett mellvéd védi a széltél és a kdzlekedési zajtol ezt a killsé teret,
ezaltal a szezondlis hasznalat hosszabb id6északra is kiterjedhet.

Az iskola szintjén a nyilvanos utcaként értelmezett linearis belsé kdzlekeddrél szamos olyan
k6zbs hasznalatu tér nyilik, amely el6segiti az iskola interaktiv hasznalatat. A legnagyobb és a
legfontosabb ezek kozll a terek kozil az a nyitott, tobbcélu eléaddterem.
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Peter Hiibner az 1960-as évek Uj technoldgiainak egyik uttérjeként mlanyag rendszereket
tervezett a Staudenmayer-nek, ezért volt tapasztalata a rendszerelvi épités gyakorlatanak
elényei és hatranyai terén is. Az 1970-as évek végetdl a Stuttgarti Mlszaki Egyetem épitész
karanak tervezési tanszékén oktatott. Ekkor ismerte meg publikacidinak kdszdnhetéen Walter
Segal munkassagat, és meghivta eléadni Stuttgartba. Késébb Segal rendszere alapjan kisérleti
épitményeket kezdtek el épiteni a kampuszon. felmerilt, hogy épitsenek egy diakotthont, melyben
a tervezdk, az épitdk és a kivitelezék is az épitészhallgatok lennének. Mindenkit megvaltoztatott
az a folyamat, ahogy a diakok szamara lehet6vé valt kiprobalni és életre kelteni sajat vizidikat. A
Bauh&usle becenev( éplletegytttes (lasd a képen) a kialakult paratlan k6zdsségi atmoszféraja
miatt azonnal a legjobb épitész kollégium cimét érdemelte ki, s ezt meg is 6rizte diakgeneracidk
soran keresztil huszonét év utan is. Ez a tapasztalat forduldpontot hozott Hiibner életébe is, és a
késdbbi ifjusagi hazak, didkszallok és iskolak tervezése soran is elkételezett maradt a participativ
épitészet és a folyamat-orientalt tervezés irant.

A kdvetkezbkben részletesebben megvizsgalt projekt eléremutatd épitészeti programalkotasaval
és térképzésével is hozzajarult a kdrnyezetében éI6k tarsadalmi integraciojahoz. atfogd
funkcionalis programjaval integralta a kdrnyék eréforrasait, ezaltal a térség szereplbi kozotti vjfajta
egylttmUkddések kialakulasat segitette eld. Olyan eltérd tarsadalmi csoportok talalkozasat

tette lehetdve, akiknek elStte kevés érintkezési pontjuk adddott. Az aldbbiakban targyalt,
elsédlegesen oktatasi célu éplletegytittes a kérnyék kézpontjava és szocidlis katalizatorava valt
azaltal, hogy helyet kaptak benne a felnéttképzés aktivitasai, a kiildnb6z8 kordk és egyesuiletek
tevékenységei és a szocidlis ellatas szolgaltatasai is. A Németorszagban Iévé Gelsenkircheni
Evangélikus Iskola10 épitése a varosrész meguijitasanak kulcsprojektje volt a ‘90- es években. Uj
képzési perspektivakat teremtett a fiatalok szamara, s kdzben a varos leghatranyosabb helyzet(
keriiletében a tarsadalmi 6sszetartas jelképéve valt. A példa elemzése kdzben a folyamatszer(
megkdzelités, a humanus téri kdrnyezet, valamint az alkalmazott pedagogiai és participativ
stratégiak kertilnek gércsé ala.

FOLYAMAT A STATIKUS TERV HELYETT

Gelsenkirchen-Bismarck egykori ipari agglomeracié a Ruhr-vidéken. A varosrész az 1960-as
évek konjunkturaja hatasara névekedésnek indult, és a német csaladokat kulféldrél, elsésorban
Toérokorszagbdl bevandorolt munkasok valtottak fel. Az 1980-as években a gazdasagtalan miikddés
miatt bezart banya sulyos munkanélkiliséget erdményezett és a kdrnyék depresszios térséggé
valt. A németil nem beszél6 t6rok gyerekeknek nehéz kiemelkedni a szegénység és blindzés
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Ordogi korébdl. A tartomanyi protestans egyhaz egy Uj iskolaval probalt segiteni a helyzeten, és
sikerdlt is elérnie, hogy 1993-ban kiirjanak egy meghivasos épitészeti tervpalyazatot. A javaslatok
kozil azonban csak Peter Hiibner hangsulyozta tervében radikalisan a folyamat- jelleget. Hibner
beadott egy javaslatot a szervez8k szocidlis, képzési és Okoldkiai elvarasai alapjan, de a statikus
és végérvényes terv elkészitésének igényét alapvetden hibasnak tartotta, helyette hatarozottan
kiallt a nyitott folyamat elképzelése mellett. nem egy szokvanyos tervet adott be, hanem egy
narrativ irast és vazlatok sorat arrél, hogy az iskolanak hogyan kellene fejlédnie és mivé kellene
valnia. Egy képzeletbeli személy leirja a tervezés és az egész folyamat sajat életére gyakorolt
hatasat. Az elképzelés, hogy egy épllet teljesen megvaltoztatja egy ember életét, utdpianak
tnhet. Mindazonaltal a leirtak kdzil sok participativ momentumot Hibner egyértelmien a korabbi
iskolainak és ifjusagi hazainak tapasztalataira alapozott. Mikbzben megvilagitott egy eljarasmédot, a
beadott anyagon atsitott a tudasa és a meggybz6dése. Hibner és irodaja tizenegy éven keresztll
intenziven foglalkozott a komplexum megvalésitasaval. igéretéhez hiven lassu folyamat soran
formalddott a terv. A kdzponti egyltteshez évrél évre éplilt hozza a diakokkal kdzdsen tervezett és
kivitelezett hat osztalytermi szarny.

INGERGAZDAG, ELHETO, ES KOMPLEX KORNYEZET

Az iskolat egy miniat(ir varosként fogalmaztak meg. A kisebb témegekbdl additiv médon
felépllé kdzponti éplletegylttes kdlinbozé funkcioju zénai kivilrdl is jol azonosithatok. A
kilénboz6 tdmegek egy belsd fedett utca mentén csoportosulnak13, melynek az egyik végén
egy kiteresedés képezi a varosi piactér hangulatat tikr6zé aulat. A becenevekkel felcimkézett
tdmegelemeknek sajat identitasuk van. A fedett utca kiteresedésére (Piactér) nyilnak a fontosabb
k6zb6sségi terek. A bejarattol balra talalhatd az 6nkiszolgald étkezde (Vendéglé), jobbra pedig a
kényvtar a probatermekkel, alul kapolnaval. Balra hatrébb nyilik a rendezvényterem (Szinhaz) a
fa-szer(i oszlopjaival, jobbra pedig a hagyomanyosabban formalt hasab alaku adminisztracio. A
szinesre festett falak, a térben allo 1épcsék, és az emelet galériai erdsitik a féorum él6 karakterét,
ez a terllet az iskola kdzosségi életének kdzpontja. A felllrdl j6l megvilagitott elécsarnokban
a fak, utcai kandelaberek, padok és viz-jaték koztéri atmoszférat teremtenek. Egy kioszkban
frissit6t és harapnivalét arulnak, a hirdetéoszlop pedig az iskola aktualis eseményeirdl informal.
Egy bevasarlokézponthoz hasonldan nyilnak a fedett utcara a kulturalis funkcioju terek, laborok és
eléaddk, amiket a klilénbdzb csoportok a nap kiilénbdzd szakaszaban hasznalnak. A kozosség
szamara nyitva all az éplletegyltes északi végén talalhaté kerek mihelyépllet és sportcsarnok is.

Habar az épitészek szoros konzultacidban terveztek a tanarokkal, a kozponti éplilet egészét
épitési vallalkozok épitették, csak a befejezé6 munkakban mikodoétt kdzre az iskola. Hibner a
kulénboz6 részeket fliggetlen épitészeknek akarta kiadni, de a megbizo féltette az egységes
megjelenést, ezért a sajat irodajanak tagjai kdzott osztotta szét az épulleteket, hogy el8idézze a
kivant variabilitast. Az osztalytermek blokkjaival évrél évre fokozatosan bévilt a komplexum. Ezek
tervezésébe és kivitelezésébe kdzvetlenil bevontak a tanarokat és a diakokat is.

(Inspiracioul és bizonyos fokig mintaul szolgalhatott Hiilbner szamara Hans Scharoun 1960-as
években épitett, gelsenkirchentdl csak néhany kilométerre 1évé marl-i (lasd a fenti alaprajzot) és
l[lnen-i (lasd a fenti fotét) iskolaéplleteinek utcaszeri elécsarnoka. Ezek a példak az iskolat egy
monolitikus tdmb helyett inkabb terek laza csoportjanak fogjak fel. Az aula koztérszertvé valik
azaltal, hogy elfogadja azt a szabalytalan format, amit a korll6tte 1év6 hatarozottan formalt elemek
hataroznak meg.)

HUMANUS ATMOSZFERAK PARTICIPATIV TERVEZESSEL

Peter Hiibner a részvételi tervezés folyamatanak identitasképzé és kozosségépitd hatasan tul a
megfelel6 participativ stratégiakkal megvaldsitott épitészeti produktum emberkdzeli atmoszférajat
emeli ki. A ‘80-as években a Hibner iroda nyolc ifjusagi hazat valdsitott meg a hasznalok épitésbe
valé bevonasaval. A médszer hozzaadott értékét mutatta, hogy a fiatalok késébb elkételezettek
voltak a téri kérnyezetilk gondozasa, karbantartasa irant, s a hazak mentesek voltak a rongalastal,
vandalizmustol. El6szér azt hitték, hogy az épiték sajat alkotasa irant taplalt oltalmazé szerepérdl
van sz6. Késébb azt tapasztaltak, hogy az épitésben valé részvételnek a hasznaldk késébbi
generacidira is ugyanolyan pozitiv hatasa van. Sok ember odaadasa és személyes foglalkozasa,
valamint az épllet igy megteremtett egyedisége, hangulata, mint valami aura, kérilveszi az
épitményt. Maganak a haznak olyan a kisugarzasa, ami hirll adja az épitésének modjat, a
keletkezéstorténetet, a sok faradozast, amit beleinvesztaltak. A munkaik soran a feladatok mindig
komplexebbek és nagyobbak voltak, de a tervezésbe és épitésbe vald bevonas, féleg az iskolak
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esetében, megmaradt. A Baumhaus Odenwaldschule esetében példaul a gyerekek egy hosszu
cikkben biszkén tudésitottak arrdl, hogy az egész hazat maguk épitették, pedig valéjaban alig
vettek részt a tényleges épitésben. Késébb is meglep8dve tapasztaltédk a tervezésbe valdé bevonas
prioritasat az épitéssel szemben. Az igények komolyan vétele és a lehetséges megoldasok
megvitatasa legtdbbszor faradsagos és iddérabld, de gyiimdlcsdzd és sikeres folyamat, ami
fontosabbnak tlinik, mint hogy mindenki részt vegyen az épitésben, és ugyanugy énrendelkezés és
méretreszabott tervezési megoldas érzéséhez vezet, ami magaval hoz egy magas foku azonosulast
a hazzal.

A gelsenkircheni iskola esetében a folyamat magaban foglalt kétszer két intenziv munkanapot,
amikor Hubner és az asszisztensei meglatogattak az iskolat, hogy egyutt dolgozzanak a diakokkal
és a tanarokkal. A gyerekek a lépték atérzéséhez elészor 1:10-es agyag modelleket készitettek.
Azutan megbeszélték a butorokra valé igényeiket, s kbzben valos székekkel és asztalokkal is
kiprébaltak, hogy mekkora térre van sziikségik. Megvitattak a kiilénbdz8 szerkezetek, tetéhajlasok,
benapozasi alternativak és privat kertek elényeit, majd puhafabdl szerkezeti modellt épitettek.
Ezutan az épitészek visszatértek az irodajukba feldolgozni a gyerekek otletein alapulé javaslatokat.
Hat hét mulva tértek vissza egy uUjabb kétnapos intenziv munkafazisra. A terv megvitatasa és
athangolasa utan a gyerekek preciz modelleket épitettek a szakemberek rajzai alapjan. Az épitészek
tovabbi munkaja az volt, hogy atvezesse a tervet a blrokratikus akadalyokon. A teherhordo
szerkezetet vallalkozok épitették fel, a tovabbi munkalatok nagyobb részét azonban a diakok,
tanarok és szilék végezték.

A TERKEPZES PEDAGOGIAJA

Az osztalytermek térszervezése a sorhazakra emlékeztet. A pedagdgiai koncepcidnak
megfeleléen az egyes osztalyok tereit a tanulé-csaladok otthonaiként kezelték. Minden osztalynak
van sajat tornaca, ruhatarja és mellékhelyisége. A termek alsé szintje az oktatas helye, a galéria
pedig egyéni és kiscsoportos foglalkozasok, vagy a kikapcsolddas és pihenés terélil szolgalhat.
Az osztalytermeknek egymastél sdvénnyel és keritésekkel elkeritett sajat kertjik van, amit az
aktualis osztalyk6z6sség hasznal és gondoz. A koncepcio segiti a gyerekek azonosulasat tanulé-
és életterlikkel. Az iskola igazgatdja, Rainer Winkel (szamos oktatasi témaju kdnyv szerzbje és
éveken keresztll a berlini mlvészeti egyetem pedagdgia-professzora), 6rilt a lehetéségnek, hogy
progressziv pedagdgiai elképzeléseit a gyakorlatba is atiltetheti. Az iskola orvosolni probalta, hogy
a sulyos szocialis problémak, a szegénység, a tdnkrement csaladok, az alkohol és drogok miatt sok
gyerek hijan volt a stabil csaladi hattérnek. A didkok ezért hat éven keresztll ugyanazt az osztély-
otthont foglaljak el és ugyanaz a tanar-szil6 vezeti 6ket (egy férfi és egy né), hogy kiegyensulyozott
modellt nydjtson szamukra. Masrészt nagy hangsulyt fektetnek a gyakorlati képzésre, vagyis hogy
az elméleti targyakat valds projekteken keresztlil mutassak be. A nemzeti tanulmanyi listan elért
viszonylag szerény eredmények a deprivalt terileten Iévd iskola hosszu tavu szocialis haszonnal
jaré hatalmas sikerét rejtik: kevesebb blincselekmény, kevesebb b(in6z8, kevesebb drogos a draga
kérhazakban, kevesebb kifizetett segély.

KORNYEZETI TUDATOSSAG

Az épllet j6 példa arra, hogy minimalis plusz kdltségekkel, pusztan egyszer( passziv
rendszerekkel, az épllet tjolasaval és tdmegformalasaval is lehet jelentés eredményeket elérni a
fenntarthatésag terén. Sok mas oktatasi épulettel szemben a Gelsenkircheni Evangélikus Iskolanal a
tervezés egyik legfontosabb kiindulasi pontja a magas szintl belsé téri komfort biztositasa, valamint
a beruhazasi és Uzemeltetési kdltségek minimalizalasa volt. A németorszagi éplletnél a szabadon
formalt tdmegképzés végleges gometridja jelentds részben az egészséges belsé klima és a
leginkabb fenntarthaté midkddtetés szempontjainak kdvetkezménye. A kifogastalan levegémindség,
valamint az optimalis hémérsékleti és fényviszonyok érdekében gravitacios szell§z6kémeényt,
passziv hdvisszanyerést és h(itést is alkalmaztak, az Uvegfeliileteket pedig az idealis benapozasnak
megfeleléen helyezték el. Ez utébbinak kdszdnhetéen egyébként azt is sikerult elérni, hogy
az iskola legnagyobb részén felhds idében sincs sziikség mesterséges fényforrasra az elbirt
fényviszonyok biztositdsahoz. Az épllet alatt kialakitott karbantartast is lehetévé tevd kuszétérben
télen elémelegitett, nyaron pedig hiitott levegé aramlik a belsd terekbe. A tantermek a kétoldali
megnyitasoknak kdszénhetéen atszell6ztethetéek, a nagyobb belmagassagu oldalon kézvetlendl
a mennyezet alatt elhelyezett motorikusan nyithatd ablakok pedig gondoskodnak arrdl is, hogy
az elhasznalt meleg levegd teljes mértékben tavozzék a belsd terekbdl. Végul emlitést érdemel az
Uvegtetbvel fedett kdzponti kdzdsségi terebdl kinyulo, szellbzést segité szélkémeény is.
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A CAt esetében a hangsuly azon van, hogy a funkciondlis igények nagyfoku flexibilitast nyujté
kelégitése és a fizikai kdrnyezet adottsagaira reagalé megoldasok egy gazdagon differencialt és nagy
komplexitasu enteriérként 6ltsenek anyagi format. Az Osszetettség és a valtozatossag kapcsan a
SANAA épitészirodabol ismert Kazuyo Sejima ugy véli “a mi absztrakcidonk egy olyan folyamat, amely
soran bizonyos értelemben a tébbletet hantjuk le, a CAt munkamddszere viszont a valtozatos dolgok
egésszé formalasanak latszik.” (JA 61, 36.0.) Toyo Ito épitész ezzel kapcsolatban a kévetkez&ket
irja Kojima-rél: “Biztos vagyok benne, hogy az éplletet egy varosként akarja létrehozni.”, tovabba
“Kojima sok iskolat tervezett és tudom, hogy a projektjeiben mindig szenvedélyesen kitart amellett,
hogy nyitottan kezelje a funkcionalis programot, hogy az iskola egy teljes egész legyen.” (Toyo lto:
Visiting Mihama Utase School, JA61 13.0.)

UTASE ALTALANOS ISKOLA (CHIBA, JAPAN, 1995)

A szdvetszerlen beépitett épulettomb kilsd és belsé terei is nyitott elrendezésliek: a komplexumot
atszel® passzazsokat a varoslakok is hasznalhatjak, a bels6ben pedig valaszfalak nélkil alakitottak
ki az oktatasi tereket.

(Az Utase Altalanos Iskola Tokio rehabilitalt kiilteriiletén, a févarostél negyven kiléméterre fekvé
Makahura Baytown-ban talalhatd. A keretes beépitésti 6temeletes varosi lakéhazak k6zott egy
kordlbelll 70x100 m-es alapterileten elhelyezkedd komplexum szdvetszerlien fellazitott tdmbjét
olyan passzazsok szelik at, amelyet a jarokeldk is hasznalhatnak, ha le akarjak réviditeni az utat a
kozeli vasutallomasig.)

A forgalmas utak menti kétszintes éplletrészekben a telek déli oldalan a konyha, a kiszolgalo
funkcidk és a szaktargyi oktatasi terek kaptak helyet, nyugaton pedig a felsébb tagozatosok harom
traktusos éplletrésze zarja a tdmbot. (Ez utdbbi esetében fellilvilagitok, letlésre alkalmas széles
lépcsbk és galériak artikulaljak a belsé teret.) Az alsés évfolyamok a belsd, védettebb foldszintes
részre kertiltek, északon pedig az ellipszis alaprajzi harom emelet magas tornaterem helyezkedik
el. A részben latszo vasbeton burkolatu, részben pedig szinesre vakolt éplletrészeket folyosok,
hidak és pergolak kotik 0ssze, de a kiilsé tereket a valtozatos burkolatok és a tervezett névényzet
mellett az éplilet szerves részét képez6 kiltéri butorok és ivokutak is gazdagitjak.

A kdzépsd udvar mentén az oktatasi terek “fogazott” alaprajzi kialakitasa lehetéséget ad arra,
hogy a tanulasi aktivitasok helyszine a védett szabadtéri teraszokra és kertekre is kiterjedjen. Az
intenziv kilsé kapcsolatoknak kdszénhetben az elrendezés elésegiti a termek maximalis mértéki
szell6zését és benapozasat, de az egyes osztalytermek kdzé beiktatott udvarok akkusztikai
szempontbdl is el6nydsek. A belsd térben ugyanis hianyoznak az oktatasi intézményekben
megszokott, termeket és folyosokat elvalaszto falak.

A nyitott osztalytermeket feltaré kdzlekeddk traktusa duplaja a hagyomanyos folyosok
szélességének, ezaltal a tantermek bdvitményeként szabad térhasznalatot tesz lehetévé és
kiilonféle tevékenységeknek adhat helyet.

Az elvonulasra szolgalé fulkékkel bdvitett osztalytermeket az alsé tagozatosoknal latszé
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faszerkezetes csehstiveg boltozatok fedik, de a sz8nyeggel boritott fa padldburkolat és a
természetes fény intenziv jelenléte is ellensulyozza a belsé latszdbeton falfelliletek nyers
megjelenését.

A differencialt tomegképzésbdl adédoé valtozatos téri helyzetek mellett az épitészek nagy
hangsulyt helyeztek a beépitett butorokra, kdztéri elemekre és egyéb mobiliakra is. Ezzel azt
probaltak elkerdlni, hogy a nyitott és flexibilis épitészeti kbrnyezetet a gyerekek terjengds terekként
érzékeljék. A kisebb jarulékos elemekkel artikulalt “oktatasi taj” létrehozasaval sokszinl aktivitasra
akartak 6sztondzni a diakokat.

FOLYAMAT:

A berendezés tipusat, funkcidjat és elhelyezését kilonboz8 forgatdkdnyvek feltételezésével
allapitottak meg az épitészek, de a tervezés soran intenziv konzultacioét folytattak a leendé
hasznalokkal is. Kazumi Kudo vezetésével egy rendkivil atfogoé participativ folyamatban deritették
fel a diakok és tanarok igényeit (lasd errdl “Kazumi Kudo: Gakko wo tsukurou /=Csinaljunk egy
iskolat/, Tokio, Toto, 2004”).

Az éplletegylttes atadasa utan tiz évvel egy masodik épitési itemben nyolcszaz
négyzetmeéternyi oktatasi térrel bévilt a komplexum keleti része, tovabba a telektél mindossze
Otszaz méterre egy 7000 négyzetméteres Uj iskola is épllt. Az itt elemzett Utase iskola
muikodésével kapcsolatos pozitiv tapasztalatokat mutatja, hogy a 2006-ban megvaldsult masik
oktatasi intézményt (amit Mihama-Utase Altalanos Iskolanak hivnak) szintén a CAt épitésziroda
jegyzi, s az épitészek a tervezés soran szinte valtoztatas nélkil alkalmaztak Ujra az évtizedes
tavlatban is bevalt korabbi térszervezési sémat.

MIHAMA UTASE ELEMENTARY SCHOOL, CHIBA , 2006

Az osztalytermek teljes falszélességikben ranyilnak arra az 8sszefliggd tobbfunkcids feltarasi zénara,
amelyben akilonféle téri helyzetek mellett az eltérd méret( és kialakitasu beépitett butorok és mobiliak,
valamint a valtozatos hangulatokat teremtd fényhasznalat is tAmogatja a sokrétl hasznalatot. A Meiji
Egyetem térakusztikai szakértéjével egyuttmikodve specidlis szoftverek segitségével szimulaltak a
nyitott ter(i zénakban varhato gyerekzsivajt, s a belsé térhatarok alaprajzi vonalvezetésének akusztikai
szempontbdl tudatos tervezése mellett szamos mas modon is fokoztak az auditiv, vagyis a hallassal
kapcsolatos komfortot. Az anyagok koriltekintd megvalasztasa mellett egy sajatos profilozasu
mennyezetet fejlesztettek ki, de a térben all6 embermagassagu paravanfalak és tveg falelemek is a
zajszint csokkentése érdekében kerlltek a sziikséges helyekre.

UTO ELEMENTARY SCHOOL, KUMAMOTO, 2011

Kazuhiro Kojima és Kazuko Akamatsu 2008 februarjaban vett részt azon a tervpalyazaton, amely
egy altalanos iskola megtervezését célozta a Japan déli részén 1évd Uto nevd teleplilésre. A palyazat
kiirasara azért kerllt sor, mert a féldrengéssel kapcsolatos Ujabb biztonsagi kévetelmények a régi
oktatasi épllet bontasat tették sziikségessé. A helyszin bejarasa soran az épitészeket lenylgodzte
a régi iskola telkén Iévé gazdag faallomany, s ez az élmény is hozzajarult ahhoz, hogy a belsé és
kilsé terek lehetd legintenzivebb 6sszekapcsolasanak az igénye valt az uj épllet tervezésének
egyik legfontosabb kiinduldpontjava. Az elkészult iskolaépllet kiilsé falai nemcsak hogy rendkivili
mértékben transzparensek, de a homlokzatokra szinte teljes hosszon harmonikaszerten eltolhaté
nyilaszardék keriltek. A Dél-Japanra jellemzé enyhe klima ugyanis lehetévé tette, hogy az oktatéasi
terek az év legnagyobb részében kdzvetlenll is a kérnyezd kert részévé valjanak.
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Jelen fejezetben a fogyasztaskdzpontusaggal, az infokommunikacios eszkdzok fejlédésével és

a médiakulturaval kapcsolatos szocializacidés mintak és az ezekre reflektald idészerl pedagogiai
megkozelitések néhany karakteres jellemzéjének felvazolasa utan a Baupiloten épitész-csoport
munkéssaganak példajan keresztll arra keresem a valaszt, hogy vajon az emlitett témak
vonatkozasaban igazodnia kell-e, illetve ha igen, milyen forméban kell igazodnia az iskolaépitészeti
eszkoztarnak a fiatalok igényeihez és életstilusahoz.

AZ ELVEZETEK ES A SZEMELYES SZABADSAG HANGSULYA A SZOCIALIZACIOBAN

A média jelenléte atfogdva és mélyen gydkerezévé valt a hétkéznapi életinkben. Ennek a
folyamatos, minden szinten megnyilvanulé jelenlétnek befolyasa van a kulturalis és tarsadalmi
életre, s hatédsara nem csak a politikai strukturak valtoztak meg, hanem a mindennapi élet szocialis
interakcidi is. A kifinomult reklamok és a szérakoztaté témegmeédia altal sugallt hedonisztikus
életstilus hozzajarult tébbek kdzott a luxus és a komfort felértékelédéséhez. A stimulald inger-
ddémping azonban nem csak virtudlis vilagban hatja at a mindennapokat. A technikai fejlédés
és a globalizacié nagyobb termékkinalatot tett lehetévé, s ez segitette a piaci szerepldket a
kellemesség-centrikus tarsadalom komfortositési igényeinek egyre kifinomultabb kielégitésében.
Hiszen az azonnal befogadhato, régtdon meggy6z8 forma, a hasznossaggal, helyénvaldésaggal
szemben kdnnyebben fogyaszthato, s ezzel egyltt “globalizalhato” is.

A csabitd, hatdsos megjelenés sokszor azt célozza, hogy a kritikai magatartas elnyoméasaval
a piaci kinalat kbnyebben vehesse at az irdnyitast a kereslet dontései felett. De vajon a szabad
piac és a tdbmegmédia érzékekre tudatosan haté stratégiaja automatikusan egyutt jar a magasabb
szellemi tartalmak hidnyaval? Hiszen példaul az igényesen szerkesztett szines magazinok (esetleges
felszinességuk ellenére is) életvezetési, egészség-megbrzési ismeretek tdmegét is kdzvetitik egy
olyan széles tarsadalmi réteg szamara, amely masként nem jutna ezekhez, amely egyébként nem
akarna javitani az életminéségén. Vagyis mikdzben az egész médiaipar a fogyasztas kultuszat — az
elmaganyosodd, elmulasa miatt szorongé ember boldogsagforrasat — s rajta keresztil az ebbdl
szarmazo irdatlan mértéku profitot hivatott szolgéalni, akézben egy sajatos kulturat is kdzvetit,
amely altal tébbé valhat az ember. (Schittler, 2005) Kiuléndsen a felnbvekvé generacio kapcsan
érdemes tudatositanunk, hogy a piacra és a médiara jellemz§ attrakciora és kulcsinyre térekvé
hozzaallas a valodi értékeket nélklildzé tartalmak mellett a hiteles kulturdlis javakat is kbdzérthetéve,
befogadhatéva képes varazsolni.

A médiaipar és az info-komm. technoldgiak rendkivili fejlédése az iskolan kivili tanulasi
lehet6ségek robbanasszerd valtozasat idézte eld. A televizidzas kiteljesedésével, a csatornak
szamanak névekedésével a fejlett orszagokban kilén programok specializalédtak a kilénbdzb
tudasteriiletek szakszerd, ugyanakkor éiménygazdag bemutatasara. A folyamatot az internet
megjelenése tetézte be, ahol mar nem csak altalaban érhetd el a hatalmas menynyiségU tudas,
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hanem egyre tobb jol strukturalt tudasforrast kifejezetten gy fejlesztettek ki, hogy abbdol masok
tanulhassanak. Bar a kdzvetitett tartalmak értéke és érvényessége széls6séges hatarok kozott
valtozik, az nem vitathato el, hogy az elektronikus média megemelte azt az ingerkiisz6bét,
amivel fel lehet kelteni a tanulok érdeklédését. A diakok a lassan valtozé iskolai tankdnyveknél
frissebb és érdekesebben feldolgozott informacidkhoz juthatnak hozza az iskolan kivil, ezért az
intézményeknek versenybe kell széllnia a tanuldk figyelméért. (Csapo6 2008)

Elménytarsadalmunk (megj.) érzéki ingerddmpingje mellett jelen fejezet masik kiindulasi
pontja a fogyasztoi tarsadalomban megélt egyre nagyobb doéntési és cselekvési szabadsaggal
kapcsolatos. A joléti és atmeneti tarsadalmakban ugyanis egyre altalanosabba vélik az a
tapasztalat, hogy a tarsadalmi valésag az egyének altal (latszélag) nagy mértékben alakithato,
konstrualhaté: a lélek, a kapcsolatok, a csalad, az életpalya, a test — mindez névekvo mértékben
megcsinalhato, javithatd, médosithatd. (Schulze 1992: 58) A kdrnyezetiink alakitasaban,
vagy létrehozasaban val6 kdzremkodés (vagy legalabbis annak illlizidja) az dnkifejezés és
dnmegvalodsitas igéretét hordozza milliok szamara. Erre épit tébbek kdzott a vasarldk altal részben
“el6tervezhetd” személyre szabott termékek és szolgaltatasok bévilé piaca, de ezt hasznaljak ki
a valosagshow-k és zenés vetélkeddk kdzonségszavazasai is. A fiatalok mindennapjaira azonban
az dnreprezentacio vonatkozasaban talan leginkabb a szamitdégépek és mobil info-kommunikaciés
eszk6zOk virtualis valdésaganak Ujabb lehetéségei vannak a legnagyobb hatassal. A internet
klasszikus, csupan “bdngészést” lehetévé tevé tdmegkommunikacios kora ugyanis lezarulni latszik.
A tarsadalomtuddsok szerint a tizenévesek szamara vonzobbak az interaktivitas, az aktiv k6zdsségi
tartalmak, vagy az on-line modon szervezett globalis cselekvés (smart mob, fast mob) lehet&ségei.
(Havasi, 2009) Mig az id6sebb korosztaly ,,csak” internethasznald, addig a fiatalabb generacié mar
(a grafikai felUleteknek kdszénhet8en akar olvasastudas nélkili) “internetbirtokld”, tartalom-eléallitd
és -megoszto, zenekeverd, videoszerkesztd.

A fentiekben vizsgalt jelenségek hozzajarulnak ahhoz, hogy a fiatalok vilagképe, kultirahoz
és tarsadalomhoz valo viszonya korunkban dramai mértéki valtozason megy keresztll, s ez az
atalakulas jelentds fesziltségeket is szil a kiilénbdz6 korosztalyok kdzott. Jelen fejezet témaja
ahhoz a konfliktushoz kapcsolédik, hogy a pedagogusok (és az iskolakat tervezd épitészek) zome
nemes céloktol vezérelve a hagyomanyos (miépitészeti) kultirabdl és a zsidé-keresztény-polgari
etikabol levezetett értékrendet kivan kdzvetiteni egy olyan korszak ifjisaganak, amelynek sziiletd,
kibontakozo értékvilagat alapvet6en mas tarsadalomszovetbdl szarmazé szocializacios mezé
hatarozza meg. A ma felnévé gyermekek egy olyan fogyasztaskdzpontu civilizaciéban szerzik
meg elsd tapasztalataikat, amelyt6l egyre idegenebb az aszkétikus dnkorlatozas, az Snmérséklet,
a klasszikus kultura értékeinek tisztelete, ezzel szemben egyre nagyobb szerepet kapnak
benne a mulé és pilanatnyi 6rémok. Masrészt a fiatal nemzedékek tagjai tébbek kozott az info-
kommunikacios technoldgiaknak kdszdnhetéen sajat egyéniségiik (vagy felvett szerepeik) szinte
korlatozastol mentes (virtualis) kivetitését és megmutatasat biztositd Uj tipusu élményforrasok
tdmege kdzott szocializalodnak. Nem véletlen tehat, ha szamukra a korabbi generaciokhoz
képest az élet minden terlletén természetesebbé valik a személyes autondmia igénye, s a hiteles
parbeszéd hianyara hajlamosak apatiaval, vagy elfordulassal reagalni. Ezért ha a hagyomanyos
eszményekért elkotelezett “értelmiségi” értékrend védelmezdi valamit el akarnak juttatni sajat
magas kulturajukbdl, értékeikbdl a médiakultura és a vilaghalé kdzegében felnové fiatalok széles
rétegéhez, ha humanista hagyomanyokat kévetve hozza akarnak jarulni boldogsagkeresésiikhoz,
Onépitésiikhdz, dnreflektiv énjik kialakulasahoz, akkor bele kell helyezkednilik abba a sajatos
kodrendszerbe, vizudlis komunikacios és gondolati kbzegbe, amely e korcsoport sajatja.
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A SZEMELYISEGET MEGSZOLITO ES ELMENYT NYUJTO PEDAGOGIA

Az engedelmességet és szorgalmas munkat hangsulyozé hagyomanyos oktatasi gyakorlatban
altalanosan elterjedt az a nézet, miszerint a tanérakrél megéri szam(zni az élvezetes, szép és kellemes
elményeket egy busas megtériilést igérd tavoli jov6 érdekében. A neveléstudomany azonban felismerte,
hogy amennyiben kellemességcentrikus és individualista korunkban az &nmegvalésitast és a (fizikai és
szellemi) komfortot az iskolaban szinte kizarolag a jové sajatjanak tlintetjik fel, akkor azt kockaztatjuk,
hogy a tanulokat nem csak az ismeretszerzés (és egyuttal az 6nfejlesztés) szeretetétdl idegenitjik
el, hanem sajat mindenkori jeleniik valodi megélésétdl is. Kiderllt, hogy a legkevesebb (és egyuttal
legtdbb), amit egy iskola tehet az éppen az, hogy a pozitiv iskolai klima és az élményszer( oktatas
révén kedvet ébreszt a tanulashoz, s az élethez.

Kisérleti pszicholdgiai kutatasok mar a XX. szazad elsd felében is megbizhatd eredményekkel
tamasztottak ala, hogy mig az éilménykézpontu pedagdgiai megkdzelités felszabaditja és sokoldald
erdeklédésre birja a gyermeki egyéniséget, addig a hagyomanyos iskola, melynek idedlja a kiszabott
uton fegyelmezetten, kotelességtuddan haladé tanuld, ndvendékeit ebben az iranyban fejleszti.
(Hermann-Czinner és Lénart, 1933 idézi Makai, 2005) Bar a hagyomanyos iskolak legjobb diakjai
huzamosabban képesek nem lankadé figyelemmel dolgozni és munkajukat pontosabban, rendesebben
végzik, addig az élménykdzpontu pedagdgia eredményesebb olyan, korunkban kiléndsen idészer(
képességek fejlesztésében, ahol az 6nall6 kritika, a szemléletes latas, a tények sokoldall megfigyelése,
vagy a szabad fantaziatevékenység jatszanak bele a teljesitménybe.

Mindezek miatt az élménykdzpontlisag ma Eurdpaban az altalanos nevelési és oktatasi koncepciok
integrans részét képezi, s bar Magyarorszagon is konszenzus van a pozitiv érzelmekkel kisért tanulas
szlikségszerliségét illetéen, a hazai gyakorlat érdemi megvaltozasardl még nem beszélhetink.

A legutébbi, 2008-ban megrendezett magyar nevelésligyi kongresszus tézisei kdzott példaul ezt
olvashatjuk: “Az iskolak jelentés hanyada nem nyujt - nem képes erre, mas vélemények szerint nem is
véllal - olyan, a gyermekek és a fiatalok szamra vonzo, érzelmi biztonsagot igérd, szellemileg serkent6
kornyezetet, amelyben szivesen tartézkodnak, és amely a fejlédésiiket maximalisan tdmogatni tudja.”
(Benedek és Hunyady, 2009)

Az emlitett kongresszus altal is tdmogatott, az élvezetes ismeretszerzésre épité megkdzelitéshez
szorosan kapcsolédik az élménypedagdgianak nevezett oktatasi stratégia. Ez utébbirdl akkor
beszéllnk, ha a tanitas-tanulas folyamataban pedagdgus-diak egyarant jol érzi magat, az allandé
kontroll helyett egy bizalmi Iégkdr alakul ki, amely segiti a diakok 6nallésagat, ugyanakkor
megtapasztaljak, hogy dontésukért felel6sseget kell vallalni. A személyes megélés erejére
épit6é élmyénypedagdgia fogalmat tagabb értelemben néha a kdzvetlen tapasztalason alapuld
tevékenységkodzpontu, felfedezésre épité megkodzelités szinonimajaként is hasznaljak, szlikebb
jelentése azonban elsésorban olyan modszeregylttesekre vonatkozik, amelyek tébbek kzott a
kaland-, a jaték-, vagy a dramapedagodgiahoz kapcsoldédnak.

Az élményalapu tanulasi folyamat mikoédésmaddija ugyanis a szabadsagra as a kihivasra épit, ezért
uralkodé eleme a (latszolagos) “nem-iranyitottsag”, vagyis a mederbe terelt spontaneitas. (Makai,

2005) Azaltal, hogy tudatosi épit a kockazatra, biztositja a gyakorlatok azon épit6 fesziiltségét, amely a
gyerekek tanulasi motivaciojahoz jarul hozza. A szituacidban fellépé spontan elemek segitik a tanulas
hajlékonysagat, alkalmazkodasat a kulsé korilményekhez, s a gyermek egyéniségéhez. Az éimény
alapu tanulas ilyen médon mozgositani tudja az etikai és szocialis én formalasaban szerepet jatszo
bens6 6sszetevOket is, s ezaltal esélyt ad arra, hogy a kdnyvekbdl meg nem tanithaté képességek is
hangsulyt kapjanak. gy a gyakorlatok soran kénnyebben megtapasztalhatéva valik tébbek kdzott a
bizalom, az énbizalom, a batorsag, az egylttm(kddés, vagy a taldlékonysag, vagyis az észrevétlenul
kontrollalt éimények hatékonyan fejlesztik a gyerekek dnismeretét és szocialis készségeit. (Szlics, 2009)

Az élménypedagodgiai moédszerek személyiséget megszolitd, egyéni igényekhez alkalmazkodd
jellege hatékonyabba teszi a tanitast abban a korban, amikor altalanos tapasztalat a fiatalok autonémiat
hangsulyosabban igénylé megvaltozott viselkedésnormaja. A kdvetkez8kben amellett érvelek, hogy az
élménykdzpontu tanitas fenti jellemzdi az iskolak térképzésének vonatkozasaban is értelmezhetéek.



Hogyan alkalmazkodhat az iskolaépitészet a fogyasztoi tarsadalom és a médiakultira hatasa
alatt szocializalédé gyerekek igényeihez? Egyaltalan alkalmazkodnia kell-e hozz4a, vagy inkdbb
elleneallast sziikséges tanusitania? Az elssorban szérakoztatast és attrakciot célzd, érzékekre
kodzvetlenll hatni akaré mentalitast az épitészeti diskurzusban gyakran itélik el amiatt, mert a keresletre
hivatkozé piaci gondolkodasmadd felszinességével azonositjék. Fel kell azonban ismernlnk, hogy
a végletes benyomasokra t6rd piacorientalt hozzaallasban nem dnmagaban az élményszerliségbdl
és latvanyossagbol szarmaznak a f6 problémak, hanem sokkal inkabb a minél nagyobb témegek
egyidejli megszdlitasanak az igényével, s az ezzel 6sszefliggd klisévé valas mechanizmusaival vannak
kapcsolatban. Hiszen a tetszet8sség és az érzéki komfort Snmagaban nem negativ értekli mindségek,
a mesterséges derU elérése érdekében bevetett helyi kulturatél fiiggetlen vizualis kdzhelyek viszont
annal inkdbb azok. A globalis tdmegtermelés hatasat kritikatlanul felvallald épitészet frazisainak
sulykolasa és a személyre szabott egyediség hianya ugyanis elnyomja az egyén szellemi autonémiajat,
gyengiti belsé tartasanak erkdlcsi tartalékait. A kdvetkez8kben bemutatott Baupiloten nevi csoport
azért érdemel figyelmet, mert éppen az ilyen eléregyartott sémak ellen lazad azaltal, hogy bar
érzelmileg kifejez6 és hatasos atmoszféraju épitészeti terek megteremtésére toérekszik, de kézben az
adott helyi kbzdsség sajatossagait €s specidlis igényeit is igyekszik messzemenden figyelembe venni.

A Berlinben mikédd miterem munkamaodszere és szamos munkaja egy olyan épitészeti gyakorlat

modelljéll szolgalhat, amely képes megszdlitani a ma felndvekvd generaciot azaltal, hogy az éplletek
hasznaldi szamara testreszabott hangulati mindségekkel rendelkezé ingergazdag és interaktiv téri
kérnyezetet hoz Iétre. A Berlini Mliszaki Egyetem épitészmérndki karaval szorosan egyuttmikoédé
kutatasorientalt studié tevékenységének relevanciajat dolgozatom szempontjabodl az is fokozza, hogy
eddigi, kortlbelll egy tucat megvaldsult munkajuk néhany kivételtdl eltekintve kizardlag nevelési-
oktatési intézményekhez kotédik. A csoport tevékenységét raadasul személyesen is volt alkalmam
kézelr8l nyomon kdvetni, ugyanis egy kutatasi 6sztondijnak kdszdnhetéen hat honapot toltéttem
a Baupiloten-t alapité Susanne Hofmann altal vezetett tanszéken. Az alabbiakban a studié révid,
altalanos bemutatasa utéan els6sorban a miterem egyik legsikeresebb és legtdbb tanulsaggal szolgald
projektjére, az Erika-Mann Altalanos Iskola atalakitasara fékuszalok, de réviden kitérek néhany mas, a
témam szempontjabdl tanulsdgos munkara is. A hasznalok szamara kdzvetlen élményt nyujtd, egyuttal
aktivitasra 6sztdnzé terek elemzése és kritikaja kdzben azokat a kreativ modszereket is megvizsgalom,
amelyekkel az épitészek az iskolakdzdsséggel folytatott parbeszéd sikerét és hatékonysagat igyekeztek
elémozditani.

BAUPILOTEN

személyre szabott éiménydus atmoszférak felséfokon

A hangulatok és érzelmek elillané karakterik miatt nehezen ragadhatéak meg, s az érzékekre
hat6é atmoszférakkal kapcsolatos érdemleges dontések az épitészeti gyakorlatban gyakran inkabb
csak intuitiv modon és tapasztalat alapjan térténnek. A Berlini MUszaki Egyetemen dolgoz6 Susanne
Hofmann épitésznd azonban elkdtelezett volt amellett, hogy az oktatasban nem elég homalyos,
Ontudatlan kategériaként kezelni a témat. Az altala elinditott gyakorlatorientalt egyetemi reformprojekt
létrehozédsa mogott ezért az a szandék is allt, hogy lehetdséget biztositson a téri atmoszférakra
hangsulyt helyez§ tervezési stratégia rendszerezett kutatésa és gyakorlati tesztelése szamara. A
hivatalosan 2003 éta tevékenykedd oktatasi projekt egy kézés vallalkozas Hofmann sajat épitészeti
cége és a berlini egyetem kozoétt. Az egyes munkakon a peremfeltételek fliggvényében az épitésziroda,
vagy az oktatasi projekt dolgozik, de a legtébb esetben egy kontrollalt kooperacio folyik. igy
szavatoljak az épitési feladatok minéségbiztositasat és professzionalis lebonyolitasat, s egyuttal a
hallgatok szakmakdzeli képzését is biztositjak. Az épitészeti atmoszférakra hangsulyt helyezé studio
erdeklédésében természetes modon kitlintetett szerep jutott a bels6épitészeti jellegl kérdéseknek,
hiszen a hasznaldk kedélyallapotat legkdzvetlenebbll az enteriér kialakitasa befolyasolja, rdadasul a



51

belsé térben (példaul a varosi kdzterekhez képest) az épitész atfogdbb mddon tarthatja kézben a téri
kornyezet hangulati minéségét. Tovabba mivel a szervezett oktatasi keretek kdzott zajlé munka az
egyetemi szemeszterek rugalmatlan strukturaja miatt kisebb léptékl projektek felvallalasat engedte
csak meg, a Baupiloten leginkabb a mar meglévé éplletek belséépitészeti atalakitasara fokuszalt.

A berlini mUterem épitészeti hozzaallasaban az érzékeket stimulaldé atmoszférak mellett a masik
kulcsmotivum az adott épllet hasznaldi iranti kitlintetett figyelem. Hofmann és kollégai az épitészeti
tevékenységet elsGsorban szolgaltatasnak tekintik, s a helyiek igényeire szabott hangulatu terek
megteremtését tlzik ki célul. Ennek érdekében stratégiaként a hasznalok tervezési folyamatba torténd
bevonasat alkalmazzak, s a tervezési szeminariumokon kdzponti elem a részvétel hatékonysagat segité
technikak médszeres kutatasa. Az idegen szdval participativnak nevezett épitészeti megkdzelités
hangsulyos felvallalasahoz a Baupiloten esetében az is hozzajarult, hogy a hasznaldk id6é- és
munkaigényes bevonasahoz kedvezd feltételeket teremtett az épitészhallgatokkal végzett munka
elénye, vagyis az egyetemi oktatasi projekt piaci versenytél bizonyos szempontbdl mentesitett
kdzege. Bar a mitermet vezeté Hofmann mar masfél évtizedes szakmai multtal rendelkezett a studio
alapitasakor, a participacié targykore korabban nem allt az érdeklédése homlokterében. A berlini
professzornd a hasznaldk bevonasanak témajaval valdjaban az egyik elsé Baupiloten-projekt hatasara,
az Erika-Mann iskola igazgatondéjének felvetésére kezdett el intenziven foglalkozni. Az alabbiakban
a nevezett iskola két Utemben végrehajtott belsé atalakitasanak részletes elemzése segitségével
igyekszem mélyfurasszerten feltarni a német studié épitészeti megkozelitését és munkamddszerét.

AZ ERIKA-MANN ISKOLA ATALAKITASA

Mikor 2012 8szén személyesen latogattam meg a berlini Erika-Mann altalanos iskolat, a falidjsagon
blszkén viritott az egyik helyi napilap cimlapjanak nagybet(s felirata: “Itt tanulja a kancellarasszony,
hogy miként m(ikoédik az integracio”. 2011 &szén ugyanis Angela Merkel személyesen kereste fel az
épuletet, hogy kozelrdl vegye szemiligyre, minek kdszénhetd a varos problémanegyedében mikodd
iskola kiemelkedé sikere. Az elmult években ugyanis t6bb mint fél tucat rangos kitiintetéssel, kdztik
a tekintélyes Német iskola-dijjal (Der Deutsche Schulpreis) is elismerték az intézmény pedagdgiai
gyakorlatat, de a pozitiv iskolai klimarol épuletlatogatdsom soran magam is megbizonyosodhattam. A
latogatdsom tapasztalatai, a hasznaldék beszamoldi, valamint szakirodalom méltatasai alapjan azonban
az intézmény népszerliségéhez és az iskolakdzdsség megerésddéséhez nem csak az alkalmazott
pedagdgiai elvek, de a neoklasszicista éplilet ingergazdag bels6épitészeti atalakitasa is atlagon
fellli médon jarult hozza. A kétezres évek kézepén ugyanis a korabban rideg folyosdkat és termeket
valtozatos térhasznalatot biztositd élménydus “oktatési tajakka” alakitottak at. Magaval ragado és
szerethetd installaciok jottek Iétre azaltal, hogy a sziikséges funkciok kiegésziltek egyfajta hdbortos és
bizarr mellékizzel.

Az intézmény kdrnyéke egyike a német févaros azon varosrészeinek, amelyekben a leginkabb
sulyosak a bevandorldkkal kapcsolatos szocialis problémak. Az etnikai feszlltségek és az dtven
szazalék feletti munkanélkiliség rendkivili mértékben neheziti meg az iskoldk helyzetét is, ezért nem
véletlen, hogy az Erika-Mann Altalanos Iskola egészen az 1990-es évek végéig a varos rossz hir(i
oktatési intézményei kzé tartozott. (Babbe és Hofmann, 2011, 154. o0.) Valtozas akkor kbvetkezett be,
amikor egy Uj igazgatond, Karin Babbe kertlt az iskola élére. A lelkes és ambicidzus intézményvezetd
az egész Németorszagot érintd atfogd iskolareform lehetéségeit kinasznalva inditotta meg az
iskola tanmenetének és oktatas-szervezésének radikalis atalakitédsat, s ez természetesen az iskola
térhasznalati igényeinek megvaltozasat is magaval vonta. Az éllami iskolat Babbe azért is ujithatta
meg ilyen jelentésen, mert “A 2002 utan kidolgozott (német oktatasi) standardok mar ... nem akarjak
az oktatast egységesiteni, uniformizalni, hanem az iskolak és a tanarok felel6sségét hangsulyozzak,
nagyobb teret engednek és felel6sséget rendelnek a sajat szakmai munkahoz. A tanitasi-tanulasi
folyamat tervezése, az iskolai tanmenetek kidolgozasa igy szorosan az iskolaknal marad.” - olvashatjuk
az Uj Pedagégiai Szemlében az atfogé német reformokrol tuddsité egyik cikkben. (Habok, 2010)

Mivel Babbe Uj pedagdgiai stratégiaja az éliménykdzpontu tanulasra épitett, a kdzvetlen megélés
igénye az atépités késébbiekben targyalando épitészeti koncepcidjara és részletképzésére is hatast
gyakorolt. Maganak a belsé atalakitasnak azonban az volt az elsédleges kivaltdja, hogy felmerUlt
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az igény arra, hogy az egész épllet egy nyitott tanulasi térré alakuljon. Babbe ugyanis a pedagogiai
munka legfontosabb céljaként azt fogalmazta meg, hogy minden didk a képességeinek megfeleléen
tudjon kibontakozni és fejlédni, ezért megteremtette a személyre szabott tanulasi kinalat és a belséleg
differencialt oktatasi munka feltételeit. Ennek kdszonhetéen sziikségszertien a folyosdkon is gyakoriva
véaltak az egyes gyerekek célzott tamogatasat biztositdé egyéni és kiscsoportos tevékenységek. A
kerlletben azonban rendkivil szigoruak voltak a tlizvédelmi elllenérzések, s az évente legalabb egyszer
sorra ker(il6 hatosagi kontroll idejére mindig el kellett pakolni a kozleked6kben hasznalt mobiliakat.
Babbe ekkor kereste meg a varos mUszaki egyetemén dolgozo, s az épitészhallgatdkkal valds
projekteket is megvalésité Susanne Hofmann épitésznét, hogy szakmai segitséget kérjen a tlizvédelmi
eléirasoknak megfeleld, a pedagdgiai célokat segité bels6épitészeti megoldas megtervezéséhez.

A tervezett beavatkozas elsésorban arra iranyult, hogy az épllet tagas folyoséit a napi hasznalat
szamara tartés minéségl, gyerekekre szabott fix butorokkal és lil6alkalmatossagokkal egészitsék ki.
Azonban éppen a tartdssag és a fenntarthatésag miatt az igazgaténé azt is fontosnak tartotta, hogy
az épuletet hasznalé didkok lehetéség szerint minél er6sebben tudjanak majd azonosulni az atalakitott
épulettel, ezért ragaszkodott a gyerekek bevonasahoz a tervezési és déntéshozasi folyamatba. A
részvétel iranti igény azzal is kapcsolatban volt, hogy a tanuldék ekkor mar hosszab ideje aktivan
szerepet vallaltak az iskolai élet megszervezésében, s az atalakitas j6 alkalmat kinalt a demokratikus
készségek tovabbi fejlesztésére és valds projektben valod kiprobalasara. Mindezek miatt 2002
aprilisdban a felkért épitészek az osztalyonként harom kildottbdl allo, ekkor mar tébb éve mikodd
didkparlamenttel intenziv parbeszédet folytatva kezdték meg a tervezési munkat, s a Babbe altal
szorgalmazott egyittm(ikddés végigkisérte az egész projektet.

A Baupiloten megsziiletése és az iskolafejlesztések preferenciajanak okai

Susanne Hofmann tudomanyos munkatars volt a Berlini Miszaki Egyetemen, amikor 2001-ben
felkérést kapott egy f6iskolai el6addterem bels6épitészetének megtervezésére. Az épitésznd azonban
ugy dontétt, hogy elindit egy tervezési szeminariumot, és hallgatokkal egyutt késziti el a terveket. Bar
erre a kurzusra mindéssze harom didk jelentkezett, a félév sikere és egy uUjabb tervezési megbizas
végll a kezdeményezés folytatasahoz vezetett. Hofmann ugyanis az Erika-Mann iskola igazgaténéjéetdl
ekkor kapott felkérést a kdzoktatasi intézmény folyosdinak atalakitdsara, s az Uj munkat az 4ltala
kezdeményezett, valos épitést is célul kit(iz6 egyetemi reform-projekt masodik szeminariumanak
keretében immaron tizenegy hallgatéval kezdte el.

Az iskolatalakitast célzé felkérés spontan modon érte az akkor még informalis keretek kdzott
mUikodd, éppen csak szarnyait bontogatd egyetemi reform-projektet: “Az elején nem voltam tllsagosan
elragadtatva a tématol. De miutan taldlkoztam az igazgatonével, s felismertem, hogy milyen lehet6ség
rejlik egy iskolaépulet atalakitasaban, hogy egy tér milyen pedagdgiai hatast fejthet ki, rendkivdil
érdekelni kezdett a dolog.” (Hofmann, 2011, 133.0.) - olvashaté Hofmann egyik irdséban az Erika-
Mann Altalanos Iskola kapcsan. A rendkiviil sikeres projekt médiavisszhangja sok hasonlé megbizast
vonzott, de a Baupiloten nevelési-oktatasi funkcidval rendelkezé kés6bbi munkainak tulsulyahoz
klils6, oktataspolitikaval kapcsolatos fejlemények is nagyban hozzajarultak. Az Erika-Mann iskola
masodik Utemének fianszirozasahoz ugyanis a késébbi munkak tdbbségéhez hasonldéan nagyrészt egy
nagyszabasu allami iskolafejlesztési program biztositotta az anyagiakat.

A kétezres évek kozepétdl kezdve ugyanis a német szévetségi dllam az atfogd német
oktataspolitikai reformmal egyidében az iskolak funkcidbdvitésének érdekében hatalmas 6sszegeket
mozgositott az orszag oktatasi Iétesitményeinek fejlesztésére, s ennek kdszdnhetéen a Baupilotenhez
hasonléan szamos épitésziroda fékuszalta tevékenységét erre a kdzépllettipusra. A beavatkozasok
volumenére jellemzd, hogy amig a kétezres évek elején minddssze az oktatasi intézmények alig
tizenot szazaléka volt egész napos ellatast nyujto iskola, addig egy évtizeddel késébb az allami
tdmogatasnak készonhetben az intézmények tébb mint fele valt ilyenné. Az iskolafejlesztési program
keretében korulbelll nyolcezer intézmény kapott tdmogatast egyebek kdzott Uj kdzdsségi helyiségek és
csoportszobak kialakitdsahoz, valamint menzaépuletek és tornacsarnokok épitéséhez.

A miiemlékvédelem alatt allé, négy emeletes Erika-Mann iskola éplilete sem felelt meg az Uj
igényeknek. Az intézményt a XX. szazad elején épitették, s az akkor hasznalatos hosszu folyoséra

kezdeményezett elsé fazisa 2002-2003-ban tulnyomodrészt a folyosdkra szoritkozott, amikor is a
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kozlekeddk sokrétlien hasznalhatd és atmoszférikusan erds hatasu zonakka valtoztak. A masodik
Utemben, 2006 és 2007 kozott pedig az egész orszagot érinté reformok hatasara az iskolat egész nap
mukodd intézménnyé alakitottak. Tovabbi folyosokat és termeket épitettek at szabadidds terekke,
valamint eleget tettek az Utemezett oktatas kdvetelményeinek. Ez utébbi azt jelenti, hogy az iskolai nap
id6beli és tartalmi felépitése a gyerekek természetes ritmusahoz igazodik.

Modellszer(l egylttmiikddés az iskolakdzdsséggel és a szomszédsaggal

Hofmann-t kihivasként érte az igazgaténének a kisdidkok bevonasara iranyuld igénye, de az elsé
prébalkozasok pozitiv tapasztalatai hamar meggy6zték az 6tlet mikodéképességérdl. A tervezdk
és a hasznaldk kdzotti kommunikaciods platformként az épitészné elészor az egyetemi munka soran
korabban mar bevalt kollazs-technikat alkalmazta. Az iskoldban rendezett elsé workshopokon kiderdilt,
hogy a gyerekek a felnétteknél is spontanabb modon képesek a szamukra vonzo kérnyezet képszerd
érzékeltetésére, ha mederbe terelik fantaziadus &tleteléseiket.

A kisdidkoknak egy jatékos sztoriban felvezetett olyan utrdl kellett kollazst készitenitik, amely “a
jové kertjén” megy keresztll, majd azt a feladatot kaptak, hogy meséljenek egy torténetet a kivagott
szines képrészletekbdl 6sszeragasztott munkaikrél. Az atépités elsé Gteméhez kapcsolddva még
tovabbi hdrom alkalommal keriilt sor k6zds workshopra. A gyerekek vagyainak szemléletes és élénk
lerasaibdl az épitészhallgatok elsGsorban a hangulatokat igyekeztek megragadni, s az atmoszférikus
mindségek alapjan tovabbi kolldzsokon és 1:20 Iéptékl modelleken véleményeztették a hasznaldkkal a
belséépitészeti koncepcidterveket. Egyidejlleg a hallgatok integraltak a tervbe a funkcionalis igényeket,
majd az eredmények alapjan olyan valés méret( prototipusokat épitettek, amelyeket a kisdiakok
kiprobalhattak és kézdsen kielemeztek. A gyerekek vendég-kritikai a “testreszabott” kialakitds mellett
hozzajarultak ahhoz is, hogy a tervezdk jatékos mdédon haszndljak a fényt, a hangokat és a szineket.
Az iskolaatalakitas masodik liteme az elsé beavatkozashoz hasonlé torténet-gyartassal indult, de
ezuttal a gyerekeknek el6szor haromdimenzids kollazs-maketteket kellett késziteni. Az épitészhallgatok
a késdbbiekben is igyekeztek a kiildnbdzd érzékekszervek fokozott bevomasat lehetévé tevd
maodszereket kikisérletezni. A kisdidkok kollazsai alapjan példaul Iétrehoztak a gyerekek szamara
olyan “hangulatmasinanak” nevezett, épitészeti kaleidoszkopként miikodé kézbe veheté dobozokat,
amelyekbe kukucskalva a kilénb6zé anyagokkal, tiikrokkel és lampakkal manipulalt térbeli enteriér-
terveket élményszerlien lehetett megfigyelni.

Az atépités soran egy rendkiviili egyittmikodésre kerllt sor nemcsak az iskola és az egyetemi
oktatasi program, hanem sok egyéb, a kornyék fejlesztéséért elkotelezett szereplé kdzott. Az épitésznd
ezzel kapcsolatban egy irasaban ugy fogalmazott, hogy “A projektért nem csak az iskolakdzdsség
lelkesedett, hanem a kérnyezd szomszédsag aktivabb tagjai is. Mindannyian hittek abban, hogy a
beavatkozasban megvan az eré ahhoz, hogy az egész varosrészre kisugarozzon.” (Hofmann, 2011,
134.0.) Ennek kdszdnhet6 az is, hogy bar a projekt elsé itemének elején még nem alltak rendelkezésre
a szikséges financialis eszkdz6k, mégis sikertilt megvalésitani a 2003-as atalakitast. Az igazgatond
elkotelezettsége, a gyerekek bevondsa, valamint az egyetemi hallgaték sikeres nyilvanos prezentacioi
ugyanis meggyd6zték a kdrnyéken mikodd kerileti varosfejlesztési képviseletet tagjait, hogy érdemes
tamogatni az ambiciézus alulrdl jové kezdeményezést. Az orszagos “Szocialis Varos” program keretein
belll az ezredforduld kdrnyékén életrehivott “Quartiersmanagement”’-halézat helyi képviselete ugy
dontoétt, hogy az iskola-atalakitasi projektre koncentralja azokat a forrasait, amelyeket egyébként
tébb kisebb beavatkozas segitésére szant volna. A “Quartiersmanagement” rdadasul a kdltségek
optimalizalasahoz is hozzajarult azaltal, hogy lehetévé tette, hogy a kivitelezési munkak legnagyobb
részét rabok és hatranyos helyzet fiatalok nevelésére szakosodott cégek végezzék.

A TORTENET EREJE - AZ EZUST-SARKANY VILAGAI

Bar az iskola klilonbdz6 részeinek belsé atalakitasa volt a feladat, a tervezék a kezdetektdl fogva
fontosnak tartottak, hogy sok kis elszigetelt beavatkozas helyett alapvetéen egy nagyobb, folérendelt
tervezési gondolatot érvényesitsenek az egész éplletben. A hasznaléi szempontok azonban inkédbb
Osszetettebb, tobbféle hangulattal rendelkez6 végeredményt igényeltek, ezért az épitészek egy merev
koncepcionalis 6tlet helyett inkabb egy rugalmasabban formalhat6 és gazdagabb olvasatokat lehetévé
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tevé narrativara épitették a belséépitészeti dizajnt. Az épitészhallgatok a gyerekek altal mesélt kis
torténetek kozul tobbet kiemeltek, s Osszeflizték Sket egy olyan atfogd sztoriva, amelynek az iskola valt
a helyszinévé. igy alakult ki az eziist-sarkany vilagairdl sz6l6 narrativa. A belséépitészeti beavatkozas
koncepcionalis keretét ad6 sztori szerint egy képzeletbeli ezlst-sarkany vonul végig a tereken, melynek
hatasara azok minden érzéket megmozgatd magikus barlangokka valtoznak. Ahogy a sarkany auraja
felfelé halad a szinteken, egyre expresszivebb és jatékosabb téri identitas jon Iétre.

Az iskola ibolyakék szinl fényben Uszé mélyén (a legalso szinten) a “sarkanybdrrdl lehulld
csillagporban” sargaszdldre lakkozott fémbutorok és szoba-ndvények kdzott “buvarkodhatnak” a
gyerekek. Felijebb haladva érzékelhetévé valik a “sarkany lélegzetvétele”, amikor az ezlistésen fénylé
textil ruhataroldkkal ellatott elsé emeleten a légaramlat finoman megmozgatja a mennyezetrdl fliggd
atlatszo fatylakat. A masodik emeleten kaptak helyet a “szarnycsapas pillanatanak trénjai”, vagyis
azok a sarkanyszarnyra emlékezteté modul-rendszer( fém asztalok és Ul6alkalmatossagok, amiket
a falrdl lehet lehajtogatni. A legfelsd szinten aztan méginkabb elszabadulhat a képzelet, s a hullamzé
“sarkanyfarkakat” formazo vilagitétestek és ives butorok kéz6tt gondolatban a sarkannyal repllhetnek
a gyerekek. Az épitészeti beavatkozas soran a hangok is szerepet kaptak, ugyanos a Iépcs6éhaz egy
olyan “zenei tandsvénnyé” alakult, ahol kilonb6z6 zajkeltd eszkdzok segitségével “tancoltathatjak
meg” a kisdidkok az iskola “sarkany-szellemét”.

A modernizalas masodik Utemében a belséépitészeti koncepcio a meglévd narrativa
tovabbszovésébdl taplalkozik, s a kdzéppontjaban az eziist-sarkany horkantasa all. A fiktiv torténet
tovabbgondolésa szerint az “L”-alaku éplilet masik szarnyaban a mesebeli lény fujtatdsanak ereje néha
“feltdri” a meglévd épullet padléjat és falait, s ezeken a helyeken a gyerekek puha anyagon helyezhetik
magukat kényelembe. A “sarkanypriiszkdlés” a folyosén szilankszer(i geometriaju padokat, asztalokat
és podeszteket “hoz létre” modularis tlébutorok formajaban. A kbézlekeddk mellett egy-egy korabbi
tanterem is Uj funkciot kapott, s pihenésre és kikapcsolédasra szolgalo “szuszogé-kertté”, valamint
“relax-szobava” valtozott. Itt a krealt mese szerint a sarkany szuszogasaban lebegd tlizkaromhoz
és tlzviraghoz hasonlo “részecskék” olyan strukturakat hoznak létre, amelyekbe a gyerekek
visszavonulhatnak és megteremthetik a hangulatuknak leginkabb megfelelé kdrnyezetet.

ELMENY ES INTERAKTIVITAS A PEDAGOGIABAN ES AZ EPIiTESZETBEN

Az Erika-Mann Altalanos Iskolaban az ingerazdag téri kdrnyezet igénye kapcsolatban volt az
utobbira szilkséges kissé részletesebben is kitérni. Az iskola ugyanis a varos harom elismert szinjatszé
mintaiskolainak egyike, s a napi oktatasi gyakorlatban is kiemelt szerepet kap az élmény-alapu tanulas
legfontosabb mddszerei kdzé tartozé dramapedagdgia. A dramapedagogiai stratégiat, mint oktatasi
sulypontot az iskola sziikségbdl fejlesztette ki maganak. Az igazgatond felismerte, hogy a nyolcvan
szazalékban bevandorlé szlil6kkel rendelkezd, a német és a torok (illetve arab) nyelvet is alacsony
szinten beszélé kisdiakok szamara hasznavehetetlenek az anyanyelv alapkompetenciajara épit6,
verbalitasra hangsulyt helyezd oktatasi modszerek. (Lau, 2007) A dramapedagodgia soran azonban
a lényeg a megélésen van. A gondosan kialakitott helyzet teszi lehetévé egy-egy ismerettel vald
talalkozas intenziv atélését a gyerekek szamara.

Masrészt a drama egyfajta er6szakmegel$z6 hatasu gyakorlati “empatia-tréningként” is miikddik
anélkil, hogy ezek a fogalmak a gyerekek elétt valaha is elhangoznanak. A dramajaték ugyanis a
jelentds, feszlltséget hordozé emberi helyzeteket, az azokat kivalté okokat és a beldlik fakado
koévetkezményeket konkrét emberi cselekvésen keresztil idézi meg. Nem véletlen, hogy az Erika-
Mann iskolaban a gyerekek a legtobb konfliktust dnalléan képesek orvosolni, ugyanis mikddik egy
konfliktuskezeld diak-munkacsoport, akiket az iskola két szocialis munkasa mentoral.

S hogy hogyan kapcsolédik az éiménykdzpontu dramapedagdgia a térképzéshez? A berlini
iskola igazgaténdéje meg van réla gyézédve, hogy az érzékszerveket 6sztonzd interaktiv épitészeti
kialakitas nem csak a finom téri mindségek iranti érzékenység kimunkalasahoz jarulhat hozza, hanem
koézvetett médon a dramajatékhoz hasonléan az érzelmi intelligencia fejlesztésében is szerepet kaphat.
Babbe szerint egyrészt az ingergazdag megjelenés a sajat éiményvilag mozgdsitasaval biztositani
tudja az érdekeltséget. Masrészt ha emellett a gyerekek sajat személyiségiket és egyéniségiket is



belevihetik a kdrnyezetiikkel folytatott interakcioba, akkor ket magukat is jobban kezdi érdekelni sajat
személyiségik, ndvekedik dnbizalmuk.

A berlini oktatasi intézmény igazgaténdje ezért azt is kiemelten fontosnak tartja, hogy az épitészeti
mellett kreativ hasznalatra is motivaljon. Babbe ezért példaul a pihenésre és tanulasra is szolgal6
“lldogeéléhelyek” megformalasaval kapcsolatban a tervezés elején leszdgezte, hogy semmi esetre
sem szabvanyos Ulébutorokat képzelt el, hanem olyan “tajat”, ami lehetéséget ad az 6nallé dontésre,
felel6sséget ad a gyerekek kezébe, hogy sajat maguk tapasztalhassak meg és fedezzék fel a testiiket,
és sajat maguk hatarozzak meg, milyen pézban akarnak hazi feladatot irni, vagy tanulni. (Hofmann,
2011,134.0.)

A berlini iskola atalakitasanal a személyre szabhato jelleg a tobbféle hasznalatot lehetbvé tevé
geometria mellett szamos mas mdédon is szerepet kapott. A folyosdk berendezései sok esetben
mozgathatoéak, fiokszerlien egymasba tolhatéak, valamint olyan kinyithatoé tregekkel vannak ellatva,
amelyekben elbujhatnak a gyerekek. A “szuszogdkert”’-ben a kisdidkok &sszezarhatjak, vagy
kinyithatjak az acélcsé labon forgd szoborszer(i Gl6butorok gumi csuklopanttal ellatott “szarnyait”. A
vizszintes és ferde sikokokbdl allé padlon lehet Gldégélni, fekldni, vagy csuszkalni is, de a gyerekek a
fejhallgatds zenelejatszokon kedvenc muzsikajukat is hallgathatjak, ugyanis a térben egy “DJ-pult” is
helyet kapott.

A “relax-szobaban” allithatd nyakd LED-lampak és fényt visszaverd mozgathaté polirozott acél
“csapok” nének ki a terepbdl. Ezen a sarga teherautéponyvaval bevont puha lépodesztekbdl allo
“tajon” a gyerekek védett szigeteket hozhatnak létre azaltal, hogy a sziromszer( fa keretek délésszdgét
egyeénileg alakithatjak. A téri interakciohoz és a kérnyezet folyamatos megujulasahoz jarul hozza az
az atalakitas masodik Gtemében Iétrehozott “épitészeti kaleidoszkép” is, amely a plafonra felszerelt
fényes fém félianak kdszdnhetben virtudlisan kitagitja a legfelsd folyoso terét, s kdzben a mozgd
gyerekek ruhainak valtozé szineiben jatszik. Az itt kialakitott diakportrékbdl allo, megsokszorozddva
tikroz8d6 képgaléria fotdi raadasul évrdl évre cserélédnek, ezért nem veszitenek aktualitasukbol (és
népszerlségikbdl) sem.

TOVABBI TERVEZESI MODSZEREK, ERTEKELES ES 0SSZEGZES

A gyerekek bevonasét célz6 mddszerek tovabbfejlesztése
Bar a késébbiekben tovabb csiszolddtak az Erika-Mann iskolanal kikisérletezett, gyerekek

bevonéasat szolgdld tervezési technikak, a munkamaodszer 1ényegi elemei mindvégig valtozatlanok
maradtak. Hofmann és kollégai elészor workshopok sorat rendezik meg, melyeken fantaziadus, s a
valésagtol elrugaszkodott 6tleteket gyUljtenek a jovébeli téri kdrnyezet kialakitasahoz. A workshopokon
altalaban arra kérik a hasznaldkat, hogy a fantaziavildgukat az érzéki, tapinthato jellegekre hangsulyt
helyezve egy-egy elképzelt torténet segitségével dntsék szavakba. A kezdeti produktumok és
térténetek alapjan az épitészek tovabbi képek és modellek segitségével egymassal parhuzamosan
tébb tervezési alapfelvetést fogalmaznak meg, amelyeket a hasznaldkkal folytatott folyamatos
véleményeztetés mellett épitészeti koncepciokka sUiritenek. Ezeken a visszacsatolasokon az épitészek
azt tesztelik, hogy mennyire sikertilt megjelenitenilik a hasznaldk vagyott vilagainak megfeleld téri
mindséget. El6szor bemutatjak az alternativakat, s megfigyelik, hogy hol reagalnak ra gyakrabban, vagy
pozitivabban, vagy hogy melyik mutatkozik kevésbé érdekesnek.

A fenti azonossagok ellenére hasznaldi bevonas konkrét eljarasait a Baupiloten a szituaciénak
és a projektnek megfeleléen fejleszti ki és mddositja. Az eszk6z megvalasztasat adott esetben
egyeztették az iskola vezetésével, amely érvényesithette az intézmény pedagdgiai sulypontjat, de
az eltér6 szocidlis és kulturalis kdzegbdl szarmazoé és kilonbdzd életkort gyerekek egyébként is
mas-mas moédszereket igényeltek. Mig a bemutatott Erika-Mann altalanos iskolaban csak két-,
illetve haromdimenziés kollazsokat és modelleket hasznaltak, addig a Berlin centrumaban mikddé
egyik “elit-iskola” kozépiskolasai egy médiamlivész kdzremiikddésével szines videoinstallaciokat
készitettek, amiket aztan éjszaka az éplilet klllénbdz6 kiilsé és belsé tereiben vetitettek le. A
wolfsburgi Hellwinkel altalanos iskolaban ezzel szemben egy “arnyszinhazat” rendeztek, amikor is
fatylakra és textilekre kivetitett kollazsok kozott a kisebb gyerekek élményszerlien tesztelhették az



épitészhallgatok elképzeléseit. Az épitészeti dizajn megtervezése mellett a Baupiloten tébb esetben
mar az iskolafejlesztések korabbi szakaszaitdl kezdve kdzremUkddott a kiildnbdzé szereplSk
munkajanak dsszehangolasaban, s ilyen esetekben nagyobb szerepet kapott a felnéttek bevonasa
is. A kdvetkez6kben bemutatott egyik ilyen projekt azért lehet tanulsagos, mert a beruhazasok
kezdeti, el6készitési fazisaival kapcsolatban mutat fel példakat olyan medialasi technikakra, melyek
a funkcionalis és lzemeltetési kérdések mellett a feln6tt hasznalok altal igényelt téri atmoszférak
szondazaséra is alkalmasak.

FELNOTTEK BEVONASANAK TECHNIKAI - EGY WOLFSBURGI ISKOLA PELDAJA

Wolfsburg varosa kilénb6z8 partnerszervezetekkel kardltve 2008 6ta készitette eld a helyi oktatasi-
nevelési épliletek minél tdbb érdekeltet, koztlk a hasznaldkat is bevond atalakitasat. Fontosnak
tartottak, hogy elséként vildgosan fogalmazzak meg a keretfeltételeket, hogy minden szereplé mar
az elején tisztaban legyen azzal, ténylegesen a folyamat melyik pontjan tud majd hatékony lenni az
egyuttmikoédése. Susann Hofmann szakmai tanacsadoként részt vett tdbb olyan rendezvényen, amely
két konkrét iskolaépulet atalakitasara is megbizast kapott. A kdvetkez&kben ezen projektek egyikét, a
Heinrich-Nordhoff iskola fejlesztését tekintem at réviden.

A folyamat kezdeti 1épésében az Erika-Mann iskolandl is alkalmazott kénnyed hangulatu kollazs-
worksopra kerilt sor, de itt Wolfsburgban a diakok mellett a varosi adminisztracid, a tantestulet és a
szUl6k képviseldi is részt vettek a jatékos otletelésen. A kdvetkez6 rendezvényen azonban mar csak
a felnéttek voltak jelen, s hagyomanyosabb médon kerlilt sor az éplilettel kapcsolatos funkciondlis,
szerkezeti és atmoszférikus minéségek megvitatasara. A szébeli diskurzust strukturaltak és vizualis
eszkozokkel is segitették kdvethetébbé tenni azaltal, hogy falra kitlizott szines cetlik segitségével vették
sorra a meglévé iskolaéplilet erésségeit és hianyossagait, valamint mas, példaértéklinek tartott oktatasi
épuletek megoldasait is kiértékelték.

Az ezt kdvetd harmadik workshopon aztan az épitészek az eddigi tapasztalatokat is felhasznalva
egy olyan, feln6ttek szamara készllt épitészeti “tarsasjatékot” vetettek be, amely az iskola pedagogiai
koncepcidjat is figyelembe véve kerilt kifejlesztésre. A résztvevéknek kis csoportokban kellett
forgatokonyveket végigjatszani a funkcionalis program és a térszervezés eltérd variaciodira oly modon,
hogy az egyes teameken belll a klilénb6z8 napszakok adtak az egyes szcenariokat. A vegyes
Osszetételli csapatok kialakitasanal Ugyeltek arra, hogy mindegyikben legyen valaki a varos, a tanarok,
a szUl6i munkakozdsség és az épitész mUterem részérdl is. A felhasznalt, feliratokkal és képekkel
ellatott szines kartyak segitségével nem csak az egyes terlletekhez tartozé tanulasi tevékenységeket
és pedagdgiai torekvéseket lehetett megjeleniteni, hanem lehetévé valt az is, hogy a résztvevék
érzékletesen fejezzék ki az egyes terekhez kapcsolt vagyott hangulati jellemzdket is.

A NYITOTTSAG ES AZ ERTELMEZESI SZABADSAG HANGSULYA A PARTICIPATIV TERVEZESI
MODSZEREKBEN

A Baupiloten projektjeinek a hasznaldk igényeihez alkalmazkodé jellege, valamint a Iétrehozott
végso épitészeti megoldasokra jellemzé (az Erika-Mann iskola példaja esetén mar elemzett)
interaktivitas a tervezés soran alkalmazott interpretalasi szabadsagra térekvé eljarasoknak is
kdszdnhetd. A tobbértelmiség és az ebbdl szarmazo nyitottsag a két legfontosabb, szinte minden
projekt esetében alkalmazott mddszernél, a kollazstechnika soran és a tervezési kiindulasként szolgalo
narrativaknal is kiemelt szerepet kap.

Hofmann egyetemi tanulmanyai alatt a londoni Architectural Assotiation School of Architecture
diakjaként ismerte meg a kollazzsal folytatott munka elényeit. A Baupiloten altal bevetett kollazs-
workshopok lényege abban all, hogy a résztvevéknek a tevékenység soran hagyniuk kell magukat az
Osszegylijtott szines fotdk altal “vezetni”. Tehat nem szabad elére megtervezni a végeredmeényt, és
azutan keresni hozza a képeket. Ily mdédon papirra vitt dntudatlan tér- és formaelképzelések kreativ
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ereje annak kdszodnhetd, hogy a hétkdznapi tudat j6 értelemben vett megzavarasa segit megszabadulni
a beidegzd8dott térelképzelések sémaitdl. A kollazsoknal hangsulyos asszociacios szabadsag igénye

a Baupiloten munkamodszerének egészében tetten érhetd, s a képzettarsitasok elényben részesitése
hozzajarul ahhoz, hogy a laikusok kényebben, személyiségliknek megfeleléen tudjak megfogalmazni a
terek hangulataval kapcsolatos sziikségleteiket. A kisdiakokkal folytatott munka esetén kilon el6nyeket
jelent a modszer. A gyerekek ugyanis a felnéttekhez képest nyitottabbak, szabadabban gondolkoznak,
kevésbé kotédnek a szabalyokhoz, s bar nem annyira pontos, de érzékletes, szemléletes kifejezéseket
hasznalnak.

A Baupiloten tervezési folyamatanak masik alapvetd sajatossaga, hogy a hasznalok altal elképzelt
vilagot egy olyan térténet, vagy mese segitségével foglaljak keretbe, ami aztan az épitészeti koncepciod
alapjaul szolgalhat. Ez a térténet-szdvés aztan folytatddik a tervezés és kivitelezés teljes szakasza alatt
zajlik. A narrativak rugalmas alakitasaval kapcsolatban Hofmann ezt irja egy helyGtt: “A térténeteknek
elvontnak, absztraktnak kell lennitik, hogy a Iényegik elveszitése nélkil médosithatok és kiegészithetdk
legyenek a részletek, hogy tovabb lehessen 6ket mesélni, s tobbféleképpen lehessen 6ket értelmezni.”
(Hofmann, 2012) Az Erika Mann Altalanos Iskola “eziist-sarkany vilagaban” példaul nincs sem sarkany,
sem sarkany-abrazolas, az épitészet csak a gyerekek képzeletének 6sztdnzésével a fantaziajukban

Hasonlé a helyzet a wolfsburgi Heinrich-Nordhoff iskola “6ridsainak erdei tisztasaval”, vagy a Berlin
“Wedding” nev(i kertiletében m(ikédé Carl Bolle Altalanos Iskola “csillamkoéponyegl kémjével” is.
Senki nem tudja, milyen is egy ezUst sarkany, vagy egy csillamkdpdnyeges kémbuvohely, mégis
ezek a fikciok olyan kiindulasi eszmeként tudnak mikodni, amelyek egy atfogd épitészeti koncepcio
érvényesitése mellett a tér sokrétli inspiralé hatasahoz is hozzajarulnak.

BIZALOMEPITES KONTRA ALKOTO!I FUGGETLENSEG

A workshopok célja nem pusztan az épitészek és hasznalok informaciécseréje. A folyamat egy
biztos és stabil kommunikacios struktura kiépitéséhez is hozzajarul a tervez6ék és a hasznaldk kdzott, s
ez ndveli az épitészek munkajaba vetett bizalmat is. Ez a biztos alap segiti atvezetni a k6zds projektet
a koltségkerettel és az Utmezéssel terhelt tervezésen és a kivitelezésen. A workshopok a kéz6s
koncepcid kifejlesztésének azon szinterei is, amely az épitész szamara a szabdalyozasok, rendeletek,
tlzvédelem és miemlékvédelmi eléirasok megkdvetelte egyeztetések kdzben segit meghozni a
koncepcié eszencidjat tovabbra is megtarté helyes déntést. Vagyis a workshopok egyfajta bizalomépité
eljarasként mikodnek, megerdsitik az épitészek és a hasznaldk kdzétti viszonyt. Hofmann azonban
felhivja a figyelmet arra, hogy dontd jelentéséggel bir az eljaras soran az épitészek munkajanak
folyamatossaga az elsé workshoptol kezdve a kivitelezésig. A kiindulasul szolgald, a hasznalok
bevonasat célzé rendezvények, az épitészeti tervezés, a kivitelezési tervdokumentacio készitése, vagy
az épitési fazis id6beli szétvalasztasa a participativ folyamat sikerét veszélyeztetheti.

A berlini épitésznd bizalomépités fontossaga mellett azt is kiemeli, hogy véleménye szerint minél
absztraktabbak a hasznaldk altal kdrvonalazott elképzelések és az azok alapjan vellk leegyeztetett
koncepcid, annal egyszer(ibb az 6tletterv megvaldsithatd épitészeti megoldassa valé fejlesztése.
Vagyis a Baupiloten markans hatart szab a laikusok bevonasanak mértékeét illetéen, s részben ennek
kodszénheté munkaik koncepcidzus, szakmabeliek altal is elismert épitészeti kialakitasa.

Az Erika-Mann iskola hasznaldk igényeire szabott expressziv épitészeti atalakitasaval ugyanis a
Baupiloten a kézmédidban és a szaksajtéban is felhivta magara a figyelmet. A berlini studié innovativ és
sikeres munkaira ugyanis nemcsak Németorszagban, de a nemzetkdzi szakmai kdrékben is felfigyeltek.
Hofmann vilagszerte gyakori vendégévé valt azoknak a konferencidknak és szakmai talalkozéknak,
amelyek az iskolaépitészettel és a kilonbdz8 szereplbk épitészeti tervezésbe torténd bevonasaval
foglalkoztak. Projektjeiket vilagszerte publikaltak, valamint részt vettek kiallitasokon és konferenciakon
az USA-t6l kezdve Svédorszagon és Velencén at Barcelona-ig. Hofmann egyetemi szeminariumokat
vezetett Londonban, Auckland-ben és Melbourne-ben, a berlini egyetem hallgatoival valds épitészeti
beavatkozasokat valositott meg tdbb egyiptomi iskolaban, jelenleg pedig Kamerunban zajlik egy
iskolaépitési projekt.



Ahogy a fentiekben mar utaltam ra, a Baupiloten szakmai elismertségéhez a berlini professzorné
aziranyu elkotelezettsége is hozzajarult, hogy szamara a hasznaldkkal folytatott parbeszéd nem jelenti
az épitész alkotdi fliggetlenségének feladasat. Egyik cikkében ezzel kapcsolatban ezt irja: “Tehat nem
a gyerekeknek kell a kdrnyezetiket épitészetileg kigondolni, hanem az épitészeknek kell kitalalni a
gyerekek igényeit. Ellentmondasosnak tlinik, de minél kisebb mértékben foglalkoznak a hasznaldk
az épulettel kapcsolatos konkrét és realis problémakkal, és minél inkabb el tudnak rugaszkodni a
hétkdznapi helyzetektdl, annal sikeresebb az 6tletelés. Az olyan valds épitési problémak megoldasat,
mint a fellletek szinérdl valé dontés, vagy az liveg, ké, beton, vagy fa alkalmazasanak kérdése, pedig
bizalmi alapon at kell engednilik az épitészeknek. (Hofmann, 2012)

ERTEKELES

A Baupiloten pedig latszolag nem tesz mast, mint ezt az érzéki stimulalas iranti keresletet elégiti
ki. Felvetédhet azonban a jogosnak tlnd tiltakozas, miszerint a vibralé képekkel telitett és szaguldd
UtemU korunkban a kritikatlan kiszolgalas helyett a hiteles épitészetnek nem éppenséggel a hallgatag
nyugalmat és a diszekt6l mentes letisztultsagot kellene kdzvetitenie, akar azon az aron is, hogy
ellendllast tanusit a diakok (érzéki, tehat alacsonyabb rend) igényeivel szemben? A berlini csoport
azonban nem a tulhajtott benyomasok mellett tér landzsat, minddssze azt allitja, hogy a redukcid
kildnosen a gyerekek téri kornyezetét illetéen 6nmagaban nem eredményezi a gyakran szamukra is
oly vonzé csendet. Hiszen amig példaul egy ingerszegény zart szoba Uressége |élekdlé lehet, addig a
természet végtelenil gazdag formai és valtozatos neszei pihentetik az érzékeket. A tér hangulatanak
raadasul kilondsen intenziven kell befolyasolnia a médiakultira ingeraradataban szocializalédé
félénk, agressziv, k6zonyds, vagy gondterhelt gyerekeket ahhoz, hogy jo6 kedvre deritse, vagy a
kornyezet hasznalatara inspirdlja 6ket. Az érzékekre erésen hato épitészeti kialakitas természetesen
kétéll fegyver. A nyomasztdéan intenziv szinl terek, s a tévesen poétikusnak tartott hektikus épitészeti
retorika nem 6sztdnzi, hanem éppenhogy korlatozza a képzelberé és a megértés szabad jatékat. A
Baupiloten példaja éppen azért olyan érdekes, mert bar expressziv projektjei néha talan nem mentesek
minden tulzastol, reflektiv munkamoédszeriik azonban a legtobb esetben garantalni tudja a hatasos téri
atmoszférak tudatos és kontrollalt alkalmazasat.

(Az elsé latasra kulonds, sajatsagos és szines projektek mégsem nevezhetéek dntdrvénylinek, vagy
egyénieskeddnek. Habar minden esetben egy adott csoporttal egy adott helyre terveztek, s nehezen
lennének megfeleltethetéek egy masik iskolakdzésség szamara, vagy egy masik helyre, mégis, mivel
olyan sok gyerek egyltt vett részt bennik, olyan épitészetet fejlesztettek ki, amely sokakat megszdlit.
Az iskolak atalakitasat olyan absztrakt médon prébaltak megoldani, hogy a gyerekek érdeklédését
lekosse, fantaziajat inspiralja, de lehetévé tegye sajat torténetek kitalalasat, vagy az atépités folyamatos
Ujraértelmezését.)

Berlini tartozkodasom alatt a Baupiloten altal atalakitott legtobb oktatasi-nevelési intézményt
személyesen is meglatogattam, s minden esetben beszéltem az ott dolgozé pedagdgusokkal is az
épuletek megitélésérdl. A munkak szinte mindegyikét rendkiviil pozitivan értékelték a hasznaldk,
azonban kutatasom soran jogos kritikakkal is talalkoztam a berlini csoport munkamédszerével
kapcsolatban.

A leginkabb jellemzd biralatokat az Evangelische Schule Berlin Zentrum nevd iskola igazgaténdje,
Margret Rasfeld fogalmazta meg. Bar az intézményvezeté Hofmannt és kollégait bizta meg az iskolaja
atalakitasanak iranyitasaval, a beavatkozas végil egy masik participativ moédszereket hasznalé német
épitész, a jelen dolgozatban szintén kiilon fejezetetben elemzett Peter Hiibner kbzrem(kodésével
valoésult meg. Rasfeld ugyanis arra hivta fel a figyelmet, hogy a Baupiloten munkatarsai valojaban
nem veszik elég komolyan a fiatalokat, s a val6sagtol elrugaszkodott Gtleteléseikkel tulzé és irredlis
elvarasokat ébresztenek a gyerekekben a megvalodsitandé épllettel kapcsolatban. Bar a tervezés soran
folyamatosan megvitatjak vellk a terv aktudlis allapotat, de az épitészek alkotdéi fiiggetlenségének
néha merev megdbrzése miatt a gyerekek gyakran nem tapasztaljak meg, hogy figyelembe vették az
Gtleteiket.



Masrészt Hofmann sajat maga fogalmazza meg, hogy kollégaival csak egyiranyd kommunikaciéra
tartanak igényt: “Ha a gyerekekkel workshopokon dolgozunk egyutt, kevésbé célunk ismeretek
kozvetitése arrél, hogy az ember hogyan érzékeli a téri kdrnyezetét, vagy hogy miként mdkddik
egy haz. Sokkal inkabb mi akarunk t6lik tanulni.” (Hofmann, 2011, 134.0.) A felel6sségvallalasnak
a megléte raadasul Rasfeld szerint a Baupilotennél az 6kolégiai felelésségvallalast illetéen sem
meggy6z6 mértékl. Rasfeld kritikaival kapcsolatban tudni kell azonban, hogy az orszag pedagdgiai
szempontbdl egyik leginnovativabb magan-kézépiskolajat vezeti, s az ide jard diakok kiuldndsen magas
autondémia-igénnyel és kdrnyezeti tudatossaggal rendelkeznek.

Jelen fejezet egyik kiindulasi pontja az volt, hogy tdbbek k6z6tt az Uj infokommunikacios
médiumok altalanossé valé korlatlan és interaktiv hasznalata, valamint a globalis piac egyre
valtozatosabb szolgaltatas- és arukinalata a ma felndvekvé generacié szamara a személyes
szabadsag korabbinal nagyobb megélését teszi lehetdvé, egyuttal hozzajarul a kivdlrél iranyitottsag
és a hiteles dialogus hianya elleni lazadas er6s6déséhez. Mindez hatassal van arra is, hogy az
iskolakban a gyerekek egyre kevésbé toleraljak, ha nincs beleszolasuk az oktatasi intézmény
k6zdsségi életét szabalyozo rendelkezésekbe, vagy ha a tanérakon olyan életidegen kérdések
kerlilnek megfogalmazasra, amelyek megvalaszolasara nem belséleg motivaltak. Ahogy a fentiekben
kitértink ra, az altalanosan elfogadott pedagogiai elvekben ma mar hatarozott térekvés van a gyerekek
érdekl6désének és érdekeltségének Osztdnzésére, az iskola téri kdrnyezete azonban gyakran csak
joval kevesebb figyelmet kap. Pedig tébbek kdzbtt a rogzitett iskolapadok, vagy az adott hasznaloi
csoport specialis sajatossagaira nem reflektald uniformizalt terek is nagy mértékben korlatozhatjak az
egyeén és a csoport autondmiajanak iskolai megtapasztalasat. A vizsgalt Baupiloten példaja azért olyan
tanulsagos, mert egy olyan lehetséges épitészeti utat vazol fel szamunkra, amely a helyi szerepl&k
kreativ médon torténd bevonasaval az adott iskolakdzdsség igényeire szabott, tovabba az egyes
didkok szamara vonzo, egyuttal valtozatos hasznalati médokat lehetévé tevé épitészeti megoldasokhoz
tud hozzasegiteni.

A személyre szabott és interaktiv kialakitas mellett jelen fejezet masik f6 épitészeti vonatkozasu
Uzenete korunk élménykézpontusagabdl kévetkezik. Ahogy a fejezet elején kitértem ra,
napjainkban altalanos jelenséggé valt, hogy a gyerekek mindennapjait 4thatja a médiakultura és a
fogyasztaskdzpontu tarsadalom ingeraradata, ezért a fiatalok az élet minden teriletén (igy az iskoldban
is) alapvetd elvaraskeént tekintenek az athaté élmények és latvanyossagok jelenlétére. A berlini
studié felvallaltan szembenéz azzal, hogy kellemességcentrikus és fogyasztaskdzpontu korunkban
az érzékeket stimulalé kérnyezetek véleményiinktdl és akaratunktol fliggetlendiil egyre erésebben
ott vannak a mindennapokban. Az épitész-csoport stratégiaja és bemutatott munkai arra hivjak fel
a figyelmet, hogy az érzéki manipulacio és a vizualis attrakciok magas foku jelenléte Snmagaban
nem itélheté meg egy érték-skala mentén. A Baupiloten épitészeti modellje végsé soron azt (izeni,
hogy miként a médiakultura éiményaradataval és a globdlis piac csabité &ruddmpingjével szemben
a multba révedés helyett a fogyasztoi és vasarldi tudatossag a jarhato ut, ugy (a pedagogiaban és)
az iskolaépitészetben az intellektualis fanyalgast legy6zve az érzékeket stimulalé mechanizmusok
szisztematikus feltarasanak, valamint az intenziv hangulatkelté eszk6zok idészerl pedagdgiai célokat
szolgalé személyre szabott és kreativ bevetésének kell a legfontosabb prioritasok kézé keriinie.



ERZELMES FENNTARTHATOSAG
SARAH WIGGLESWORTH
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SANDAL MAGNA ALTALANOS ISKOLA, WAKEFIELD, ANGLIA, 2010

Az éplilet atadasakor Nagy-Britannia egyik leginkabb kérnyezetbarat kialakitasu iskolajanak
szamitott (a karbon-hatékonysagi index, azaz a felhasznalt és kibocsatott karbon aranya alapjan),
hasznalata soran pedig az 6kologiai gondolkodast szemlélteté harom dimenzids “oktatasi eszkdzként”
muakaodik. A belsé térszervezésében is az innovativ pedagdgiai gyakorlatot segité komplexum a helyi
hagyomanyos épitészet jegyeit idézi, anyaghasznalatat illetéen pedig rendkivil valtozatos taktilis
fellletekkel rendelkezik.

Az épliletegylttes az élettartamanak végén jard, a kortars igényeknek mar nem megfelelé
viktorianus-kori Sandal Magna Altalanos Iskola helyét vette at. Az 5 és 11 év kozotti 210 diak
szamara szolgald, a késébbi bdvités lehetéségét magaban hordoz6 altalanos iskola mellett egy 26
f6s 6voda és egy felndttképzésre és egyéb aktivitasokra szolgald kdzdsségi tér is helyet kapott az
épuletegylttesben. Az iskolat hasznalo hatranyos helyzet(i k6zdsségben sok a specidlis oktatasi-
nevelési szilkségleteket igényld tanulé és magas az osztaly-ismétlések aranya.

Az Uj épllet egymassal 6sszekapcsolt kiilénbdz8 hosszusagu féldszintes szarnyai a szomszédos
zartsoru vords téglas hazsorokra és azok hatsé széntarold pajtainak szabalytalanul ugralé ritmusara
reflektalnak. Az oktatasi blokk szell6z6-kirt6i a lakdhazak tetSinek hajlasszégeit visszhangozzak, a
régi iskolaépulet eredeti harangjat rejté Uj harangtorony pedig a telepulés ipari 6rokségének magas
kéményeit idézi meg. A kertépitészeti kialakitas részét képez§ alacsony falszakaszok a lebontott iskola
Ujrahasznositott téglaibol éplltek.

A fuggdleges teherhordast végzé keresztfalakat a hangelnyelés és az atszell6zés miatt lyukacsosan
falazott mddon alakitottak ki. Az oktatési szarnyban ezek a keresztiranyu falak parosaval harom
szell6z6kirtét képeznek, s a természetes ventillaciot kinasznalva a homlokzati lamellas parapetsavokon
keresztll gondoskodnak a friss levegd utanpétlasarol. A dontdtt hajlasszogl tetd és részben a
fliggdleges térelhatarolas szerkezete is favazas rendszer(, kitéltéelemekként pedig rétegelt tablasitott
falapokat (gyalult Iécekbdl tablasitott, majd rétegelt tdmdrfa panelszerkezeteket) alkalmaztak.

A hagyomanyos iskolakban megszokott folyosé helyett az oktatasi éplletrész egy aktiv cirkulacios
zénat tartalmaz, a termeket feltard kézleked6hdz ugyanis egy kdnyvtarat, pihnenétereket és elvonulasra
szolgald zugokat rejtd térsor kapcsolodik. A kézvetlen kertkapcsolattal rendelkezé osztalytermekhez
parosaval sajat vizesblokkok, minden masodik tanteremhez pedig egy-egy nagyméret(
harmonikaajtéval 6sszenyithaté csoportszoba tartozik.

A latszé médon kialakitott épliletszerkezeti és gépészeti berendezések kialakitasat gondos tervezés
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el6zte meg. Biszkén mutatjak meg magukat a fliggesztett hangszigeteld panelek, vagy az indakeént
a falon kuszo6 esdvizet elvezetd vezetékek, de kérdésekre 6sztondzhetik a gyerekeket példaul az
automata t(izoltd berendezés ivesen kigy6z6 vordsréz csovei is. A jatékossag az osztalytermekben is
folytatodik, ahol kdzlekedési lampakba rejtett kijelz6k mutatjak ki az aktudlis széndioxid-szintet.

Az épitészek tobbek kdzdtt megmunkalatlan rénkfakkal és atlatszé polikarbonat lemezzel
kollazsszerlen burkoltdk a homlokzatot, de a nyers téglafalak mellett f6leg a deszkaburkolat és a
tet6fedésként is alkalmazott vildgosszirke szalcement hullamlemez dominal. A gyerekek érzékszerveit
“megmozgatd” valtozatos struktirak mellett a kiilonbdz8 szinlire mazolt ajtdk és az udvar mintasra
festett fellletei is hozzajarulnak az ingergazdag kérnyezethez.

Az allami tamogatasnak kdszonhetéen kdrnyezetbarat rendszereket épithettek ki: a flités és
a melegvizellatas talajszondakkal kinyert geotermikus energiaval mikddik, az ehhez sziikséges
hészivattyut pedig a szaz négyzetméteres napelem-rendszer latja el a&rammal. A hépumpa hiti a
szamitdégépes munkaallomasok blokkjat is, de az épulet tdbbi része teljes mértékben természetes
modon szell6zik. A délnyugati tomor tégla keresztfalak hétarold tdmegtikkel a belsé h6mérséklet
temperalasahoz jarulnak hozza. A mellékhelyiségek oblitését a tizenodt-ezer literes viztartalyban gyUjtott
esbvizzel oldjak meg, a nappali fény optimalizalasarol pedig nagyméretli homlokzati megnyitasok és
felllvilagitok gondoskodnak.

FOLYAMAT:

Az intenziv konzultaciés folyamat soran a helyszinbejarasokon és gylléseken a helyi 6nkormanyzat
tagjai, a tanarok, a szlil6k, a helyi kozsség képviselSi és egyéb érintettek is részt vettek, hogy
megyvitassak a tervezés alapjaul szolgalé legfontosabb kérdéseket: célul tlizték ki az iskola U
identitasanak megteremtését a térténeti folytonossag érzetét nyujtod kialakitassal, a biztonsagos
és baratsagos hangulatu, flexibilis (a koz0sségi termet beleértve) térképzést, a humanus léptékd,
kornyezetbe illeszked6 beépitést.

Az igazgatond (Julia Simpson) és a helyettese kiilondsen fontosnak tartottak, hogy az iskola éplilete
is hozzajaruljon a kdrnyezeti fenntarthatosag tanitdsahoz. Elkdtelezettek voltak az irant, hogy az
Okolégiai gondolkozas beépliljon az intézmény napi rutinjaba és menedzselési gyakorlataba példaul
a szemét Ujrahasznositdsan keresztil, a “gyalog az iskolaba” program, vagy az egészséges étkezés
és fizikai gyakorlatok hangsulya segitségével. (Ez utdbbiért volt példaul mar a kiindulaskor is kiemelt
igény a valtozatos kilsé jatszéterek és a veteményeskertek kialakitasa.) A wakefield-i dnkormanyzat is
nagy lelkesedéssel allt ki amellett, hogy az Uj iskola a minéségi oktatas mellett a fenntarthaté épitészeti
tervezés vezetd példajava is valjon. Az egyeztetések a butorok, a belsé és kiilsé burkolatok, illetve a
berendezések kivalasztasaig és teljes mértékl megtervezéséig folytatédtak. Wigglesworth bevallasa
szerint épitészként rendkivil szerencsések voltak, hogy az inspiralé igazgatond és a wakefield-i
onkormanyzatot képvisel6 David Brown vezetésével ilyen nagyszeri projekt-csapat allt 6ssze.



KIEGESZITO INFO SARAH WIGGLESWORTHTROL:

- tucatnyi iskola-terveik kozll négy épllt meg

- az 6ko-épitészet elkdtelezettje, sokat publikal, feminista sz6sz06106, szocialis, politizalé iranyultsagu - a piros ‘Architecture and
Participation’ kdnyv szerzdjének felesége és munkatarsa

- akadémikus is, 1998 6ta a Sheffield University professzora, kutatast 6sszekapcsolja a praxissal
http://www.sheffield.ac.uk/architecture/people/wigglesworth_s http://www.swarch.co.uk/publication/

° Valogatott irasai:

Books (valogatas):
1998 ‘The Everyday and Architecture’ - Issue of Architectural Design. guest edited jointly with Jeremy Till. 1996 Desiring Practices:
architecture, gender and the interdisciplinary - Joint Editor

Artilcles (valogatas):

2013 ‘““WLTM Caring Contractor”: the dating game of Design and Build’; Journal of Architecture, ed: Adam Sharr, April 2013
(Architectural Research Quarterly / Volume 16 / Issue 03 / September 2012, pp 210-216) 2012 For issue of AJ on Women in Practice,
Architects Journal, vol. 235 no 1, 12 January 2012, pp. 28-29. 2005 "Critical Practice ; the Journal of Architecture, vol. 10 no 3, May
2005, pp 335-346

Chapters in books (valogatas):

2007 ‘Critical Practice’; in: Critical Architecture, ed: Jane Rendell, Jonathan Hill ..., pp 309-317.

2002 ‘The Background Type’. with Jeremy Till, in Accommodating Change, ed. Hilary French, pp 150-158.
2001 ‘The Future is Hairy’; with Jeremy Till, in Architecture: The Subject is Matter, ed: J. Hill, pp 11-28.

. IDEZETEK TOLE, VAGY ROLA:

“Wigglesworth helped bring “green building” into the mainstream with projects that reflected a modern, urban sensibility and
banished images of hippies”
forras: http://psuvanguard.com/arts/seven-firsts-work-by-sarah-wigglesworth-architecture/

She’s a friend of diversity, innovation and variety, and she’s an enemy of from top-down masterplanning and “global identikit
communities”

It's all about using low-tech materials for high impact.

She calls the result “fat architecture” because” everything in architecture is always about paring down, making things slim, as
possible - we wanted to do the complete opposite”. A glance at the bookshelves groaning under the weight of terrifyingly intellectual
tomes such as The Condition of Postmodernity, Gendered Space and Martin Heidegger’s mammoth Being and Time - a book that
professional philosophers regard as hard work - is enough to appreciate that she takes her postmodernism very seriously.
épitészete funky, posztmodern

megszallottja az 6koldgiai szempontbdl fenntarthaté anyagoknak, olyan nevi konferencidkon ad elé, mint pl. “Boho Britain”, és olyan
szokatlan dolgokkal is foglalkozik, mint design az étellel, vagy az épitészet és a tanc dsszekapcsolasa

forras: Building-profile040227.pdf

“Az 6ko-épitészet lassan terjed UK-ban. Many of them see it as marginal. They should wake up and see it as something more
mainstream that is going to be the way we work in the future. It isn’t a brake on invention - it’s the biggest challenge to architects, to
be inventive with it.” (Her architecture) It’s trying to say: ‘Look, this doesn’t have to be boring, hair-shirt and worthy. It can be fun, it
can be exciting, it can be fantastic, if only you can see the potential in it.” ... Would it be fair to say that she sees provocation as part
of her job? “Definitely.” forras: vanity-fair05.20006.pdf

One feminist critique of architecture relates to the emphasis that the profession places on creating monumental, exquisite, high end,
one-off designs rather than addressing the everyday environments that are the backdrop to everyone’s, and especially women’s,
lives. Women must participate in the debate about what works for them; they need to be less passive about what is handed down by
the self-appointed experts, technologists, and

style police. forras: http://www.abitare.it/en/women-in-housing/women-in-architecture-an-interview-with- sarah-wigglesworth/

“We wanted to make a gross, fat architecture that’s not about shiny glass and skinny walls.”

“I say this and yet my staff would probably say, “Well, Sarah is the dictator in our practice.” It’s true. I'm the head of the practice. On
the other hand, they look to me for guidance and | have to drive this thing forward.

| have to show leadership. So how do you show leadership when you don’t believe in the pyramid? | don’t necessarily want to be at
the top of the pyramid. I’'m always saying, “We’re a team. We network.” But at the same time you have this role thrust in front of you.
It’s the model that people think about leadership, so you’re deconstructing while you’re playing the role.”

forras: http://archleague.org/2013/03/sarah-wigglesworth-2/
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CRUNTUCH ERNST ARCHITEKTEN:
“am Mummelsoll” iskola

BERLIN, MARZAHN-HELLERSDORF
2001

Az épliletegylttes kialakitasanal a kisérletezés 6rome érzékelhetd az anyaghasznalat, a
formaképzés, a passziv kérnyezetbarat technoldgiak alkalmazasa és a fényhasznalat terén is. A
kllsé vilagossziirke kbmozaik homlokzatburkolat mellett a szintmagas Uvegfellletek, a zold, a kék
és a sarga szin valtozé tonusaiban jatszé ablaksavok és a perforalt fém teraszmellvédek kénnyed,
transzparens, megjelenést kélcsondznek a metszetében ivesen formalt tomegeknek. A csoportszobaval
ellatott tantermek kdzott keskeny épiletmagas télikertek tagoljak a hazat és segitik a belsé levegd
temperalasat, az épllet belsejébe pedig rafinalt mdédon kiképzett felllvilagitok vezetik be a természetes
fényt.

A testi és értelmi fogyatékossaggal él6 gyermekek szamara épllt gydgypedagdgiai iskola tervezdi
egy védett udvart hoztak létre azaltal, hogy a négyzet alaku telket harom oldala mentén épitették korbe.
A telek északi peremén elhelyezked§ teraszosan kialakitott haromszintes oktatasi szarnyat a bejarati
oldalon egy hosszu Uvegfolyosé kéti 6ssze a fizikoterapias helyiségeket magaban foglaldé szemkozti
acélszerkezetl éplletrésszel. Az udvarra nézé teljes fellleten Gvegezett homlokzatokon az épitészek
szamara fontos volt a kdzvetlen kiilsé kapcsolat biztositasa az udvarral, az oktatasi szarny esetén
pedig a tervezési koncepcio egyik eleme volt a homlokzaton szabadon névekedni hagyott névényzet is.
Az északi éplletrész belsé foldszinti folyosojardl a négy télikerten keresztll lehet kijutni a szabadba, az
osztalytermekhez pedig minden szinten kapcsolodik egy viragladas mellvéddel ellatott sajat (teté)terasz
is.

A modularis elemek sorolasabdl épitkezd alaprajz merevségét a kdzépfolyoso falanak ives
vonalvezetése és a két szint magas aula szinpadanak ellipszis alaku kialakitasa is oldja. A belsd térben
az el6regyartott vasbeton fodém-elemek latszébeton anyaga mellett a sziirke miké-padloé fényes
felllete és a valaszfalak fehér vakolata dominal. A tantermek kilsé falan vorésre festett falmélyedések
szolgalnak rakodéfellletll a gyerekek kézmlives érakon készitett munkai szamara.

Az éplilet innovativ kialakitasaért szamos szakmai elismerésben részeslilt. (Elnyerte tébbek kozott
2002-ben a Wistenrot Alapitvany iskolaépitészeti dijat, 2003-ban pedig a “DuPont Benedictus”-dijat az

Farbenfreude - Schulgebaude in Berlin Gbergeben Grintuch Ernst Architekten, Meldung vom 14.08.2002 URL: http://www.baunetz.de/
architekten/Gruentuch_Ernst_Architekten_baunetz_1355435.html?page=74&list=1

KRITIKA:

Az “am Mummelsoll” gydgypedagdgiai iskola ivesen befordulé fém-lveg homlokzatainak elegans
megjelenésével és kérnyezettudatos kialakitasaval felkeltette a szakmai kérok figyelmét és épitész
berkekben nagy sikert aratott. Az épllet innovativ kialakitasaért szamos jelentds dijat gydijtott be,
elnyerte tébbek kdzo6tt 2002-ben a Wiistenrot Alapitvany iskolaépitészeti dijat, 2003-ban pedig a

A szakman kivuliek részérdl azonban kritikak is érték a hazat. Amikor a “Die Zeit” cimd német
napilap Ujsagiréja 2003-ban, egy évvel az épulet atadasa utan felrotta az épitészeknek, hogy az iskola
tanarai szinesre szeretnék festetni a latszé vasbeton fédémeket, Alimut Ernst épitészné a cikk irdja
szerint “lazan kezelte az tUgyet”, de igérte, hogy talalnak majd megoldast a problémara. HANSELMANN, Ulia



(2003): Der dritte Lehrer. Architekten entwerfen neue Schulgebaude, in denen Kinder gern lernen. In: Die Zeit 2003.06.18. Nr.26. URL: http:/
www.zeit.de/2003/26/C-Schularchitektur 2012-ben, mikor személyesen latogattam meg az épliletet, még mindig

a szirke beton fodémek fogadtak. “Hat igen, de az ember mar nem néz oda, mar nem veszi észre, ha
régota itt van.” - mondta keserlien a fddémekkel kapcsolatban Freiberg Ur, aki az épllet gondnokaként
a kezdetektdl fogva dolgozik itt.

Mikor tovabb faggattam az éplilettel kapcsolatban, az iskola “mindenesének” szerepét betdItd
alkalmazott nem is tudta, hol kezdje a problémak sorolasat, “mert amit itt a kerlilet megépitett, hat
arrél jobb nem is beszélni” - fakadt ki. De azért elkezdte mondani, hogy a lift tul kicsi, a két épUlletet
Osszekotd, kdzel 65 méter hosszu Gvegfolyosé meg olyan szlik, hogy az egyik végén meg kell
varni, amig a masik iranybol jov6 kerekesszékes végigmegy a kdzlekeddn, mert ketten egyitt nem
férnének el. Az iskolaban ugyanis a gyerekek egynegyede toloszékkel kdzlekedik, s ezt a tervezéskor
is tudtak. A kdzel 100 négyzetmeéteres masodik emeleti el6addban a legkisebb esé is lehetetlenné
teszi a prezentacidkat, olyan nagy zajt csapnak a mianyag felllvilagité-savon kopogd esécseppek,

a hatalmas auldban pedig a kemény fellletek rossz akkusztikaja miatt csak telthaz esetén lehet
egymas szavat érteni, pedig legtdébbszor csak kisebb csoportok akarjak hasznalni a teret - folytatta a
gondnok. Aztan 6rvendetes a sok szabadba nyil6 ajtd, de amikor havazik, egyiket sem lehet hasznalni,
mert eléteté hianyaban a fol6tte [évé ferdén ivelé homlokzatrol folyamatosan folyik le a hdolvadék, s
fagy meg Ujra. “Itt allok a jég miatt vésdvel és kalapaccsal, de az intézmény tulajdonképpen nem is
Uzemelhetne, mert a vészkijaratok el vannak zarva.” mondta Freiberg. Ahogy az épuletrdl megjelent
szamos publikaciéban olvashato, az épitészek szamara az intenziv kultéri kapcsolat biztositasa mellett
a tervezési koncepcid alapeleme volt az éplilet homlokzatan szabadon névekedni hagyott ndvényzet is.
Az osztalytermekhez kapcsolddo tetéteraszokon azonban az “él z6ld figgdonydk” helyett csak néhany
kipusztult ndvényszarat lehetett felismerni a keskeny mianyag viragvalyukban. Freiberg elmondta, hogy
a lépcsbsen kiképzett tdmeg miatt a rosszul hasznalhato, szélnek, fagynak és esének kitett teraszokon
az apro viragladakba csak nyaron tudnak kitenni néhany muskatlit. Bar a gondnok elismerte az épllet
szamos elényét, kdztlk a természetes fény intenziv jelenlétét a belsében, vagy a felll kiszell6ztetett
télikerteknek kdszdnhetd kifogastalan természetes szell6zést, de nap mint nap testkdzelbdl érzékelte
az épulet mikodtetése soran jelentkezd szamos nehézséget is. ElImondasa szerint azonban a tanarokat
és gyerekeket a mlszaki problémaknal jobban zavarta az éplletbelsd rideg atmoszféraja. A folyosék
€g6voros falmélyedéseinek éles szdgben futd kiképzése, a latszo vasbeton fédémek érzéketlen
nyersessége, vagy a komor hatasu szirke beton jarolapok szemet banté fényvisszaverédései
kildnosen azért vethetnek fel kérdéseket, mert az itt tanulo testi és értelmi fogyatékos gyermekek
legtobbszor a napkozi ellatas keretében délutan is az épiletben maradnak, valamint a nyaraikat is
nagyrészt itt t6ltik, azaz éveken keresztll szinte allanddan hat rajuk az iskola téri kérnyezete. “Az
épitészek szerint a gyerekek szines festékfoltokként visznek majd életet a térbe, ezért egy visszafogott
hatért kell szamukra teremteni.” - idézte irdniaval Freiberg a tervezdket. A terjengds aula hideg
fellleteinek nyomaszt6 hatasat és a vérvoros fények agressziv hangulatat azonban a gondnok szerint a
dolgozok altal beszerzett hatalmas szobandvények sem tudtak érdemben csdkkenteni.

Freiberg urat kiildndsen az bosszantotta, hogy mindezek ellenére az épitész szakman belll milyen
nagy elismerés 6vezi a hazat. Tobbszor egész busznyi szakember csodalta mar meg az éplletet,
az iskolat tervezd egyik épitész pedig nemrég jart itt, hogy Uj fotokat csinaltasson a kdvetkezé
kiallitasahoz. A Grintuch Ernst épitészparos egyébként is hires arrél, hogy hangsulyt helyez az
onmenedzselésre, mint ahogy ezt tobbek kdzott az a “Legszebb német kdnyvek” cimi kitlintetés is
bizonyit, amit 2004-ben nyertek el az irodarol készllt egyik kiadvannyal.

S hogy vajon kinek van igaza az iskola kialakitasanak megitélésével kapcsolatban? A Wistenrot
Alapitvany altal megbizott, orszagosan elismert szakemberekbdl all6 zs(ri 2002-ben négyszaznal is
tébb palyazo kozll valasztotta be a leginkabb példaértékl iskolaéplletek kézé az “Am Mummelsoll”
iskolat. A dij szbveges indoklasa szerint “A kdzlekedd lendlletes vonalvezetése és az intelligens moédon
a bels6be vezetett természetes fény vidam hangulatot ad a térnek ... a belsé ives formai, a falfllkék,

a rafinalt szinhasznalat, valamint a terasz dus névényzete védettséget kdzvetit.” wistenrot-stiftung (2004):
Schulen in Deutschland. Neubau und Revitalisierung. Stuttgart: Krame. 317-318.0. Minden bizonnyal a zs(ri tagjai szakmailag
jobban értenek az épitészethez, a probléma csak az, hogy nem 6k élnek az intézményben, s a
hasznaldkat nem igazan vigasztalja az ilyen “kiemelked&” épitészeti kialakitas tudata. S ha Freiberg ur
esetleg elfogult volt is, talan feljogositja a véleménynyilvanitasra az a tébb mint tiz év, amelynek minden
egyes munkanapjat az inzézményben toltotte.
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HUBER STAUD T ARCHITEKTEN
Sachsenwald altalanos iskola hovitése

BERLIN, STEGLITZ-ZEHLENDORF
2007

A Sachsenwald altalanos iskola napkézi ellatast nyujté részlegének vezetdje, Christian Wille a
hasznaldéi szempontok arrogans elutasitasardl szamolt be a tervezdk részérdl az oktatasi intézmény
bbvitése soran.

A iskola egyike annak a nyolcezernél is tébb oktatasi intézménynek, amelyeket 2003 és 2009 kdzatt
napkozi ellatast is nyujté egész napos Uzemd( iskolava alakitottak at a német szévetségi kormany
atfogé tamogatasi programjanak kdszonhetéen Németorszagban. Az eredetileg a XX. szazad elejérdl
szarmazo, majd az 1950-es években nagymértékben atépitett miemlékvédelem alatt all6 iskola 2004
és 2007 kozott egy éttermet, harom csoportszobat és egy tantermet magaban foglalé épiletszarnnyal
bévilt. Az utca kanyarulatat kdvet6 ives alaprajzi vonall meglévé épliletegyUttest fejépuletként zarja
le az U] szarny a telek észak-nyugati sarkan. A kérbefutd hatalmas Gvegfellletekkel megnyitott és
fehérre vakolt harom szint magas transzparens épulettémeg nagyvonall Iépcséhaza az utcai oldalon
kapott helyet, a fényben Usz6 csoportszobak és a foldszinti étterem terasza pedig a belsé kert felé
kommunikal.

Kritika:

Bér az iskola alkalmazottai maximalisan elégedettek voltak a természetes fény intenziv jelenlétével
a belsé térben, azonban baratsagtalannak tartottak az alkalmazott anyagokat és a szinhasznélatot.
A steril hatasu épuletbels8ben ugyanis a hofehérre festett falak és Iépcsékorlatok mellett a fényes
fellletd mlgyanta padlo sziirke szine, a kozleked8kben pedig az oszlopok és a fodém latszobeton
feluletei dominalnak. Ahogy Wille elmondta, rendkivil bosszant6ak az épulet napi hasznalata soran
az akkusztikai problémak is. Mint megtudtam, a nevel6tanarok kozll tébben rendszeresen flildugot
hasznalnak, hogy elviseljék a gyerekzsivaj rideg fellletek okozta extrém mértékét. A napkdzi részleg
vezetbjének elmondasa szerint bar az iskola munkatarsainak lehetésége volt részt venni az Uj
épulletszarny tervezése kdzben tartott heti egyeztetéseken, az épitészek azonban érzékeltették velik,
hogy nincs beleszdlasuk az épllet kialakitdsaba. A tanarok eredmény nélkul adtak hangot tdbbszér
is annak a véleménylknek, hogy vidamabb hangulatu belsé kialakitast tartanak megfelelének. Az
ebédlé berendezésével kapcsolatban példaul két lehetéségik volt: valaszthattak a fémvazas székek
és asztalok fekete, vagy fehér szinl variacioja kozott. Az épllet atadasa utan aztan a nevel6tanarok
nyomasara az lizemeltetd tobb csoportszobat és a kdzlekedd egyes részeit az épitész bevonasa nélkil
mas célra félretett pénzbdl festette at derlisebb szinekre, s padloszonyegekkel és kiilonbdzé butorokkal
prébélta otthonosabba tenni a tereket. Az épitészeknek az egyeztetések soran tanusitott elzarkézasa
igy végul a laikus hasznalok késébbi 6nkényes beavatkozasat, kdzvetve pedig a belsé tér jelenleg
tapasztalhaté tervezetlen és szedett-vedett megjelenését eredményezte.

TIETZ, Jurgen (2008): Neuer Kopf fur alten Kérper. Erweiterung der Sachsenwald-Grundschule in Berlin. In: db-Metamorphose. Bauen im
Bestand. 2008/02; URL: http://www5.meta-mag.de/meta/projekte/289397.html (2013.08.13.)

(“Investitionsprogramm Zukunft Bildung und Betreuung”, vagyis 1ZBB)

2003 és 2009 kozott egy atfogd tamogatasi program keretében a német szdvetségi kormany négy milliard eurdt koltott az egész napos
iskolak kiépitésére. Osszesen tobb mint nyolc ezer iskola kapott tamogatast, s ennek kdszénhetéen az alap- és kdzépfoku oktatasi intézmények
tébb mint fele egész napos lizem(ivé valt Németorszagban.



Montessori tereptanulmanyi kozpont

POTSDAM, NEMETORSZAG
2008-

A pedagégiai innovacisirél méltan hires allami finanszirozasi potsdami Montessori Altalanos és
Kdzépiskola 2008-ban egy kilsé helyszinen egész évben mikddd tereptanulmanyi kbézpontot, egyfajta
sajat erdei iskolat hozott Iétre. A hetedik és nyolcadik évfolyamos diakok minden negyedik hetet a
terepen toltik, de az iskola 6sszes tdbbi tanuldja is részt vesz a téparti z6éldterlleten megvaldsitott
kisebb-nagyobb szabadon valasztott csoportmunkan alapulé projektekben. A gyerekek rendszeresen
egyUtt dolgoznak egy mezégazdasszal és egy hajoépitési szakemberrel, de példaul a kerekeken guruld
mobil biifé Iétrehozasdban egy tervez8mérnok is segitett. Az iskolaban tébb alkalommal hospitaltam, s
a tereptanulmanyi kézpontot is felkerestem.

(A Potsdami Montessori Kézépiskola meglatogatasa a berlini tartozkodasom egyik legerésebb
hatasu élményei kézé tartozik. A szamos dijjal kitlintetett intézmény igazgatondje magabiztosan és
fogalom értelmezésérdl. A rdgzitett tanterv hidnya, az évente valtozé 6sszetételli osztalyok, az
elsGsoket és végzlsdket egyszerre oktatd tanarok, a csereprogramok, a folyamatos szakmai
tovabbképzések, a dinamikusan valtozé dsszetételli tanerd jelentéségérdl beszélt. Mindez a varatlan
szituaciokkal valé megbirkdzas és a spontan dontésre és a rugalmas hozzaallasra valod képesség
fejlesztését szolgdlja. A legtdbb alternativ pedagdgiai rendszer szerves részét képezé szabad
térhasznalat, azaz a régzitett padokban Ul8 tanuldk helyett a gyerekek helyzet és helyvaltoztatasanak
tanulas kbézbeni szabadsaga is ugyanennek a valtozas-készségnek a gyakorlasat célozza. ...)



PETER MARKL
“Im Birch” iskola

ZURICH
2007

A Zirich egykori ipari terlletén épult iskolakomplexum hétszaz diakjaval a varos legnagyobb
oktatasi intézmeénye. A két kiildnallé épulettdmbben egy évoda, egy altalanos- és egy kbzépiskola,
napkdzi ellatasra szolgald és kbzdsségi hasznalatu terek, valamint tornatermek is helyet kaptak.

A program nagysagrendije és a hasznalati igények komplexitasa kihivast jelentett a térszervezés
szamara. A jovébeli elvarasoknak is teret engedd flexibilitds mellett az id6szerd oktatasi modszereket
segitd térképzés is kiemelt hangsulyt kapott a tervezésnél, ezért a kiilsé és a belsé terekben is fontos
szerephez jutottak az 6nallé és informalis tanulasra és aktivitasra szolgalo térrészek.

A hatalmas éplletegylttes oktatasi tereit a tervezék az “iskola az iskolaban” elvét kovetve tobb
kisebb fliggetlen egységre osztottak. Ezek a kettd és négy kdzotti szamu tanterembdl, tovabba egy,
vagy két csoportszobabdl, valamint egy valtozatos aktivitasoknak teret adé nagyméretl el6térbdl
allé tércsoportok képezik az Ugynevezett klasztereket. A feltard tagas el6terekhez harom oldalrdl
kapcsolédé osztalytermek jelentds épliletmélységet eredményeztek, ezért a szilkséges természetes
fény érdekében a kdzponti térbdl nyilé helyiségek falait szintmagas Gvegfeliiletekként képezték ki
az épitészek. A klaszterek létrehozasaval olyan kisebb léptékd, s ezért személyesebb hangulatu
tércsoportok jottek létre, amelyeket a didkok jobban magukénak érezhetnek, a kdzos elétér pedig a
tervez6k szandéka szerint az eltér6 osztalyok csapatmunkajat és a kiilonb6zé tantargyak integralasat
célz6 innovativ pedagdgiai médszereknek is teret biztosithat.

A kils6ben a feszesen szerkesztett, tomegében 6sszefogott kubusok és az ismétiédé elemekbdl
allé eléregyartott homlokzati rendszer fegyelmezett rendje a klasszikus iskolaépitészet reprezentativ
formanyelvét idézi. Az eloxalt aluminium ablakok mély ténusu Uvegfelliletei és a sdtétszirkére vakolt
kitolt6 falazatok kontrasztot képeznek a eléregyartott vasbeton falsavok és parkanyok vilagosabb
latszobeton elemeivel. Az egyes vasbeton elemek tiszta szerkesztésmodjat az eléregyartas és a
kivitelezés logikaja hatarozta meg. A fodémekhez régzitett fliggbleges vasbeton elemek az ablakok
rogzitésére is szolgalnak, a lizénaszer( tagozatokhoz er@sitett vizszintes parkanyok pedig a kilsé
zsaluziat rejtik, egyuttal az alattuk lévé Uvegfelliletek szamara fix arnyékoloként is mikoédnek. A
belsé térben folyamatosan jelen vannak a teherhordd szerkezet lakkozott latszébeton felliletei, de
a térelhatarolas szerepét tobb helyen Uvegtégla falak toltik be. A 1épcs6k kdrnyékén és a bejarati
el6csarnokban nyilt pérusti mészkd padldburkolatot alkalmaztak a tervezdk, az oktatasi terekbe pedig
bézs-szin(i lindleum padIé kerdilt.

A modularis elemekbdl kialakitott homlokzatra jellemzé merev rend a belsé térszervezéstdl
kezdve a kéburkolat kiosztasaig mindenhol érvényesul. Az el6re rogzitett és akkuratusan vegigvitt
szabalyrendszer egy olyan kontrollalt projektiranyitashoz jarult hozza, amely az épllet nagy méretébdl
fakad®, munkahatékonysaggal 6sszefiiggé praktikus szempontoknak is megfelelt. A spontan
megoldasok helyett az atfogo és fegyelmezett tervezési tevékenység targyat képezte tdbbek kéz6tt az
anyagok illesztése, az tivegdfellletek keretezése, vagy a labazatok részletképzése is. Jdl illusztralja ezt
példaul a Iépcséperemek kiképzése, ahol a kiilénb6z6 anyagok elérheté pontossaganak gyartasbol
adodo eltéréseit is figyelembe vették a tervezdk. A helyben gyartott vasbeton Iépcsd kevésbé
kontrollalhato tlréstartomanya miatt ugyanis a k6éburkolat preciz lezarasa érdekében a vasbeton
Iépcsbperem elbreugro kilakitast kapott.
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Kritika:

Svajcban az oktatasi reformok téri kdvetkezményei és a napkézi ellatas iranti névekvd igény
hatasara az 1990-es évek végén egy atfogo iskolaépitési és atalakitasi hullam indult el, s ezzel
egyutt reflektorfénybe kerlilt az oktatasi intézmények megfeleld téri kialakitasanak kérdése is. Bar az
ujonnan megvalosult éplletek a térszervezés tekintetében legtdbbszor innovativ valaszokat adtak a
megvaltozott pedagdgiai igényekre és az épitész szakman belll is pozitiv visszhangot valtottak ki, a
laikusok és mas tudomanyteriletek képvisel8i azonban szamos esetben adtak hangot az Uj tanulasi
koérnyezetek rideg és baratsagtalan kialakitasaval kapcsolatos véleményilknek. Egy pszicholégus
és egy muivészettorténész példaul az 1997-ben az egyik épitészeti szakfolydiratban “Szeretném a
homlokzatot égszinkékre festeni...” cimmel megjelent hosszabb cikkében hivta fel a figyelmet a kortars
iskolaépuletek dontd tobbségére jellemzé ingerszegény megjelenésre. Egy elismert gyermekorvos
azonban a kézelmultban az egyik svajci hetilapban megjelent cikkében még szigordbban fogalmazott,
amikor azt irta, hogy “Bizonyos oktatasi intézményeket, mint példaul az “Im Birch” iskolat Zirichben, le

kellene bontani. Lehet, hogy épitészetileg nagyszer(, de a gyerekek szamara egy rémalom.” Remo Largo,
gyermekorvos és szakird, Sonntag cimi lap. URL: http://www.nzz.ch/ aktuell/startseite/das-schulhaus-als- prestigebau-1.12451101

Vajon csak néhany elfogult laikus véleményérdl van szé, vagy komolyan kellene venni a fentiekhez
hasonlé kritikakat? A megalapozottabb megallapitasok érdekében a kévetkez&kben személyes
latogatasom és az egyik tanar tapasztalatai alapjan kézelebbrdl is szemiigyre veszem a fentiekben
citalt “Im Birch” iskolaval kapcsolatos vélemények mogotti érveket.

A pedagdgiai reformok hatasara az ezredforduldt kdvetd években Uj iskolaépitészeti iranyelveket
vezettek be Zirichben. Ezen megvaltozott normak alapjan megvalositott elsd oktatasi épiletek kozé
tartozik az az innovativ téralakitasardl hires “Im Birch” névre keresztelt iskola is, amelyet az elismert
svajci épitész, Peter Markli tervezett. A 2004-ben atadott hatalmas iskolakomplexum ugyanis a
gyerekek szamara belathatdbb méretl oktatasi egységek miatt tébb kisebb tércsoportra, ugynevezett
klaszterre tagolddik, s ezen egységeken bellil az egyes termek egy kézdsen hasznalt tagas el6térhez
kapcsolodnak. Az igy létrejott kialakitas az épitészek szandéka szerint a terek flexibilisebb hasznalatat
teszi lehetévé azaltal, hogy a tantermekben zajlé tanulasi aktivitas a centralis elétérre is kiterjedhet,
valamint az Uj térszervezési normaknak megfeleléen az elrendezés valtozatosabb tevékenységekre,
koztlk kildnb6zd osztalyok kdz6s munkajara is teret biztosit. A valésagban azonban ezeknek a
k6zos el6tereknek csak egy kisebbik része tudja betdlteni a funkciodjat, ugyanis az altalanos iskolai
részleget vezeté Matthias Haupt elmondasa szerint a szigoru tlizvédelmi elbirasok miatt a legtébb
ilyen helyiséget nem megengedett bebutorozniuk. Raadasul, ahogy sajat bérémon is tapasztalhattam,
az épllet jelentds traktusmélysége miatt ezekben a rosszul szell6ztetett és természetes fénnyel csak
korlatozott mértékben megvilagitott eléterekben egyébként sem kellemes tartézkodni.

Az igazgato elpanaszolta azt is, hogy mivel a tantermekben és a folyosoékon a falak legnagyobb
része latszébeton anyagu, illetve részben Gvegtéglabdl épllt, nagyon kevés felllet marad, ahol
képeket, gyerekrajzokat és egyéb diszitéseket tudnanak elhelyezni. A betonra furni ugyanis bonyolult
és kortlményes, a folyamatosan cserél6dé évfolyamok Ujabb munkai és a tanrend valtozé tematikaja
pedig kénnyen valtoztathaté fellleteket igényelnének. Haupt Ur szerint azonban az anyagokkal
kapcsolatos f6 probléma elsésorban az altaluk kdzvetitett rideg, baratsagtalan atmoszféraval van
Osszefliggésben, s a diszitések elhelyezésének nehézségei is f6leg a belsd tér komor megjelenése
miatt olyan fajéak.

Pszicholdgiai szempontbdl persze nem meglep8ek ezek a reakciok. A belsé teret meghatarozé
latszobeton fellileteket ugyanis gyakran az emberi elidegenedéssel és az elvarosiasodassal
asszocialhato rideg épitéanyagként azonositjak a hasznaldk. Az iskolai vandalizmussal kapcsolatos
kérnyezetpszicholdgiai vizsgalatok is bizonyitjak, hogy a mlanyag és a latszébeton a természetes
épitéanyagokhoz képest nagyobb eséllyel idéz el6 olyan agressziv magatartast, amely rongalashoz
vezetl. KLOCKHAUS, Ruth és HABERMAN-MORBEY, Brigitte: Sachzerstérungen an Schulen und schulische Umwelt. In: Zeitschrift
fiir Entwicklungs- psychologie und Padagogische Psychologie, Bd. 16, Heft 1, 47-56.0. Mindebbdl az kdvetkezne, hogy az
iskolaépitészetben elvbdl kerlilendd a latszobeton alkalmazasa? A Waldorf-pedagdgiaval kapcsolatos
antropozdfiai orientacioju épitészetben példaul, ahol kéztudottan meghatarozé szerepet tulajdonitanak
a szinek és formak emberi lélekre gyakorolt hatasanak, a beton egy s(ir(in hasznalt anyag. Donté
jelentéséggel bir azonban, hogy hogyan formaljak, vagy szinezik a matériat, valamint hogy milyen
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mas anyagokkal kombinaljak. Az “Im Birch” iskolaban példaul csak megerdsiteni tudom a hasznalék
azon véleményét, hogy a latszébeton az oktatasi terek fényes miipadiojaval, a tlikr6z8d6 szlirke
almennyezettel, vagy a feketére festett robosztus fém lépcsbdkorlattal egyltt sivar és Iélektelen
atmoszférat sugaroz.

A belsét uralé egyenetlen strukturaju nyersbeton utélagos felliletkezelése raadasul olyan hatast
kelt, mintha szennyez&dés okozta volna az anyag felszinének zsiros tapintasu, sargas arnyalatba hajlo
elszinez6dését. Természetesen kilénb6zé emberek eltéré asszociacidkat tarsitanak a felllethez. A
rangos ZUrichi Szovetségi Mlszaki Féiskola (ETH) altal kiadott vaskos épitészeti szakkonyv szerzdi
szerint példaul az atlatszo lakkbevonat megnemesiti a betont azaltal, hogy “ké-szerl megjelenést”
kdlcsdndz neki. DEPLAZES, Andrea (2005): Constructing Architecture. Constructing Architecture. A Handbook. Materials, Processes,
Structures. Basel, Birkhauser Architecture. 373.0. EQy mUlivészettorténész pedig, aki egyébként tdbbek kozott
éveken keresztll egy berlini, majd egy zUrichi épitészeti szakfolyodirat szerkesztdi tisztjét t6ltdtte be, a
“patinasan fényl&” fellletkezelés kapcsan a “jarulékos szépség poézisérdl” beszél. ADAM, Hubertus (2010):
Zwischen Konvention und Radikalitat. In: Metropolis No. 3: Education. Hamburg, Jovis. 264.0.

A zUrichi iskola épitészeti kialakitasaval kapcsolatos kritikak az épllet zord kiilsé megjelenését és
merev téralakitasat is érintik. A “Neuer Ziricher Zeitung” cimd napilap egyik cikke példaul a homlokzat
fegyelmezett rendje és tulzottan reprezentativ megjelenése miatt a gyerekek igényeire érzéketlen
presztizs-éplletnek titulalja tobbek kdzott az “Im Birch” iskolat is. Vajon az érintett tervezdket tényleg
ennyire nem érdekelnék a laikusok szempontjai? Sokkal valészinlbbnek tlinik azonban, hogy a két
fél egyszerlien csak eltéré kodokat hasznal az épitészeti nyelv értelmezése kdzben. igy eléfordulhat
példaul, hogy mig a hasznaldk szamara az “Im Birch” iskola ismétlédé eléregyartott nyilasrendszere
az egyéni vonasokat figyelmen kivll hagyé egalista szemléletre utal, addig szamos épitész az
esélyegyenléség megtestesiilését tulajdonitja ugyanannak a homlokzatnak.

A Svéjcra, de klléndsen az allamszovetség németajku terlleteire jellemz8 minimalista épitészeti
hagyomanyok ismeretében egyébként nem meglepd, hogy az épitészek és a szakman kiviliek
véleményklldnbsége a gyerekek életterélil szolgalo kdzintézményekkel kapcsolatban kiilondsen
erbteljesen jelentkezik az orszagban. Bar a kortars svajci éplletek magas szintl kézmdipari
megmunkaltsagukrol és a részletek iranti érzékenységikrdl hiresek, a tipikus tervezési magatartas
ugyanakkor az egyszerl(t, a dolgok mélyén rejl6t keresi. A sok épitészre jellemzd konstruktiv-
szerkezeti megkozelités és redukciot hangsulyozé, minden feleslegeset elutasité hozzaallas pedig
kénnyen eredményez szegényesnek haté formaképzést és mar-mar aszketikusnak tiné anyag- és
szinhasznalatot.

Az épitészeti kialakitas észlelésének az épitészek és a laikusok kdrében tapasztalt radikalis eltérése
mindazonaltal korantsem szamit csak a német-svajci épitészet kuriozumanak. Egy svéd épitész
példaul, aki mellesleg a stockholmi m(iszaki f6iskola tanara is, az “Im Birch” iskolaban tett latogatasa
utan a kovetkezdket irta az épuletrél: “Markli arra hivja fel a figyelmet, hogy nem kell alapszinek
alkalmazasaval éretlennek és gyerekesnek feltlintetni a diakokat, hiszen 6k éppen annyira érzékenyek
a szinek észlelésével kapcsolatban, mint a felnéttek. A gyerekek holmijai és ruhai pedig ugyis elég szint
visznek az éplletbe.” SODERMANN, Kalle: Big house with big joints. Birch Schule by Peter Markli. URL: http://kalleswork.net/projects/
seen/ (2013.08.13.)

Az épitészek és a hasznaldk kildnbozé latasmaodjanak fentiekben firtatott problémai ellenére
Svajcban optimizmusra adhat okot, hogy a szakmai és a civil nyilvanossagban is egyre tébb szé esik
a témardl. A hasznaldkdzpontu kialakitas fontossaganak névekvd elismerését bizonyitja példaul az a
2010-ben Zirich varos megbizasabdl neves szakérték altal készitett atfogd tanulmany is, amelyben
a szerzB8k pszicholdgiai és szociolégiai szempontokbdl vizsgaltdak meg a humanus iskolaépitészet

k('jvetelményeit. FORSTER, Johanna és RITTELMEYER, Christian (2010): Gestaltung von Schulbauten. Ein Diskussionsbeitrag aus
erziehungswissenschaftlicher Sicht. Zirich, Schulamt Stadt Zirich
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A kis telekméret miatt az épitészek fliggélegesen szervezték az 50x34 méter alapteruletl épllet
tereit, ezaltal a hat emeletes iskola a szomszédos ipari létesitmények, valamint nagyméret( lako-
és irodahazak Iéptékét kdveti. Az éplilet kills6 megjelenését és belsé vilagat is annak 6szintén
megmutatkozd, jellegzetes tartdszerkezeti rendszere hatarozza meg. A szerkezet, a funkcio és a
forma egységéhez jarul hozza, hogy az egymasra halmozott, vasbeton fddémekbdl és nagyméreti
acél racsos tartokbodl eltéréd médon konstrualt dobozok adjak a kilonbdzé alaprajzi rendszerrel
rendelkezd funkcionalis egységeket is. Az éplilet tetején elhelyezkedd, nyolc méteres belmagassagu
tornatermeknél a fodém kiilsé peremére kerdiilt a tartészerkezet, de az elsé harom emeleti szinten is
egyetlen hatalmas racsostarté fut korbe a haz homlokzati sikjan. Ebben az utébbi, terep felett lebegd,
részben fellilrél visszafliggesztett épliletegységben helyezkedik el az iskola huszonkét tanterme. A
konyvtarat, tanari szobakat és tébbfunkcios termet magaban rejté negyedik emeleten és a nyomott
belmagassagu foldszinten az épulet belsd zénajaba keriilt a tartdszerkezet. A tiz méternél is nagyobb
konzolos kinyulasu bejarati szinten kapott helyet a menza, a napkézi ellatasra szolgald helyiségek és az
ovoda is.

A haz karakterének mérndki jellegét fokozza a nyers beton-fellileletek és a féleg ipari épitészetben
alkalmazott opal profilliveg hasznalata.

Kritika:

A kdzdsségek és a varosok az Uj iskolaépuletekkel egyfajta reklamhordozé attrakciok
megteremtését is célozzak, hogy megnyerjék a tékeerds rétegek és a képzésre fogékonyabb kreativ
osztdly tagjait. A Neue Zurcher Zeitung egyik cikke ezzel kapcsolatban azt firtatja, hogy vajon az
ahitott nagyobb presztizs elérése érdekében a helyi ddntéshozok altal elényben részesitett épitészeti
megoldasok milyen viszonyban vannak a pedagogiai célkitlizésekkel.

DAUM, Matthias: Das Schulhaus als Prestigebau. In: Neue Zurcher Zeitung. 2011.szept.12. URL: http:/
www.nzz.ch/aktuell/startseite/das-schulhaus-als-prestigebau-1.12451101 A szerz6 tobbek kdzott a zlrichi Leutschenbach
iskola példajat emlitve allapitja meg, hogy az dnkormanyzatok reprezentacids igényei kdnnyen
ellentmondasba keriilhetnek a hasznalok szempontjaival.

Az egyedi épitészeti dizajn miatt a kérnyék tajékozddasi pontjaul és ikonikus jelképédl is szolgald
Leutschenbach iskola tdmege az elévarosi vasutvonal mentén hosszan elnyuld, “Andreaspark” nev(
zOldteriilet lezarasat képezi. Am a megjelenésével a kdrnyék nyilvanos terének szimbolikus igéretét
kozvetitd transzparens épllet sajnalatos moédon kevéssé valtja be a hozza flizétt reményeket. Az
iskola varos felé torténd tényleges megnyitasarol ugyanis nem beszélhetlink, ehelyett csupan a
szeparalt Iépcséhazon keresztll elérheté felsé szinten 1évé tornatermet bérelhetik ki ideiglenesen kilsé
partnerek.

A 2002-es kétlépcsOs épitészeti tervpalyazat utan 2005-ben kezdédtek el az épitési munkalatok,
de az intézmény csak 2009-ben kezdhette meg miikodését. A kivitelezés soran a hatalmas acéltartok
hosszu konszolidaciés ideje, valamint a kérilményes moédon elrejtett gépészeti elemek meghibasodasa
is késleltette az atadast. A szokatlan, hidépitésre jellemzé szerkezeti rendszer tervezési ideje sem



73

véletlenll huzoédott el. A homlokzati sik elé kerlild racsostarté kialakitasat példaul csak egy rendkivdil
hosszadalmas parametrikus szamitas segitségével tudtak csak megallapitani. A déntés ugyanis,
hogy a szerkezet az id6éjarasnak kitett médon kiviilre kerdl, jelent6sen emelte a tervezés nehézségi
fokat. A tartoszerkezet hémérsékletklldnbség okozta nagy hosszvaltozasai mellett a kialakitasbol
elkerllhetetlenlil adddoé héhidak jelentds kihivast jelentettek a mérndkodknek.

Az egész épllet a féldszinten csak hat haromlabu oszlopon nyugszik, az irtézatosan nagy
koncentralt terhek ezért mélyalapozast kdveteltek meg. Ennek grandiézus voltara jellemz8, hogy a négy
széls6 acél haromlab alatti célopfejek mindegyike tizenkét olyan nagyatméréji (120 cm!) colépot fog
Ossze, amelyek harminc méter mélyen furédnak a talajba.

A kilsé megjelenését és a belsé vilagot is az 8szintén megmutatkozé, jellegzetes tartdszerkezeti
rendszer hatarozza meg. A konstrukcio mikoédése lathato és kdzvetlenll atélhetd. Legalabbis ugy
tdnik. Mig a haznak egy kézbe veheté méret(ire kicsinyitett modelljénél esetleg logikus és racionalis
kialakitasnak nevezhetnénk az egyforma palcikak hasznalatat, a kdzel negyven méter magas épulet
racsrudjainal azonban mar nem feltétlendl ez a helyzet. A hatalmas tartdk kilsére megegyezének
mutatkozo racselemei ugyanis korantsem kapnak egyforma terhelést, ezért a szemlélé szamara rejtve
maradé belsé falvastagsaguk egészen elképeszté mértékben valtozik, s a néhany milimétertél egészen
tizendt centiméterig terjed. igy fordulhat el6 az is, hogy a féldszint hat darab haromlabu pillére kozil
a kézbensdk szinte csak kulisszaként kapnak szerepet. (Lasd az oldalsé abrat!) Nem véletlen tehat,
ha a létesitmény kdnnyen kelti a latogatéban egy monumentalisra felnagyitott modell képzetét. Az
acélszerkezet ilyen egyformanak alcazott racsrudjai mellett nyilvanvaléan a fém konstrukcié festése és
a mikd padléburkolat is a homogén hatas elérése érdekében kapott a beton szinével hajszalpontosan
megegyezd ténust. Az éplletben igy vizudlisan csak néhany szin, néhany anyag és néhany formai
elem differencialja a komplex térstrukturat, s ezzel egyutt erésiti az ikonikus mu képletszerliségét.

A makettszer( hatast és az absztrak megjelenést erdsiti a tokéletességre toérekvd részletképzés és

a szlikségszerU, de zavard elemek olyan eltlintetése is, mint a gépészeti berendezések integralasa

a vasbeton fédémbe. A lecsupaszitott szerkezetek kitartd tervez8i munkaval elért makulatlan
megjelenése mellett a keret nélkili Gvegfalak és a hideg fényl el6regyartott ipari Giveg elemek csak
fokozzak az eszményitett hibatlansag képét. Az opalosan csillogd lGvegek zoldeskék fényei és a
szlirke beton hilivos keménysége tavoliva és megkdzelithetetlenné teszik a fellleteket is. Az épllet
elemei nem idézik az élet ismerds jelenségeket, idegenek. A letisztult szerkezet és a steril részletek is
megszabaditjak az épuletet a fogalmisagtol.

A haz ilyen modon kialakuld, matematikai tokéletességet sugallé atmoszféraja miatt talan nem
teljesen véletlen, hogy amikor az egyik helyi Ujsagird pillanatképet villantott fel a hosszadalmas
kivitelezés utan megnyilt iskola egyik elsé tanitasi érajardl, az egyik tanarnak a gyerekek felé cimzett
fegyelmezettséggel kapcsolatos intelmeit emelte ki. A cikk iréja ugyanis a révid beszamoléban
azt tartotta fontosnak megjegyezni, hogy Eva-Maria Holzer felhivta a figyelmet arra, hogy nehogy
Osszekarcolja valaki a padokat és az asztalokat. Persze j6érzés(i emberként egyet érthetlink a
fels6 tagozatosokat tanité pedagdgussal abban, hogy az iskolaépiletnek gondozottnak, tisztanak
és apoltnak kell lennie. S ahogy a fentiekben lattuk, a Leutschenbach iskola tervezéi az épitészeti
megjelenés szinte tokéletesnek hatd befejezettségével is ezen ezen idedlokhoz igyekeztek hozzajarulni.

A befejezettség kifejezése azonban tdébbféle jelentést takarhat. Ha nem igy lenne, a fentebb mar
emlitett Ujsagcikk tovabbi soraiban olvashatoé tanuléi vélemények kissé kinossa is tehetnék fenti
eszmefuttatasaimat. - mondja ugyanis az egyik diak az épulettel

kapcsolatban, tarsa pedig kiegésziti, hogy
Benno Gasser: Schulhaus Leutschenbach endlich er6ffnet. 18.08.2009 Zirich egyik internetes napilapjan (Tages-Anzeiger) URL: http://

www.tagesanzeiger.ch/zuerich/stadt/Schulhaus-Leutschenbach-endlich-eroeffnet/story/26820242 A gyerekeknek természetesen
igazuk van, az iskola abban az értelemben valéban nem befejezett, hogy nem késziilt aimennyezet,

s a racsostarté sem kapott elburkolast. Igen, szinte aszketikusan mezitelen az épilet. Mas részrél a
héhidmegszakitokkal, befogott ivegkorlatokkal, betonba rejtett nyilaszard-keretekkel és vezetékekkel
a tervez8k mar-mar erdltetett modon takartak el azokat az apré egyedi sajatossagokat, amelyek
megbontanak a lecsupaszitott szerkezetek éteri rendjét. A két értelmezés kdzott a kiildnbség érzésem
szerint csak az, hogy a megkérdezett két diak ugy tlinik olyan befejezettséget szeretne, amelyhez mar
nem akarnak semmit hozzaadni, az épitészek viszont olyat értek el, amibdl elvenni nem lehet.

(Szabo Levente Kisajatitott épitészet c. irasabdl)
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A varosszovetbe valo illeszkedés miatt az ott talalt meglévd strukturaval és annak atmoszférajaval
dolgoztak. Korabban két olajtarolo volt itt, az egyiket elbontotték, s annak a kadjara kertlt az iskola.

A megmaradthoz hozzasimul az Uj beépités és sarga pigmentek hozzaadasaval alig észreveheté
mértékben szinezi meg a suli homlokzati falat, hogy a szomszéd betonjanak szinét felvegye. Az
illeszkedés miattt alkalmaztak aluminium ablakokat is.

Az alapszituacio nehézségei miatt egy tartoszerkezeti mérndk intenziven kézremiikddott a tervezési
folyamat soran, s ez ahhoz is hozzgjarult, hogy a kifejlesztett szerkezeti konstrukcié Iényeges szerepet
kapott a térszervezésben. Az egykori olajtartaly terepszint alatti vasbeton medencéjét egy dupla méret(
tornaterem és a hozza kapcsol6dé kiszolgald helyiségek keskeny térsora tolti ki, az oktatasi terek
pedig a felsébb szinteken kaptak helyet. A kdzel harminc méter széles tornacsarnok athidalasahoz
szlikséges gerendak rendkivil nagy tartbmagassagat az épitészek szerették volna elkertlni, ezért egy
olyan konstrukciot fejlesztettek ki, amelyben a fodémek a felette 1évé tdbb szint magas faltestekkel
egyuttdolgozva egyfajta hatalmas térbeli dobozszerkezetként oldjak meg az athidalast. A tornaterem
hosszanti oldalfalaira tAmaszkodé haznyi méretli lemez-struktura tizenkét méteres konzolt képezve l6g
a bejarati elécsarnok f6l€, s ebbdl kifolydlag a nyugati homlokzati falnak (a keletihez hasonléan) csak
énmagat kell hordania.

Az épulet fels6 szintjeit a tornaterem athidalasaban szerepet vallalo faltestek alaprajzilag négy olyan
egyforma szélességu térsavra osztjak, amelyek mindegyikét egy-egy bevilagité udvar lyukasztja at. (A
tetemes épuletmélységgel rendelkezd haz belsé tereinek benapozasat az épitészek a felsé szinteken
egymashoz képest sakktablaszer(ien elrendezett bevilagité udvarokkal biztositottak.) Az udvarok kordl
kialakult feltarasi zénak izgalmas vizualis atlatasokat tesznek lehetévé, valamint valtozatos tanulasi
aktivitdsoknak is helyet adhatnak. A homlokzatok mentén elhelyezett tantermekhez tartozik egy-egy
belsé udvarra néz8, csoportmunkara szolgald kisebb helyiség is. A kétféle térrészt minden esetben
egy ablakkal ellatott, beépitett szekrényt és kézmosot is rejté térelhatarolo fal valasztja el egymastdl, a
falon 1évé nagyméret(i toldajtd segitségével pedig az igényeknek megfeleléen lehet szabalyozni a terek
kapcsolatat.

A specialis lakkréteggel fellletkezelt vasbeton szerkezet falak és fddémek elburkolatlanul jelennek
meg a térben, a szerelt valaszfalak pedig a betonhoz hasonlé festést kaptak. Az épllet kilonbdzé
tereiben az épitészek az anyagok és szinek segitségével eltéré hangulatokat igyekeztek elérni. A
feltarasul szolgald kézponti térrendszer belsé latszébeton falai el6szor egy eziistosen fényld, majd
egy arany-hatasu vékony lazurt kapott. Az udvarokban ezzel szemben a fuga nélkil kialakitott
atszell6ztetett faforgacs lemez burkolatra felhordott vilagos-sziirke festékbe arany pigmenteket
kevertek, végll a fellletre egy magas fény lakkréteg is kerilt. Az eljarasnak kdszénhetéen a falak
csillamlé hatasu megjelenést kaptak.

KRITIKA:

Mivel a négy oktatéasi szint alaprajza, illetve a zart udvarok mérete és kialakitasa teljesen egyforma,
tovabba a kozlekedSkben az épuleten kiviili kdrnyezettel csekély mértéki a vizualis kapcsolat, ezért
a steril, ugyanakkor rafinalt térrendszerben nem kdnny( eligazodni. A mellett a térszervezés éteri
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rendje és a minimalista részletképzés mellett a fellletkezelés tovabb fokozza a rejtelmes és titokzatos
atmoszférat.

A letisztult, egyuttal kilsmerhetetlen téri kdrnyezet tudatos megfontolasok eredménye. Az iskolat
tervezd épitészek ugyanis a zirichi Szévetségi Miszaki Féiskolan (ETH) Miroslav Sik professzurajaban
egy olyan, altaluk analégnak nevezett épitészeti megkdzelités mellett kdtelezédtek el, amely egyfajta
téri absztrakcio révén a szemléld szamara a jelentések szélesebb skalajat kinalja fel. Ez az asszociacios
szabadsagot célz6 elidegenitési igény (hogy kdzvetlenill ne tudjuk kapcsolni dolgokhoz) a Volta iskola
épitészeti kialakitasanal az anyagok, a fellletek, a részletek és a térképzés terén is szerepet kapott.

Mikdzben a hasznaldk orientacids nehézségei a térkapcsolatok szintjén hatnak a fizikai kornyezet
Osszefliggéseinek kdzvetlen megismerése, vagyis az egyes térrészek ismerdssé valasa ellen, addig a
minimalista térképzés egzakt geometriaja annak szinte matematikai elvontsaga miatt a csillamlé hatasu,
szineket nélkiilozd, de finoman eltéré fémes ténusokban jatszo fényes lakkok és festék hatasahoz
hasonldéan a megkdzelithetetlenség érzetét kdzvetiti. Ahogy Quintus Miller, az iskolat tervezé épitészek
egyike fogalmaz:

GUTTMANN, Eva (szerk) (2006):
Jenseits der Farbe. Gesprach mit Quintus Miller. In: Schutz S(ch)ichten. Zuschnitt 21, proHolz Austria

Maguk az udvarok azonban az altalam megkérdezett egyik tanar elmondasa szerint nem sok
mindenre hasznalhatéak. Az intézményben mdvészeti targyakat tanité pedagdgus elmondta, hogy bar
sok kollégaja probalkozott mar névényekkel és kililds butorokkal, de a kis alaptertilet és a feszitett
térarany miatt a beton-burkolatu zart paciok élettérként nem igazan bizonyultak mikédéképesnek.

A képletszer(, végtelendl letisztult, ugyanakkor talanyos fizikai kérnyezet minden bizonnyal Uj
benyomasokat és felismeréseket hivhat el6 a szemlélébdl, s a haz megérdemelten tartozik az épitészeti
turizmus kikerilhetetlen allomasai k6zé. Mégis kérdéseket vet fel, hogy a délutani fellgyeletet is nyujté
iskolaban napi hat-tiz érat t61t6 gyerekekre milyen hosszutavu hatassal van a hasznalhatatlan udvarok
korlli problémas téri eligazodas és az érinthetetlen mialkotasként érzékelt steril téri rend. A tervezék
altal tudatosan elidegenité hatast célzé épliletben ugyanis a miélvezé latogatokkal szemben ez a
nyolcvan szazalékban bevandorlé szllékkel bird (300) kisiskolas lehet hogy a megtekintés mellett
esetleg tapintani, jelet hagyni, belakni, azaz élni is szeretne. (Lasd graffitis képet!)

De nem csak a gyerekeknek vannak problémaik: Kéltséges és bonyolult szerkezeti és fellletkezelési
eljarasok <->

Részlet a 2013. jan. 23-i workshop leirasabdl.
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P7

DOK ARCHTECTEN
De Kikker iskola

AMSZTERDAM
2006

A szine miatt Béka (De Kikker) becenévre keresztelt k6zdsségi oktatasi kdzpontban (brede school)
két altalanos iskola (6200 m2), orvosi intézmények (430m2) és egy napkdézi kdzpont (530m2) is
mukodik. Az egész komplexum két belsé udvar, az aula és egy hatalmas télikert koré szervezdédik. A
négy méteres belmagassagu osztalytermekhez tartozik egy-egy Oltéz6ket, mellékhelyiséget, konyhat
és szamitdégép-munkaallomasokat magaban foglalé blokk is, a “kiszolgalé dobozok” tetején pedig
galériakat alakitottak ki. A féépllet és a lelatéul is szolgald éplletrész kozotti védettebb kilsé udvart
a fiatalabb gyerekek hasznalhatjak, az épuletegytittes el6tti téren pedig sportpalyak és a nagyobbak
szamara kialakitott jatszotér kapott helyet. A tartoszerkezet és a padléburkolatok legnagyobb része
fabol készlilt.

A holland iskolak az 1990-es években kezdtek el nyitni a varosnegyed felé, s egylttmiikddéseket
alakitottak ki kiilénb6z6 kulturalis és szocialis intézményekkel. A tarsadalmi megujitas eszkdzeként
értelmezett Uj iskolak céljai kdzott szerepelt, hogy a szocio-kulturalis élet kdzpontjaként segitsen
annyira sikeres volt, hogy 2007-ben mar kdzel masfél ezer ilyen intézmény mikoédott az orszagban
(Linnarz, 2010), s a holland k&zdsségek tdbb mint feléhez tartozott a helyiek altal “vensterschool”-nak,
vagy “brede school”’-nak nevezett kdzdsségi iskola. De hogyan is fest kdzelebbrél egy ilyen kiterjedt
kbzbsségi szolgaltatasokat is nyujtd oktatasi intézmény? Az iskolak Uj rendeltetésének pontosabb
megvilagitasa érdekében nézzliink meg egy Kicsit részletesebben is egy olyan tipikus holland “brede
school”-t, amelynek célkitlizései kozott Iényegi szerepet kap a nyugat-eurdpai tarsadalmak egyik
leginkabb slirgeté feladata, a hatranyos helyzetliek integracioja.

Az altalam személyesen is meglatogatott amszterdami “De Kikker” iskola kdrnyékén él6 lakossag
fele Eurépan kivili orszagbdl szarmazik. Bar a kerllet a holland févaros bevandorlok altal legnagyobb
aranyban lakott varosrészeinek egyike, sokfelé hasonlé a helyzet, s a tendencia a jovében minden
jel szerint csak er6sodni fog. A felmérések ugyanis azt mutatjak, hogy a térok, marokkoi, vagy
suriname-i szarmazasu diakok aranya a varos iskolaskorui kozott tobbszordse a felndttekkel egyltt
mért adatoknak. (lasd lent a megjegyzéseknél!) Az eurdpai kulturalis hagyomanyokba még be nem
illeszkedett, gyakran az orszag hivatalos nyelvét sem beszél6 kérnyékbeliek miatt fontos volt, hogy
a “De Kikker” iskola a normak és értékek atadasanak és a kdzdsségi funkcidk biztositasanak a
kbzéppontjava tudjon valni a gyerekek mellett a szUlék és a lakosok szamara is.

Az intézményben altalanos iskola mellett egy kisebb évoda, orvosi intézmények és logopédia
is mikddik, egy nevelési tanacsado iroda pedig a szll6k szamara nyUjt segitséget egészségugyi
és nevelési kérdésekben a terhesség kezdetétdl a gyerekek felnétté valasaig. Az iskola kitlintetett
célja volt az is, hogy gazdagitsa a diakok nevelési lehetéségeit, a szliléket bevonja az oktatasi
nyujté amszterdami iskolaban sok szilé vallal szocialis munkat, valamint vannak jatszécsoportok,
kozosségi munkacsoportok és szildi szoba is. A Iétesitményben megtartott sportrendezvények és
eskivlk a szomszédsag 6sszekovacsolasa mellett az iskola tereinek jobb kihasznalasa miatt az
épllet gazdasagosabb Gzemeltetéséhez is hozzajarulnak. A napkdziben felligyel6 nevelétanarok és
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onkéntesek gyakran a tanérakon is segitik a pedagdgusok munkajat, ugyanis frontalis oktatas helyett
altalaban a didkok személyre szabott tanterv alapjan egyéni képességeik és igényeik szerint haladnak
a tananyaggal, s ehhez tébb nevelbre is sziikség van az osztalyteremben. (Dok Architecten, 2012;
Johannesschool, 2012)

Az elmult évtizedben az eredetileg a Il. vilaghaborut kdvetéen kiépllt kertvaros atfogd meguijitasara
kerllt sor, s 2006-ban ennek a fejlesztésnek a keretében épiilt a vizsgalt iskola is. A kis méreti iskolak
nem engedhetik meg maguknak az oktatasi szolgaltatasok széles skalajat, a klilénbdzé nevelési
intézmények integralasa viszont egy gazdagabb palettaju képzést is fenntarthatéva tehet. Az iskolaidén
tali nyitvatartas a terek jobb kihasznalasat eredményezi, hiszen a kézésségi terekben példaul kilsés
sportrendezvényeket, vagy eskiivéket is tarthatnak.

A vizsgalt intézményben meglehet&sen sok, 6sszesen korilbelll 700 kisdiak tanul, de a sokrétd
funkcio téri igényeinek kielégitése is hozzajarult a 1étesitmény nagy méretl tomegéhez. A 1épték
novekedésének azonban negativ kbvetkezményei lehetnek a hasznaldkra. A nagy volumen
viselkedésre és iskolai teljesitményre gyakorolt negativ hatasat szamos kutatas tamasztja ala
(pl.: Wasley és Lear, 2001). A kis méretd iskolak épitése, vagy a meglévék kisebb részekre vald
felosztasa elsésorban az Egyesiilt Allamokban az egyik leggyakrabban alkalmazott eszkéz az iskolak
megreformalasara (Raywid és Schmerle, 2003). Antropoldgiai tanulmanyok szerint a kapcsolatok
attekinthetésége miatt a 150 f6s kézdsségek az idedlisak (pl.: Dunbar, 2010), egy Egyesiilt Allamokban
mUkodd, kis iskolakért elkotelezett kezdeményezés pedig a 200-nal kevesebb f6s iskolat tartja a
legmegfelelébbnek, s maximalisan is csak 350 f6t javasol (CSPS, 2012).

Nem véletlen tehat, hogy az elemzett éplletben az oktatas funkcié két olyan kisebb iskolara
bontva mikodik, amelyeket az épitészek kiilén szarnyakban helyeztek el. Az egyik altalanos iskolahoz
az els6két emeleten 18 db, mig a masikhoz harom szinten 22 db osztalyterem tartozik. A termek
mindkét esetben egy-egy kdzponti tér kéré szervezddnek. A kdrnyezet még jobb attekinthetésége
és értelmezhetdsége miatt azonban a tervezék tovabb differencialtak a kialakitast. A foldszinten
kaptak helyet a legkisebb gyerekek, akik mindkét szarnyban egy-egy védettebb, sajat kijaratu kiilsé
udvart hasznalhatnak. De az elsé emeleten elhelyezett felsé tagozatosok is kilon kiiltéri kapcsolattal
rendelkeznek. A nagyobbak szamara ugyanis hidak vezetnek a kiils6, nagyobb udvarra. Marlies
Rohmer holland épitésznd szerint “A kdzdsségi iskolak vehetik at azt az integralé és identitasadd
funkciot, amit a holland egyhazkdzdsségek az idék folyaman elveszitettek.” (Hofmann, 2010). Ez a
szomszédsagban betdltétt kdzponti szerep is hozzajarulhatott ahhoz, hogy az iskola karakteres kilsé
megjelenést kapott. Az épllet intézményi logén vald abrazolasa valéban arra utal, hogy a haz vizualis
megjelenése fontos lehet az iskolakdzdsség szamara. Ehhez az identitasképzéshez jarul hozza az
épulet intenziv z6ld szine mellett a jellegzetes tdmegalakitas is. A kiilsé sportpalyak és a jatszotér
melletti éplletrészek tetejét ugyanis a tervezdk lelatoként képezték ki. Ez az alacsonyabb éplletszarny
és a f6 tdmeg pedig egy védettebb belsé udvart zar kdzre.

A karakteres kiilsé tdémegalakitas mellett a beltér kiképzése is hozzajarul az iskola sajatos
atmoszférajahoz. A hatalmas el6csarnok erds rerezentativ karakterével ugyanis szintén erés
identitasadé jelleggel bir. Az iskola szomszédsag felé valé megnyitasa eredményezte, hogy ez a tértipus
megjelent az iskolaban. Hiszen a Johannesschool kézponti eleme egy olyan impozans méretli fedett
udvar, ami a tagabb k6z6sség gylilekezési helyéll is szolgalhat. A kdzel 500 m2 alapteriletl négyzetes
alaprajzu tér belmagassaga megkozeliti a 10 métert.

A termet leginkabb egy hatalmas méreti télikertnek érzékelhetjlk. A tér hangulata tehat annak
monumentalitasa ellenére is inkabb oldott, kdzvetlen, nem az intézményi karakter érvényesil, Ugyanis
az a fasor folytatodik itt a beltérben is, amelyik az épllet el6tt a tarolokat és a kisméretl évodat rejté
lelatdk kozott a fébejaratig vezette a latogatoét. A tagas tér, a természetes fény, a pazsit, a fa anyagu
padléburkolat és tartészerkezet miatt a kialakitas egy park érzetét kelti. Ezt er6siti az is, hogy az
informacios feliratok a turistautak eligazito tablait, az Gl6alkalmatossag pedig az erdei pihenéhelyek
padijait idézi.

- izgalmas téri hatasok: fliggesztett hid és egykaru lépcsé. A 1épcsbkrél, pihendkrdl és hidakrol
belathatéva vélik a diakok szamara az iskola élete.

A galériak, szintek eltolasa, leslillyesztet részek, meglepd téri hatasok hozzaadott értéket
jelenthetnek.
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A De Kikker iskolat latogatd diakok nagy része egyaltalan nem, vagy csak nagyon rosszul beszél
hollandul. ezért az oktatasaban nagy hangsulyt helyeznek a nyelvi képzésre. A killénbdzé etnikumu
diakok kommunikacios problémai miatt a tevékenységen alapuld pedagogiai mddszerek is jelentds
szerephez jutnak (Johannesschool, 2012)

A Johannesschool-ban Az érzelmi fejlédést elésegité informalis tanulas elétérbe keriilése is
egyre inkabb hangsulyossa valik az iskolakban, s ezért egyre nagyobb hangsulyt kap az elsésorban
nem tanulasra szolgaldé terek ingergazdag és szocialis érintkezést generald kialakitasa is. Herman
Hertzberger holland épitész szerint a fiatal gyerekeknek kiiléndsen sziikségik van az otthonos, stabil
kdrnyezetre, de azt is lehetévé kell nekik tenni, hogy lassak, mit csinalnak a tébbiek. A hétkdznapi
életben is fontos szerepet jatsz6 tevékenységek iskolai modellezése igényli, hogy az iskolaban
szimulaljuk a tarsadalmi tereket. Az iskolanak kicsit olyannak kell lennie, mint egy varos utcakkal
és piactérrel. Hertzberger iskolai szamos lehetéséget nyujtanak a diakoknak, hogy megmutassak
magukat egymasnak a Iépcsékon és a pihendkdn, vagy egy falfiilkébe Ulve kinyilvanitsak, hogy melyik
szlikebb kérh6z tartoznak (Hertzberger, 2012).

A négy méteres belmagassagu osztalytermekhez tartozik egy-egy 6ltdzéket, mellékhelyiséget,
konyhat és szamitdgép-munkaallomasokat magaban foglalé blokk is, a “kiszolgalé dobozok” tetején
pedig galériakat alakitottak ki.

A termekben a hagyomanyos frontalis oktatas helyett altalaban valtozatos tanulasi aktivitasok
zajlanak. A személyiségkdzpontd, liberalis oktatas altalanosan jellemzé Hollandidban, de a sokféle
szarmazasu diak miatt itt kilondsen fontos szerepet t0lt be a csoportmunka és a szocialis készségek
fejlesztése. A viselkedés a hazai gyakorlathoz képest kevésbé szabalyozott, kicsi a blntetés és
jutalmazas szerepe. A diakoknak magas foku szabadsaguk van az elvégzendd tevékenységeket illetéen
(az iskola honlapjan kdzzétett pedagodgiai elvek, valamint az elérheté fényképek tanusaga szerint), ezt
segiti az is, hogy fix padok helyett mobil butorok képezik a berendezést. N6éveli a kérnyezeti kontrollt,
hogy a gyerekek hasznalhatjak a teremhez tartozé konyhapultot és a sajat mellékhelyiséget is. (A fizikai
feltételek feletti rendelkezés lehetésége szamos tanulmany szerint az iskolai stressz csokkentéséhez
jarul hozza (pl.: Bernardi et al., 2006.) Az ablak alatti falszakaszt polcnak képezték ki, de a termet a
valtozatos berendezés is artikuldlja. A tér strukturalasat segiti tdbbek kdz6tt az elvonulasra szolgald
galéria is, ez az intimebb zéna a maganszféra szabalyozasaban kap szerepet. A teret differencialja a
be- és atlatasok gazdagsaga is: a nagy homlokzati megnyitas mellett az Uivegezett falszakasz a folyosé
iranyaba, valamint a kézmoso és a galéria teremre nézé ablakai. A sajat hasznalatu kiszolgalo terek és a
berendezés is hozzajarul az otthonos karakterhez, azaz kevésbé érvényesil az intézményi hangulat.

A nagy belmagassag csokkenti a zsufoltag érzetét, de a kutatasok szerint a magasabb mennyezet
aktivabb viselkedésre is batorit (Weinstein-David, 1987, hivatkozza Dull, 2009). Az egész épliletre
jellemz@ élénk zdld szin itt csak a kiszolgald blokkra szoritkozik, a ra meréleges két fal halvanykék, a
mennyezet pedig fehér festést kapott.

Bar az 6sszhatas még igy is nagyon szines, a kdzlekeddkhoz képest mégis visszafogottabb a
szinhasznalat. Ennek talan az is lehetett az oka, hogy a halvanyabb ténusu terekben a kutatasok szerint
kevésbé intenziv a verbalis interakcio (Gifford, 1988, hivatkozza Dull, 2009).

Ugyanakkor a gyerekek aktiv téralakitasa és a valtozatos butorok miatt nehezebb rendben
tartani az osztalyt, és kevésbé észlelhetd a berendezés elrendezésének funkcionalitasa. A sokféle
egyidejl aktivitas miatt pedig jobban zavarhatjak egymast a diakok. valamint a gyerekek joga, hogy
beleszéljanak a berendezésbe miatt

KRITIKA:

2012 majus elején egy egyetemi tanulmanyut keretében az iskolat személyesen is meglatogattuk.
Az intézmény két alkalmazottja egymastdl fliggetlentl, a csoportunk kiildnb6zé tagjainak mesélt az
épulettel kapcsolatos tapasztalatairol.

Tanar 1:

- a kézponti fedett udvar arnyékolasa és szell6zése nem megoldott, napsités esetén nagyon
felmelegszik.

- a faszerkezet( éplletben az emeleten elhelyezett tornaterem komoly akkusztikai problémakat okoz

- egyébként szeretik az iskolat, jol mikodik.

Tanar 2:

- a fedett udvar klimatikus problémait és a tornaterem rossz kialakitasat 6 is els6ként emelte ki

- szerinte az épllet zold szine tulsagosan intenziv, zavard, valamint tulsagosan nagy fellileteken
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alkalmaztak

Az osztalyokban a didkok a galérian kialakitott intim kucké ablakain at figyelhetik, mi térténik a
tagas, valtozatos butorokkal berendezett munkatérben, de tartozik az otthonos “osztaly-lakashoz”
dolgozésarok, konyhapult, gardréb és kiildn mellékhelyiség is. A csaladi otthon funkcionalis
gazdagsagahoz és informalis jellegéhez hasonldan kialakitott tantermi egységek egy belathaté méret(
kozosséget alkotva veszik kdrbe a gyliléseknek helyet adoé és tornac-szer( fliggéfolyosokkal keretezett
kdzponti aulat. Két ilyen egység is talalhatd az iskolaban egy tagas erdei tisztasra hajazo télikert
két ellentétes oldalan. Van ugyanis egy olyan, kdzel 6tszaz négyzetméteres liveggel fedett tér is az
éplletben, ahol valodi fak alatt kerti padokon pihenhet meg az ember, a kiilsé latogatok eligazodasat
pedig turautvonalakrdl ismert jelzétablak segitik. Ez a hatalmas csarnok az intézmény szomszédsag
felé iranyuld megnyitasat segiti, ugyanis a tagabb kdzdsség linnepeinek és dsszejdveteleinek ad
helyet. A grandiézus télikert mellett tartozik az iskolahoz egy varos felé fordul6 tekintélyes meéretd
kUltéri leépcsbs lelato is. A szabadtéri nézétér elétti placcot iskolaidében a diakok hasznaljak, délutan
a kisgyerekes csaladok is birokba veszik, a hétvégéken meg gyakran majalisokat és focimeccseket
szervez itt a kerlilet. A “de Kikker” iskola mikrokozmoszaban tehat szobanyi térrészek képeznek olyan
otthonokat, amelyek egytitt sajat agorajuk koré szervezédnek, aztan mindezek kdzrefogjak a helyi
didktarsadalom és a szomszédsag kdzds nagy terét.
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suriname-i szarmazasu diakok aranya az iskolaskoruak kozott duplaja a felnéttekkel egyitt mért adatoknak (SCO Kohnstamm Instituut, 2003.)



DEMM ARCHITECTS
Kingsdale Kozepiskola atalakitasa

LONDON
2004

Ahogy a kiilénb6z6 kategoriakban elnyert szamos dij bizonyitja (Lasd alabb a megjegyzéseknél!),
az iskola-projekt az épitészeti megoldasaiban, valamint a hasznalt anyagok és technikak tekintetében
is eléremutato. A hatalmas, 3.200 m2-es udvar f6l6tti ETFE féliat alkalmazé fedés példaul a vilag
elsé valtoztathatd fényateresztésli membran tetéje (BARKER, 2004), de az auditérium faszerkezetl
geodézikus tér- racsa, vagy a hangversenyterem domboru akril anyagu ablakai is figyelemremélté
egyedi részletek.

Az iskola szempontjabdél azonban fontosabb a participativ folyamat és a megujult fizikai kérnyezet
hasznalokra gyakorolt pozitiv hatdsa. A projekt a vandalizmus visszaszoritasa mellett a didkok tanulasi
motivaciojat is 6sztondzte. Az atalakitast kdvetéen az iskola London Southwark nev(i varosrészében
a legjobb tanulmanyi eredményeket mutaté oktatasi intézmény lett (FORSYTH et al., 2009). A projekt
résztvevdi szerint a k6z6s munkara 0sztonzdleg hatott az igazgato lelkes és inspiralé személyisége,
az iskola vezetése pedig a projekt kiértékelésekor az épitészek j6 kommunikacids képességét és
rugalmassagat hangsulyozta (FORSYTH et al., 2009). A dRMM iroda szakmai kdrdkben elsésorban az
éplleteik Ujszerl épitészeti megoldasaival és eredeti tervezési eljarasaival szerzett maganak hirnevet
(GALE, 2007), s talan ennek a nem konvencionalis médszerek iranti nyitottsagnak koszonheté az
épitészek partici- pativ tervezési folyamatban tanusitott rugalmassaga és kreativitasa is.

A londoni EPITESZETI ALAPITVANY 1998 és 2001 kdzott megvalésitott SCHOOL WORKS nev(i
kezdeményezése szakmai segitséget is biztositott a participaciéhoz. Az oktatasi eredmények és az
épitett kdrnyezet kdzo6tti kapesolat vizsgalata mellett a SCHOOL WORKS céljai k6z6tt szerepelt a
részvételi tervezés tdmogatasa, a specidlis sziikségletekkel rendelkez6 didkok szocialis integracioja,
valamint a helyi k6zosségnek az iskola életébe t6rténd bevonasa is. A kdvetkezékben ennek a
kezdeményezésnek az elsé iskolafelujitasi projektjénél alkalmazott participativ stratégiakat fogom
részleteseb- ben is megvizsgalni.

A rossz hirl dél-londoni Kingsdale K&zépiskola 1998-ban Uj vezetéséget kapott. Az Gjonnan
kinevezett igazgaté atalakitotta a korabbi tantervet, és tervbe vette az iskola felujitasat is. Az
intézményvezet6 fontosnak tartotta az oktatasi kdrnyezet javitdsanak a diakok viselkedésére gyakorolt
hatasat, ezért jelentkezett az ehhez szakmai tdmogatast nyujté “School Works” kezdeményezésben
valé részvételre. Az igazgatd abban is sikeres volt, hogy szert tegyen 12 millié angol font anyagi
tamogatasra Estelle Morris oktatasi miniszternél. A rendkivili tamo- gatasnak jelent8s szerepe volt
a projekt egészének si- kerében, tobb id6t engedett a hasznaldk bevonasara és lehetbvé tette a
kisérletezést a tervezés soran.

A projekt elinditasa utan egy olyan épitészeti palyazatot szerveztek, melynek a zs(rijében a diakok
és az oktatok is reprezentaltak magukat. A jelentkezé épitészek szak- mai portfolidja mellett hasznalok
bevonasaval kapcsola- tos korabbi tapasztalatait is figyelembe vették, s végil a 20 palyazoé kézil a “de
Rijke Marsh Morgan Architects” (dRMM) irodat biztak meg a tervezéssel.

A beavatkozas hatasara az 1200 diakkal rendelkezé 1950- es években éplilt iskola a kdrnyezé
lakossag szamara is k6z6sségi szolgaltatasokat nyujtd intézménnyé alakult. A projekt magaban
foglalta a meglévé alulhasznositott iskolaudvar lefedését, hidak kialakitasat az elsé emelet szintjén,
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valamint egy Uj el6adodterem és kdnyvtar [étre- hozasat. Valdjaban az egész iskola megvaltozott, hiszen
az osztalytermeket és kdzlekeddket is felujitottak. A ma- sodik Utemben pedig egy Uj faszerkezetes
zeneterem és fedett sportpalya is épllt a terlilet déli részén.

Az épitész szakma és a nyilvanossag kdzotti parbeszéd irant elkdtelezett EPITESZETI ALAPITVANY
vezérelvének megfeleléen egy participativ folyamat kezd8dott el. A kezdeti konzultacios szakaszban
a hasznaldk bevonasat az EPITESZETI ALAPITVANY alvéllalkozéja, a “DEMOS” iranyitotta. Egy
harom hoénapos intenziv szakaszban a pszichologusbdl, nevelési szakértébdl, képz&mUivészekbdl és
mérndkokbdl allé multidiszciplinaris csapat a téri, szocialis és adminisztrativ kérdések széles korét
vizsgal- ta és elemezte, valamint szamos olyan kdzdsségi work- shopot rendezett, amelynek a célja a
beavatkozas alta- lanos programjanak meghatarozasa volt. Az egyik ilyen workshop példaul az egyéni
és a kozos tulajdon korabban elhanyagolt kérdéseivel foglalkozott, és a diakok zarhatd szekrényekkel
kapcsolatos javaslatainak kdszénhetéen a biztonsagérzet néveléséhez és a rongalasok visszaszori-
tasahoz jarult hozza.

Az atalakitast megel6z6en az oktatasi intézmény kdrnyezete ugyanis a kérnyék veszélyes helyének
szami- tott, sok helyi lakos hangot is adott az iskolaval kapcsolatos fenntartasainak. A kérnyékbeliek
szamara hetente rendezett gyllések és a helyszini szemlék azonban hamar érzékeltették a k6zosség
tagjaival a pozitiv valtozasokat.

A tényleges tervezés megkezdése el6tt egy évvel a par- ticipacioval kapcsolatos feladatokat
is a dRMM épitészei vették at a “DEMOS” csapatatdl, s a tervezés, kivitelezés és az atadas utani
szakaszba is bevontak az iskola egész kozdsségét. Az egyik épitész, Alex de Rijke szerint “A
diakoktol kaptuk a leghasznosabb informacidkat azzal kapcsolatban, hogy milyen valtozasokra van
szlikséglk. Nem kértlk 6ket arra, hogy helyettiink tervezzenek, de a télik kapott informaciok alapjan
egy hasznalékdzpontu hazat épithettlink” (BARKER, 2004). Az épitészek és az iskola vezetésége
k6zdsen hataroztak meg az aktivitasok jellegét, és mindkét fél hatassal volt a folyamat soran al-
kalmazott kommunikacié “nyelvezetének” formalasara is. Interjuk és kérdSivek hasznalata mellett
gylléseket szerveztek, de a gyerekek a tantervbe integralt pro- jektekkel is részt vettek a munkaban.
Példaul egyszer hasznalatos kamerakkal a diakoknak fényképeket kellett készitenilk arrol, hogy mit
tartanak jonak, vagy rossznak az iskolaban. Maskor az épitészek prezentaciokat tar- tottak kilonb6zé
iskolak épitészeti megoldasairdl, és oktatasi gyakorlatarél, majd kivalasztottak ezek kozil a gyerekek
kedvenceit. A tervezés soran a szakemberek a laikusok szamara is érthetd tervjavaslatokat készitettek.
A belsé udvarlefedés megoldasanak kivalasztasahoz példaul valés méretben modelleztek kilonb6zé
geometriakat, s végil a gyerekek altal javasolt verziét tervezték tovabb.

Megjegyzések:

A felujitott Kingsdale kdzépiskola altal elnyert épitészeti dijak: 2009 HIGHLY COMMENDED British Council for School Environments Industry
Awards ‘Inspiring Design’; 2008 HIGHLY COMMENDED World Architecture Festival Awards ‘Learning’ category; 2005 WIN- NER Royal Fine Art
Commission ‘Building of the Year Award’; 2004 WINNER - The Wood Awards (for the Auditorium); 2004 WINNER M4 Demonstration Award (for
the consultation process)
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R9

ARKITEMA
Hellerup iskola

KOPPENHAGA
2002

A HAROMSZINTES EPULET NAGYRESZT EGYETLEN NYITOTT “TANULASI TAJAT” ALKOT. AZ
ORGANIKUSAN FORMALT, KULONBOZO SZELESSEGU HIDAKKAL ES GALERIAKKAL ELLATOTT
KOZPONTI LEPCSO-RENDSZER KOMMUNIKACIOS TERKENT MUKODIK: A DIAKOK SPONTAN
SZOCIALIS ERINTKEZESET SEGITI, VALAMINT AZ ISKOLAI ELOADASOK ES A KOZOSSEGI
RENDEZVENYEK LELATOJAKENT IS FUNKCIONAL.

(A Hellerup nevt kerllet Koppenhaga északnyugati hataran helyezkedik el. A kdrnyék a dan févaros
leginkabb exkluziv villadvezetei kdzé tartozik, de itt taladlhatd a hires Tuborg sérgyar is. A vizsgalt iskola
ahhoz a lakétémboket, ipari- és irodaépuleteket magaban foglald Uj beépitéshez tartozik, amely a XX.
szazad végen kezdett el kiépllni a Tuborg-hoz tartozé egykori tengerparti tzemi tertleteken.)

A korilbelll 50x50 méteres alaprajzi terlletd épiilet felllrél megvilagitott kdzponti helyzetl belsé
udvaraban egy leleményes modon kialakitott nagyvonall 1épcsé-rendszer szervezi a haz belsé tereit.

Az 6sszesen 750 diak korulbeliil nyolcvan f6s, kildnbdzé évfolyamu gyerekekbdl allé csoportokat
alkot. Az egyes csoportokhoz sajat menekiilélépcsével és mellékhelyiség-blokkal rendelkezé
terllet-részek tartoznak, az egyes terlletek-részek pedig négy kiilonbdzé jellegl zénabdl allinak:

A homlokzatok mentén helyezkednek el azok az egyéni és team-munkdra hasznalt tanulasi zénak,
amiket a csoporton bellli szocialis aktivitasra szolgald harom “bazis-zénanak” nevezett tertlet hatarol.
A nyolcvan f8s csoportok terllet-részeinek centrumaban alakitottak ki a “mini-eléadd” zénajat. Itt,
valamint a kézponti lépcs6kon zajlanak a diakok prezentacidi. Végiil a belsé udvar mentén talalhatéak
a csoportok fekvé- és Ulébutorokkal ellatott sajat kozosségi zondi, s itt kaptak helyet a gyerekek

azon szekrényei is, amelyekben a kdnyveiket és a személyes holmijukat tarolhatjak. A kilénb6zé
terlletrészek kdzosségi zonai az épllet kdzépso részén, egymashoz kdzel helyezkednek el, ezaltal
lehet6ség nyilik a csoportok kodzotti kommunikaciora is. A terllet-részek egy hatalmas, nyitott
“oktatasi tajat” alkotnak, térelvalasztoként csak a butorok és az 6t, vagy hat f6s tanari szobak dobozai
funkcionalnak. Ezekben a homlokzati falra tolt helyiségekben taldlhatja meg minden didk a szamara
kijelolt tanulast segité nevel6t.

Az épllet foldszintjén kapott helyet tobbek kdzott a kavézo, a szaktantermek, az 6lt6z8k és a
rendezvénytérként is hasznalt tornacsarnok. A “kulinarium”-nak nevezett étteremben haztartasi
munkat is gyakorolnak a diakok, a felsé szinten elhelyezett kdnyvtar szolgaltatasait és szamitdogépes
mukaallomasait a kdrnyezd kozdsség tagjai is hasznalhatjak, a tornaterem fol6tt pedig egy tetSterasz is
tartozik az épulethez.

A szényegek és a faburkolatu Iépcsék tisztitdssal kapcsolatos problémait igy oldottak meg, hogy a
hasznaldk utcai cipében nem Iéphetnek be az éplletbe. Az alkalmazott padlészdnyeg, a “mezitlabas”
térhasznalat, valamint a mellvédek savos faburkolata azonban a baratsagos atmoszféra mellett az
akkusztikai igények kielégitéséhez is hozzajarul.

A kiltérben az aluminium burkolatos éplilet visszafogott megjelenés(i kubusaval szemben
kontrasztot képez az iskolaudvar élénk szinlre festett mozgalmas aszfalt-taja.
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Folyamat:

A 2000-ben kiirt épitészeti 6tletpalyazat el6tt egy tanarokbdl, szilékbdl, diakokbdl, Gnkormanyzati
képvisel6kbdl és szakért6kbdl allo testillet j6tt 1étre, hogy meghatarozzak a l1étrehozandd nyilvanos
oktatasi intézmény pedagdgiai arculatat. Az iskola igazgatéja, Anker Mikkelsen ugy fogalmazott,
hogy a skandinav teriletekre jellemzé négy pedagdgiai iranyvonal legjobbnak tartott elemeibdl egy
otddiket fejlesztettek ki. Az iskola tervezése és kivitelezése soran a kiilsé szakemberek, a megbizé
és a hasznalok folyamatos bevonasa hozzajarult ahhoz, hogy a lefektetett pedagogiai alapelveknek
leginkabb megfeleld éplilet j6jjon Iétre. Az oktatasi koncepciora jellemzé kisérleti karakter a tervezési
eljaras interaktiv és egylttmikodd jellegében is megmutatkozott. A ferde falak, vagy a nagy Iépcsé
téri furcsasagai példaul sokkal inkabb a folyamat nyitott és dinamikus természetének kdszonhetéek,
mintsem az elézetes funkcionalis, vagy épitészeti megfontolasoknak. Az iskola fizikai terei az épulet
2002-es megnyitasa 6ta is formalddtak: a hasznaldk visszajelzései Uj szempontokat szolgaltattak az
egyes terek kozotti kapcsolatok alakitasahoz.
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