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Epitészek és gyerekkdzodsségek taldlkozasi lehetéségel JATEKTER

LA leginkdbb  gydmoélcsézé és termékeny munka a kulonbdzd életkord emberek csoportjaival  valo
egyuttmikodés, mert ebben a kérilményben senkinek sincs sziksége arra, hogy individualis sztarként
tetszelegjen. Az épitett kbrnyezeti kultura is ugyanezen elven kellene, hogy folyjon, habar az épitészek nehezen
tudnak osztozni sajat tertiletlikén mas emberekkel.”

Janne Inkeroinen-Elszakadt gydkerek

_El8sz6r, amikor az egyetemen tervezési témak kozul valaszthattunk, erdei iskolat terveztem.
Késdébb, amikor sajat magunknak kellett funkciot keresnlink, jatszohazat, legutdbb pedig egy gimnazium
bejarati Iépcsdjének atalakitasi tervén dolgozhattam. Korabban egyik téma sem volt tudatos vélasztas,
utdlag viszont mar latom, hogy déntéseimben nagy szerepik volt a kdzelemben ndvekedd gyerekeknek;
faradhatatlan nyitottsaguk és érdeklédésik, tiszta logikdjuk, képzeletlk szabadsagfoka egyarant
jotékonyan hatnak a kdérnyezetikre. Mindemellett tobbek részérdl is igen gyakran elhangzik; a ,lelkem
mélyén egy kicsit mindig gyerek maradok”, ami tdbbek kozdtt az egyszerl, mégis élénk gondolkodas
iranti vagy megnyilvanulasa is lehet.

_Ezzel parhuzamosan térédésre érdemes probléma, hogy a mai épitészet a kdzémbds tarsadalmi
érdeklédésben egyfajta holtjatékot (iz: elbonyolitott és aranytalan megoldasaival rengeteg energiat emészt
fel, mikbzben szerepében arra is képes lehetne, hogy egy elégedetlen korszellemben ramutasson: a
hiannyal lehet javunkra fordithatd lehetéségként is banni. A kdzombosseg enyhitése tdbbek kdzdtt a
tarsas egyUttmUkoddésben is kereshetd, rogtdon felvet6dd és nehezen megvéalaszolhatd kérdés azonban:
hogyan lehet elsajatitani a mas nézépontokkal szembeni nyitottsag képességét? Szamos megkdzelitési
irany kozUl a gyerekekkel valo egylttmikddés lehetéségeire koncentraltam, kapcsolddva ezzel kdzds
alkotasunkhoz is.
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JATEK. Motivélnak a gyakran felléps épitész-haszndld kozti tavolsag
athidalasara  iranyuld  kezdeményezések, emellett viszont nem
elhanyagolhatd az a korlatozo jelenség, hogy a valdsag észlelése sokszor
mindkét oldalrdl a passziv elégedetlenségben kimerUl. Hozzajarul ehhez az
is, hogy a valosaggal vald kreativ szembenézés szamadra biztositott
tarsadalmi tér gyakran olyan merev, hogy a problémamegoldas szinte csak
a funkciondlis munkavégzésre korlatozddhat. Pedig a valdésag és a sajat
érzelmek taldlkozasa épp a kreativ érintkezés formaiban lehetséges,
amelyek Utjan egy észlelés mas szinben képes feltintetni a valdsagot, ilyen
példaul a humor és a jaték.” A jatékos, konnyed és rugalmas megkdzelitési
maodszerektdl egyarant remélhetd a koérnyezetészlelés iranti fogékonysag
novelése és az épitész kivlulallosaganak csdkkenése.

TER. ,Miként ezek a hegyek kint és bent egymds tikorképeiként
magasodnak — ez maga a tér.” (Johan van der Keuken) A fénykép
leginkabb arrdl szdél, hogy a kulsé vilag ingereibdl nyert benyomasaink
emlékeink tajképekeént rajzolodnak ki és ébresztenek Uj gondolatokat
bennink. A kullsé tér ezen a téglalap alaku nyildson vetll be a so6tét
szobdba: a bennlink 1évé térbe; a mi sajat terlinkbe.” ?

Amikor nem all modunkban fizikai értelemben véve épiteni, masfajta
térélménynek Orlilhetink: a taldlkozasnak. A gyerekkdzdsséggel vald
taldlkozas terében a kdzeledés és a nyitott beszélgetésre hangolddas
segithet benntinket abban, hogy valamit mégiscsak ,épitsink”.

JATEKTER. Gyakori &lldspont, hogy a segitséget kiviilrél kell varni, pedig
minden intézmény és kdzdsség rendelkezik helyi erével. A nagy
szamokban rejl§ potencial viszont ritkan tudatosul, a kezdeményezések
egy része kilsé segitség hijan sokszor a tétlenség zatonyara fut. Jo példa
az iskolak Onerejére kdzds projektink: egy 893 lélekszamu iskoldban 8
ember részvétele esetén mar szamos alkoto kéz, gondolat szabadul fel,
pedig ez az érintetteknek minddssze 1 %-a. Fontos tudatositani; a
kdzdsségek is alavetddnek a tdmogatasi rendszereknek és gazdasagi
mutatoknak, mégis van — ugyan kisebb Iéptékben, de sajat — jatéktertk,
belsd ,térerejlik”.

_Az elmult év sordn szamos, gyerekek részére szervezett, épitett
kornyezetre  fokuszald  workshopot és  iskolatervezési  feladatot
tanulmanyoztam (llpo Vuorela, Jaana Ré&sédnen, Kalle Hamm és Riikka
Haapalainen, Arkki iskola, Lastu, Ampiainen tematikus napok,
Arkkitektuurivaunu, NAI, Arc en réve, Henry Sanoff). Vizsgalatuk soran
elssorban a munkafolyamatok érdekeltek, a végeredmény ez esetben
kevésbé volt fontos szamomra. Arra kerestem a valaszt, milyen
eszkdzdkkel mozdithatd elére az épitett koOrnyezet iranti érzékenység
fejlesztése. Forrdsaim tanulsagait és a gimnaziumban folytatott szakkdrok
tapasztalatait 6sszegezve az alabbiakra jutottam:

_Mindenki fejl6désének alapja a mentdlis eligazodas ndvekedése;
képzeletbeli mentélis térképeket rajzolunk a vilagrol, szlkitve a hasznalt
terekrdl. A gyerekek szamara az iskola dominans minta a térhasznélatban,
ahol nem csak tanulnak, de rengeteg idejiket eltoltik. Fejiddésik alapja a
szocidlis kapcsolaterdsites, kognitlv, szocidlis, érzelmi és fizikai fejlédes,

1 Kreativités: az dnkifejezés erdi (Lexikon der Pszychologie, Wissen Media Verlag GrioH, 1995, magyar ford, Helikon Kiadd, 2007)
2 Herman Hertzoerger: Lessons for students in architecture 2, Johan van der Keuken, Cinéaste et photographe, 1983
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kapcsolatba lépés mas gyerekekkel és felnSttekkel , amikre nézve az épitett
kOrnyezet hatdsa felbecstilhetetlen (NAEYC, 2006). A tervezésbe
bekapcsolanddak a kilsd terek, mint ,jatszo terek”: a szabadidds jaték szd
szoros értelmében is, de abban a jelentéstartaimaban is, hogy a valtozd
id6k valtozd tanitasi stratégiait, alternativ tanitasi modszereket a kuils§ tér
rugalmasan tudja felvenni, esetleg ellentétben az évtizedekkel, évszazaddal
kordbban kialakult belsd terekkel, érdemes hat bevonni dket a tanitd terek
sordba.’

_Adott kdzbsség megszokott kdrnyezetében hatékonyan végezhetd a
kbzds munka, mert itt valhatnak a felvetések a résztvevék szamara térben
is érthetdveé, az iskola erre alkalmas ,tervezési terlilet” lehet.

_Célszeri épitészeti szandékainkat mas szakterllet ambicidival is
dsszehangolni, hogy az ebben kialakuld kdzds cél tdbb iranyban is
Osztdbnzéen hasson, a kezdeményezés minél életképesebb legyen.

_Mivel az épitett kdrnyezet az egylittélés helye, a szakkdr pedig az egyéni
beavatkozas és a kdzds haszndlatu helyek kdlcstnhatasanak terepe, az
épitészeti kérdések felvetésével egy iddben kdzosségi kérdések is
felmertinek. Az épitd egymasrautaltsag éiménye a hétkdznapokban (ezért
az épitészetre is kihatdan) ndvelheti az egyéni és kdzds felelésségtudatot.
_A feladatok tervezésében lényeges, hogy a tarsas tapasztalas soran
kialakuld parbeszédre épitkezzlnk. Ezért nem lehet egy szamunkra eleinte
optimalisnak tdnd stratégia véghezvitele a cél, sokkal inkabb egy
rugalmasan kezelhet§ eszkdztar dsszegyljtése a dolgunk.

_Fontos, hogy a programok mondandoikban és eszkoztaraikban kdnnyen
megfogalmazhatdak, a gyerekek szamara vildgosak és tisztak legyenek,
ne essenek az elbonyolitas csapdaiba.

_Kertljtk a szenzaciot, mert legalabb ugyanakkora érdem a jelenlévd, de
eddig figyelmen kivil hagyott kelléktarunk Ujraértelmezése, a meglévébdl
vald Uj valosag felépitése, mint légvarak épitése. A kodzvetlen kornyezetbdl
merité feladatokban ataddodik a gondolat, hogy mindaz, ami korllvesz
minket, a ‘jaték' részét képezheti — ebbdl kimondott szavak nélkul
remélhetd a kdrnyezet iranti fogékonysag ndvekedése.

_A szakkdrok egymast kdvetd témai olyan ivet kodvetnek, amely az atfogd
problémafeltarastol az aprd részletekig eltérd 1éptékben engedi az iskola
Ujszerd  megismerését. Ezen a tapasztalatszerzésen  keresztll
becsempészlink olyan épitészeti fogalmakat, mint lépték, probléma, fény,
kint-bent, szinek, anyagok, hangok, texturak, funkcio, tdbbcélisag, amik a
feladatok elvégeztével maguktdl értetéddve valnak.

_A kdzds bemelegitd jatekokat kdvetéen egymast valtigk az egyéni és
csoportos feladatok, igy a személyes nézépontok kelléen nyitott
parbeszédben atlltethetéek kdzds allaspontba.

_Sajat szerepunket tisztan kell latnunk: nem csak a gyerekek tanulnak,
hanem mi, épitészek is, hiszen a mdhelyfoglalkozasok nem az ,ismerettel
rendelkezdk” (épitészek) és a ,tudatlanok” (gyerekek) kdzotti informacio- és
eszkdzatadasrol szolnak, hanem sokkal inkdbb a két csoport kozotti
tapasztalatcserérdl.

_A foglalkozas lehet6ségei korlatozottak, nagyobb hangsuly tevédik
Osszefliggések megértésére, élmények miértjeinek tisztazasara, mint a
konkrét végeredményre.

_Személyes torekvésink, amelyben a szakkor is segitséglnkre van, hogy a
nyilvanossag szamara érthetéek maradjunk, képessé valjunk arra, hogy az
épitészetet minél egyszerlibb nyelven kommunikaljuk.

_Flsédleges célunk, hogy a tervezés megkozelitésétdl kezdve, a tervezeés,
készités és haszndlatba vétel folyamatan keresztll éreztessik a

Henry Sanoff: Community Participation in School Planning - Case Studies of Engagement in School Feclliies, VOM Verlag, 2010
4 Sebestyén Agnes, Toth Eszter: Epitett kornyezeti nevelés, kultarAktiv Egyesiilet, 2013
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résztvevlkkel, hogy személyes gondolataikkal és munkgjukkal hatéssal
lehetnek épitett kornyezetikre. Kérdéses azonban, hogy meddig lehet
engedni egy ilyen tervezési folyamatban a gyerekek végyainak? Es a masik
oldalrdl: hogy érvényesithetd anélkll az épitész szandéka, hogy a bevonas
csalddassal végzédne?

Tanulsagok

_Szakkdreink el6készitését hibaval inditottuk: a meghirdetés mértékeét
eltévesztettik, nem kommunikaltunk kell§ intenzitassal, kitett plakatjaink is
halovanyak voltak az iskola egyéb programjavaslatok hirdetményei mellett.
Ezt a teadélutan személyes jelenléte valamelyest helyrebillentette.

_Utdlag ugy tlnik, az elére megbeszélt fix feladatok €s a nyitvahagyottsag
aranya megfeleld volt, gyakran vett mas, kedvezdbb iranyt a szakkdr, mint
ahogy az elére elképzeltUk.

_A mashonnan, kilféldrél hozott iskolapéldak inspirdltak a gyerekeket,
pedig eleinte tartottunk téle, hogy esetleg elzarkdznak majd az eléképektdl.
_Az esetenként kialakuld kisebb vitdk j0 hatassal voltak mindannyiunkra,
egyszer sem fajultak veszekedésig, sikerllt az eltérd vélemények békés
egymasmellettiségének medrében tartani a beszélgetéseket.

_A szakkdrdk legizgalmasabb részei mindig azok voltak, amikor az egyéni
elgondolasokat kdzos dontésse formaltuk, eleinte ez nehezebben ment, de
az utolsé alkalommal észrevétlen gordilékenységgel vették a gimnazistak
ezt az akadalyt.

_Mindamellett, hogy tartaimas és hasznos volt a kbdzdsen eltoltdtt idd,
kérdés, hogy megéri-e a hatvanyozott energiabefektetés a megszokott
tervezési metddusnal sokkal lassabb munkafolyamatba®?

Parbeszéd egy tanarral

Mivel a szakkorok elinditasahoz szikségink volt némi pedagodgiai
eligazitdsra, beszélgetést kezdeményeztink az iskola egyik magyar
tanaraval, amelynek Iényegét megkisérlem &sszegezni. Az a rég ota
fennalld, de mostandban megndvekedett igény, hogy az épitészetet
probaljuk  kozelebb hozni a nyilvanossaghoz, egybeesik azzal a
tendenciaval is, hogy a tanitds soran a tanarok a frontdlis oktatas
maddszereihez képest kozvetlenebbll kdzeledjenek a diakjaikhoz. Ezzel a
parhuzammal kapcsolatosan az élménypedagdgia modszereirdl mesélt
nekink, amelynek lényege, hogy a készsédfejlesztés a kdzvetlen
tapasztalason keresztll toérténjen. A tanuldas igy lassabban, de
elmélylltebben zajlik, ennek alkalmazasara azonban a mennyiségi tudasra
torekvd tantervi keretrendszerben ritkan van maod. Jo, ha az ismeretszerzés
modja nem a készen kapott és passziv befogadas, hanem minél tébb
onalld feldolgozas és értékelés. Ezzel kapcsolatosan néhany alternativ
tanteremhaszndlatot is megkdvetel§ feladattipusrdl is mesélt, amelyeket
igyekeztlink beépiteni a belsd udvar tervezésébe is:

,vandorld csoportok™ egy-egy feladat (alt. plakatra irva, egymasét
kiegészitve) a terem kildnbdzd pontjain, a csoporttagok ezeket jarjak be.
.Kiallitas”: egyéni vagy csoportos rajzokat nézlnk végig, mint egy
galéridban, ez kb. 10 perc sétalgatas.

»dramatizalas”: egy-egy jelenetet eljatszunk, szintén csoportokban, a terem
négy sarkaban készUllnk fel, aztan eldl ("szinpad") bemutatjuk.

Hiranyitott vita”: kdrbellve vagy az osztalyt megfelezve, felvaltva szdlhatunk
hozza.

Lallatoszék”: valaki kill elére (vagy kozépre), a tébbiek kérdezgetik, és &
az olvasott sz6veg egyik szerepldjének vagy irdjanak nevében valaszol.
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Tervezést segitd iskolapéldak

Nyitott iskola, Suresnes, Parizs (Baudoin & Lods), 1935

Az iskola azon az alapelven épllt, hogy a tanulds és a munka a szabad
levegdn, nyitott terekben kell, hogy folyjon. Minden egyes osztélyterem
kUldn-kUlén, szabadon allo pavilonokban kapott helyet, sajat mosddval és
ruhataroldval. Nem csak a tervezési elv, hanem a szerkezet és a felhasznalt
anyagok is eltértek az addig megszokottaktdl. Ez a '30-as években
felmerlilt pedagdgiai kérdésekre adott valasz teliesen Uj megvildgitasba
helyezte az akkoriban oktatdsi célokra fokuszald épitészetet (érdekes, hogy
épitése éppen egybeesik a Walder Gyula Aaltal tervezett budapesti
gimnazium épitésével).

Manapsag az iskolatervezésben a hangsuly a szocidlis kompetenciak
erGsitésére tevadik, ezeknek az Uj szempontoknak a figyelembe vételével
nem tudnank kezelni az egymastdl flggetlen tanterem egységeket, ahol se
folyoso, se gyllekezd tér nem kéti 6ssze az egyes pavilonokat, de az U
paradigméakhoz vald bator és radikdlis épitészeti hozzéallas ma is
megmozdit benndnk valamit.

A tet§ alatti kdnnyU toldUveg szerkezet ma az éplletfizikai kdvetelmények
teljesitése miatt biztosan nem lehetne ilyen karcsu, ennélfogva az
épliletszerkezettani prioritasok megvaltozdsa téri vonatkozasokban is
valtozasokat eredmeényez, amelyek tovabbi alakuldsa mentén ha valami,
akkor a 6 térszervezési alapelvek drokithetdk at a jové szamara. Az dnalld
pavilonok fedett-nyitott gyalogutakkal kétédnek egymashoz. A fak kdzotti
nyitott Udtvonalak szGvevénye inkabb jelent taji kornyezetben valo
barangolast, mint intézményi épuletet. A pavilonok kdzti szabad terlletek
jatékra és pihenésre alkalmas terekre kulonUinek el, az iskola 6sszképe
pedig az ,épitett t4)” benyomasat kelti.®

Emelés és slllyesztés

A delft-i Montessori iskola el6csarnokanak kozéppontjaban a formalis
Osszejovetelekre és spontan taldlkozokra egyarant hasznalt téglaemelvény
all. Elsd latasra ugy tlnik, jobb lenne, ha az épitmény mozdithatd,
eltintethetd lehetne a térbdl, s ahogy az sejthetd, a kérdés annak idején
hosszu viték targya is volt. Az dllanddsag, a mozdithatatlansag és az
'Utban levés' voltak végll a dontd érvek, mert valdban, a tér
gyujtopontjanak kikerllhetetlen jelenléte a hasznalokat minden esetben
felel6s térhasznalati javaslatokra &sztdnzi. Az emelvény a tér
'‘probakéveként' a hasznalat lehet8ségeinek novelésével jarul hozza a tér
artikuldlasahoz; Minden iranyban kiterjeszthetd, a dobozban tarolt fa tablak
alkalmazasaval szinpadként is hasznalhatd. A gyerekek tandrok segitsége
nélkll a kildnb6z8 egységeket maguk 6sszerakhatjdk és szétszedhetik.

Az dvoda padidjaban egy négyzetes sUllyesztés van az elétér kdzepében.
A benne lévé fakockak kivehetek, ugy vannak elkészitve, hogy konnyen
mozdithatdak legyenek. A slllyesztés tdbb szempontbdl is a szomszédos
elécsarnokban taldlhatd téglaemelvény ellentéte lehet, de egyben egymas
kiegészit6i is. A mélyités inkabb introvertalt; az emelvény is egy
biztonsagos hely, de sokkal inkabb kifelé tekint. A podeszt lehet asztal,
alapzat, a mUsor, a kdzéppontban levés helye, mig a mélyedésben el lehet
budjni. Mindkettd fokuszdlja a figyelmet és kdzosségi tevékenységek célidra
taldlkozohelyként szolgal.®

5 Herman Hertzberger: Lessons for students in architecture 2., Spatial Discoveries, 010 Publishers, 2000
6 Herman Hertzberger: Lessons for students in architecture 3., Space and learning, 010 Publishers, 2008
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FUGGELEK

Elsz6r nem is tudtam, hogy elmenjek-e. Sokat kellett tanulni, rengeteg a kiléndram, otthon is segiteni kell.
Egy sz6 mint szaz, nem voltam benne biztos, hogy belefér-e az idémbe. Természetesen egyik legjobb
baratném nem hagyta, hogy kimaradjak ebbdl az élménybdl, rabeszélt, hogy nézzik, mi is ez az egész.
Nehezen indultam el, de amikor elmentem annadl jobban megszerettem. Réj6éttem, ez nem elvesz, hanem
hozzatesz, t6bb leszek téle. Kikapcsolddtam a szakkdrokon, elfelejtettem a hétkdznap unalmas dolgait,
helyette més szemmel kezdtem nézni mindent. Uj jelentést kapott a szin, a tér, az anyagok felhasznélhatésaga,
a lépték.

Nem is tudom, melyik szakkér volt a legjobb. De talan az allt hozzam a legk&zelebb, amikor a maketteket
készitettlk. Rengeteg izgalmas alapanyaghbdl szinte barmit megépithettiink. Elvesztek a szlrke hétkdznapok
unalmas hatarai. Szinessé és élettel telivé varazsolhattuk kérnyezetink (még akkor is, ha ezek egyelére a
valdsagban még nem léteznek,csak a fejlinkben). Vagy az, amikor néhany muki segitségével 'feldiszitettlk' az
iskolat. Semmit sem Ugy hasznaltunk ,mint ahogyan kellet volna. Kicsit feje tetejére allt a vilag és ettdél minden
olyan izgalmas lett. Sosem fogom elfelejteni ezeket az orékat, perceket.

Irhatnék még rengeteg kdzhelyet, hogy mindenki milyen kedves, mennyire j6 volt minden, de Ugy érzem
nincs szukség ra, hisz aki ismeri Esztert, Petit és Zitat, az ugy is tudja, mennyire élvezetes a tarsasaguk, aki
meg nem, annak ugysem lehet elmagyarazni egy unalmas élménybeszamoldban.
lgy a végén nem tudok mast mondani: KOSZONOM!

Csenge
Ui.: Mér alig varom, hogy a valdsagban is legyen valami az udvarban...

El6szdr is nagyon szépen kdszdndm a szakkdrdket, nagyon sok jo és érdekes Uj dolgot tapasztalhattam
meg veletek. Mikor megkaptuk a lapot az osztalyféndktdl h lehet segiteni nektek a belsé udvar tervezésében
egy szakkodr keretében, mar akkor elddntéttem hogy id6t szakitok erre a programra. Bevallom a beiratkozasnal
kicsit megijedtem hogy kevesen lesziink, de mar az els@ alkalomnal megbizonyosodtam arrdl hogy nem kell
kételkedni bennetek. Egyszerlen fantasztikus dolgokat taldltatok ki a hetek folyaman, és a szakkdrok alatt egy
pillanatra sem hagytatok hogy lankadjon a figyelmtink, mindig érdekes dologgal foglalkoztunk. Tettszett, hogy
minden alkalomnak volt egy témaja, ami koré volt épitve az az napi tevékenységunk. Nagyon szeretem a kreativ
dolgokat is, ezért elragadott hogy minden alkalommal valami Ujat alkottunk. Olyan dolgokat csindltunk, amikre
mindig emlékezni fogok, és talan par dologra iskolas tarsaink is! :)

Az is tetszett, hogy sokszor hoztatok érdekességeket is (akar mas orszagokbdl is:) képeket iskolakral,
csillagos lampard! stb.

En is észrevettem hogy id6vel egyre jobban megnyittunk felétek, és talén ti is felénk! :)

Szerintem nagyon jol néznek ki a képek amiket csinaltatok, nem tudom mitél, de nagyon kuldénlegesek!

A didk is jdl sikerUltek, lementem majd ezt a fjlt cd re és a CDt belerakom az emlékdobozomba (ahol a
legkedvesebb emlékeimet 6rzé6m), hogy mindig emlékezzek ratok, a szakkdrokre, a mokara, vidamsagra és a
Poniral Es majd késébb biztosan boldogan fogom visszanéznil

Még egyszer nagyon kdszondk mindent!

Mar nagyon varom az utolsé szakkort!

Noémi

Ami el8sz6r eszembe jutott, az a mosolygas. Aztan még tiz percig nem tudtam abbahagyni, sét, még most
sem. Sok érzésem van, szomoru vagyok, mert kevesen jottek el, pedig szerintem ennél sokkal tobb kreativ arc
van a suliban, aztan még azért is, mert vége lesz a szakkdrnek. De boldog is vagyok, mert megismertem a
profikat is, akik nagyon jol végzik a munkdjukat :) Aztan elégedett is vagyok, mert latom, hogy volt értelme a sok
munkanak.

A biciklis vetit6t szabadalmaztatni kéne.

Végre valahara kaptam valami olyan munkat, aminek szivesen nekiallok (nem dgy, mint a holnapi fizika tz-re
készUlésnek vagy a Bank ban olvasasanak).

Szerettem azt is a szakkdrben, hogy végre nincs értékelés, csak kdzdsen, €s hogy nincs rossz valasz és
hogy megmutathatjuk magunkat (azt hiszem, ez kdzhely, de akkor is igaz)

Lisztember, pdni, gombostl, bodzaszorp, a rajzterem illata, a kézzelfoghatd kis miveink, a sok fotézas,
nevetés. Mind hianyozni fog, bar a lisztember még mindig megvan :)

Amugy miért csak kéthetente volt szakkor?
Petra



