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Absztrakt

Kutatdsom témaja az épitész tuddsa - ami legfrappdnsabban a szemlélet széval irhaté le -, valamint ezen
szemlélet kialakuldsanak folyamata, f6ként az oktatasi rendszer keretein belil ill. a diploma megszerzése utan.
Az eredeti cél a hallgatok szemlélet-valtasanak lépéseinek feltdrasa, ezen keresztiil az épitészeti szemlélet
atfogdbb megértése volt, mely mind az oktatds mind a szakma helyzetének megértéséhez, javitasahoz
elengedhetetlen. A hangsuly késébb az oktatasi intézmények szemléletére, az oktatas ebbél kovetkezd rendjének
vizsgdlata felé tolddott el, ezen beliil is a BME-re, mint a hazai épitészeti szemlélet legmeghatarozobb helyére. A
Miegyetem tanrendje és intézményi felépitése hazai és kilféldi oktatasi intézményekkel valé 6sszehasonlitas
soran kerilt megvildgitasra. Az oktatas rendjének mélyebb megértését a hazai épitész-képzés néhany
meghatarozé egyéniségével késziilt beszélgetés, ill. kreativitassal és oktatadssal kapcsolatos el6adasok elemzése,
Osszevetése szolgalja.

A tanulmany eltér6 képzések, vélemények 6sszehasonlitdsaval, ezekbdl levont kévetkeztetések
Osszesitésével képet probal alkotni a kozos pontokbdl 6sszedlld altaldnos épitészeti gondolkodasmaédrél, az ide
vezetd ut jellemzé hangsulyairdl, érintve személyesség, kreativitas ill. a tervezévé valas lélektani aspektusait.
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/ BEVEZETO gondolatok

Szakteriiletei altal lefedett széles spektruma és az épités mindennapokban valé jelenléte ellenére az
épitészet, mint tudomany, nemzetkozi viszonylatban is hosszu id6 6ta kiizd elismertségének hidnyaval. Ennek
oka részben, hogy sok esetben az épitészek sincsenek tudataban annak a - laikusokétdl kiilonb6z6 - épitészeti
latasmddnak, aminek birtokaban vannak, a l[atasmadd kiilonbségeibdl kdvetkezd kommunikacios
nehézségeknek, ill. nem, vagy nehezen elérhet6 ezen szemléletnek olyan kézzelfoghaté megfogalmazasa, amit
a szakma a laikusok felé egységesen kommunikalhatna. Amint belefogndnak a magyardzatba, a tudas bizonyos
elemei, vagy kiilonb6z6 hasonlatok, metafordk keriilnek el6, mint a ,karmester” vagy ,rendezé” az épités
folyamatdban. Akinek egyszerre van informacié a fejében minden mdszaki és human tudomanyrél, ami a haz
felépitéséhez kell, mégis szaktervezékkel kell kériilvennie magat, akik atfogd helyett specidlis tuddssal
rendelkeznek. Kicsit pszicholdgus is, hogy megértse a kodosen felvazolt épitési program mogott meghizodo
szandékokat, leginkdabb azonban mégis a terek, a formak és a szépség a szakteriilete. Kreativ alkoto, aki
titokban a tarsadalmat is megprébalja kicsit jobba tenni, de szerepe a tarsadalomban gyakran éppoly
tisztazatlan, mint szaktudasanak mibenléte. 2

Innovativ tudomanyrél 1évén szd, melynek hatarai meglehet&sen tagak, emellett az épitészet feladatai kdzé
tartozik a tarsadalom és természet valtozasaival parhuzamos folyamatos megujulas, konkrét definiciokra csak
mint a szakma pillanatnyi helyzetérdl, tendencidirdl alkotott egyéni véleményekre tdmaszkodhatunk. A tudas
atfogo jellege, intuicidkra alapuld aspektusai miatt minden épitész szemlélete mar a képzés korai szakaszdban
Osszefonddik személyiségével, ezért sziikségszerlien egyéni - ahogy a kialakuldshoz vezet§ ut is. 3 A kiilénbségek
mellett ugyanakkor megfigyelhetd, hogy az egyes épitészek tuddsa szlikségszerlien azonos vagy nagyon hasonlé
elemekbdl épil fel, a kiilonbségeket ezen elemek kozti hangsuly-eltolédasok adjak. Az épitészeti szemlélet
meghatarozasa tehat elemeinek definialasa altal tlinik megvaldsithatonak. Ha azonban épitészek véleményét
kérdeznénk a kiilonboz6 teriletek fontossagarol, két kordbban emlitett nehézséggel kellene szembenézniink:
az adott épitész személyiségének hatasa szemléletére ill. a szemlélet tudatositdsanak hidnya.

A megoldast az épitész-képzések struktirajanak attekintése jelentheti, melyeket altaldban épitészek
csoportja hatdroz meg, igy kevésbé személyiség-fliggdk, ill. tobbek ko6zott az oktatasi intézményekkel szemben
tdmasztott kovetelmények miatt, jobban definidltak, a szemlélet elemeire fektetett hangsulyok (kredit-pontok
altal) meghatarozottak. Az oktatasi intézmények vizsgdlatanak sziikségességét tdmasztja ala tovabba, hogy
hazai viszonylatban az egyetemi tanulmanyok kezdete a legtobb épitész esetében egybeesik a szdban forgd
szemlélet kialakulasdnak kezdetével.

,Nincs tdrgyi tudds, gyakorlatilag az a fiatalember, aki az épitészkarra jén, semmit sem tud az épitészetrél.

(...) Nem sajndlkozva mondom ezt, hanem egyszeriien tény, hogy a legalapvetbb épitészekrél, épiiletekrdl

1 ,Az épitészeket nem fizetik meg mélté mddon, mert a kézvélemény nem értékeli (vagy tudja) mibél is dll a munkdank.”

J Singh, Kevin: 21 Rules for a Successful Life in Architecture - ArchDaily. 2014. http://www.archdaily.com/549436/21-rules-for-a-
successful-life-in-architecture/ (Utolsé letéltés: 2015. 12. 29.)

2 ki mit gondol az épitészet k6zosségi szerepérdl, hatdsdrdl, lizenetérél. Egyszeri szolgdltatdsnak, gazdasdgi vallalkozdsnak tekinti, vagy
tdrsadalmi innovdcionak, kulturdlis terméknek, szocidlis indittatdsu tevékenységnek, a hagyomdny folytatdsdnak, stb, stb. Minden és
mindenki jatszik a pdlydn, de bizonytalanok a szabdlyok. (...) erés tdjékozdddsi pontok kellenek a jévé nélkiili, hdlozatos vildgban, hogy a
személytelen dolgok ne uraljanak el teljesen benntiinket. (...) maga az épités szakrdlis jellegl, mert térbeli rendbe szervezi a dolgokat és
ezzel kiemel a kdoszbdl (...) A tervezés bonyolult folyamatdban az épitész médium, vagyis kbzvetité. (...) A jol-rosszul megfogalmazott
vdgyakat és igényeket térbe és formadba kell 6nteni, elmagyardzni a megbizonak és végigkisérni az épitési folyamatot, ha hagyjdk. (...)
Ellentmondd vdgyak és igények, kodos elképzelések, sok vagy éppen kevés pénz, rosszul haszndlt technika és hatdsdgi agresszivitds kiséri
az épitést. Mindig kell mondani valamit a részletekrél, de fejben soha nem veszhet el az egész.”

Zsille, Akos: Rész és egész (részeg ész) — beszélgetés Golda Janos, Ybl dijas épitésszel Epitészférum. 2015.http://epiteszforum.hu/resz-es-
egesz-reszeg-esz-beszelgetes-golda-janos-ybl-dijas-epitesszel (Utolso letoltés: 2015. 12. 29.)

3 Az épitészeti tudds elsajatitdsa évtizedeket vesz igénybe. Ha csak a szakma mestereit nézzlik — egy épitésznél nem szamit ritkasagnak,

hogy dtdolgozza negyvenes, 6tvenes éveit, mielétt széleskirti elismerésben részesiil. igy nem meglepd, hogy az épitészetet oktatd
iskoldknak egyszerden nincs idejiik mindent megtanitani, ami tudhatd. Az iskoldk azok a helyek, ahol a j6vé épitészeinek alapvetd
képességeket, tuddst és tervezli érzékenységet adnak at, amit magukkal vihetnek pdlydjuk sordn.

Lynch, Patrick: What Should Architecture Schools Teach Us? ArchDaily Readers Respond. ArchDaily, 2015.
http://www.archdaily.com/778846/what-should-architecture-schools-teach-us-archdaily-readers-respond/ (Utolso letoltés:2015. 12.
29.)




sincs fogalmuk a gyerekeknek. Ez nem baj, mert egy mdsik szempontbdl egy dridsi lehetGséget rejt, minden

hallgatd egy tabula rasa, barmit lehet rd rajzolni.” *

A ,tiszta lap”-adta lehet&ségek mellett azonban szamos hazai és kiilféldi oktatassal foglalkozo szakember
mutat ra arra, hogy az épitészeti szemlélet egyik legfontosabb eleme, a kreativ gondolkodas, jelen oktatasi
rendszerben &ltaldnos és kdzépiskolai szinten séril. Sir Ken Robinson: Do schools kill creativity? c. el6adasaban
igy fogalmaz:

»Picasso egyszer azt mondta: minden gyerek miivésznek sziiletik. A probléma miivésznek maradni, mik6zben

felnéviink. Szenvedélyesen hiszem: nem felnéviink a kreativitdshoz, kinéviink beléle. Vagy inkdbb, ki-

oktatnak belble.”>

Az épitészettel, kreativitassal foglalkozo oktatasi intézményeknek tehat nem csak az altalanos-, és
kozépiskolai vizualis oktatas hianyossagaibdl fakadd problémakkal kell megkiizdeniiik, hanem a felsGoktatast
megel6z6 idGszak kreativitas ellen dolgozo tényezGivel is. Ezek kozil a vizualis oktatas problémaja tlinik
kdnnyebben orvosolhatdnak, a méasodik, kreativitast érint§ kérdések azonban mélyen gyodkerez6 tarsadalmi
problémakra is visszavezethetSk. Shawn Achor pszicholdogus kutatdsai szerint sikeresség és boldogsag
Osszefliggéseinek alapvet6 kérdéseit is Ujra kell gondolnunk. ¢ Az altalanos tarsadalmi kérdések mellett az
épitész szakmaja m(ivészeti és miszaki vonatkozasai, ezek hatdran elhelyezkedd jellegébdl adédodan is gyakran
konfliktusba kerdl altalanos elvarasokkal. Az épitészetnek kreativ tudomanyként elengedhetetlen része a
kisérletezés, megszokott igazsagok Ujrafogalmazasa, az épités ugyanakkor mérnoki, gazdasagi tevékenység is,
ahol sikertelen kisérletek nem megengedettek. 7 Ezen dsszefiiggések azért is érdemelnek figyelmet, mivel
tudatositasuk — kiilondsen hallgatéként, palyakezd&ként - rendkiviil nehéz, a bel6lik adédé fesziltségekkel
ugyanakkor nap mint nap szembesiliink.

beszélgetés Csagoly Ferenccel —2016. 04. 09.

Robinson, Ken: Do schools kill creativity? — TED, 2006, jun.
http://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_kill_creativity/transcript?language=en (Utolsé elérés: 2016. 05. 06.)

A betegség hidnya nem egészség. (...) a legtobb vdllalat és iskola a kévetkezd sikerformuldt kéveti: Ha keményebben dolgozom,
sikeresebb leszek. Es ha sikeresebb vagyok, akkor boldogabb leszek. Ez meghatdrozza legtébb nevelési és vezetési stilusunkat, azt, hogy
hogyan motivdljuk a viselkedésiinket.

(...) a probléma az, hogy ez tudomdnyosan hamis és forditott két okbdl. EIGszér is, minden alkalommal, mikor az agy elér egy sikert,
megvdltoztatjuk a kapu helyét, vagyis azt, ahogy a siker kinéz. (...) ha a boldogsdg a sikerrel ellentétes oldalon van, az agyunk sosem
fog odaérni. Tarsadalmilag dttoltuk a boldogsdgot a kognitiv horizonton. (...)

De az igazi probléma az, hogy az agyunk forditott sorrendben miikédik. Ha meg tudjuk emelni valakinek a pozitivitdsszintjét a jelenben,
akkor az agy megtapasztalja azt, amit boldogsdgelénynek neveziink, azaz agyunk a pozitivizmus hatdsdra lényegesen jobban teljesit,
mint negativ, semleges vagy stresszes dllapotban. Az intelligencia, a kreativitds, az energiaszint mind emelkednek. Tulajdonképpen azt
taldltuk, hogy minden egyes lizleti eredmény javul. A pozitiv agy 31%-kal termelékenyebb, mint a negativ, semleges vagy stresszes agy.
(...) Ami azt jelenti, hogy meg tudjuk forditani a képletet. Ha meg tudjuk taldini a médjdt, hogy pozitivvad vdljunk a jelenben, akkor az
agyunk is sokkal sikeresebben m(ikédik, ahogyan képesek lesziink keményebben, gyorsabban és okosabban dolgozni. (...) Mivel a
dopaminnak, amely eldrasztja a rendszeriinket, amikor pozitivak vagyunk, két funkciéja van. Nem csak boldogabbd tesz, hanem
bekapcsol minden tanuldsi kézpontot az agyban, amely lehet6vé teszi, hogy mds mddon alkalmazkodjunk a viléghoz.”

Achor, Shawn: The happy secret to better work — TEDxBloomington, 2011, maj.
http://www.ted.com/talks/shawn_achor_the_happy_secret_to_better_work/transcript?language=en (Utolsé elérés: 2016. 05. 06.)

,-..a gyerekek adnak egy esélyt. Ha nem, akkor prébdlkoznak. (...) Nem félnek a tévedéstél. Persze nem azt mondom, hogy tévedni
annyi, mint kreativnak lenni. Amit biztosan tudunk, ha nem vagyunk készen tévedni, sosem jéviink el valami eredetivel. (...) Es mire
felnétté vdlnak, a legtébb gyerek elvesziti ezt a képességet. Mdr félnek tévedni. (...) Stigmatizdljuk a hibdkat. Es igy miikédtetjiik
orszdgos oktatdsi rendszereineket, ahol a hibdk a legrosszabb dolgok, amiket elkévethetiink. Az eredmény pedig az, hogy ki-oktatjuk az
embereket a kreativ képességeikbdl.”

Robinson, Ken: Do schools kill creativity? — TED, 2006, jun.
http://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_kill_creativity/transcript?language=en (Utolsé elérés: 2016. 05. 06.)



2. [/ Aszemlélet ELEMEI

A tanulmdnyozott példdk tantargyi strukturai, épitészekkel folytatott beszélgetések, valamint egyéb
forrasok tanulmanyozasa alapjan az épitészeti szemléletet 12 témakorre osztottam fel. Az oktatasi strukturak
kozul a BME képzési rendszere szerepelt legnagyobb hangsullyal, mint a hazai épitészek tobbsége esetében az
egyéni szemlélet egyik legmeghatarozobb alakitdja. Az elemek elsajatitasa képzésenként, egyénenként is
valtozé. A sorrend kiilonb6z6 a tantargyi struktirak tanulmdnyozasa alapjan kerilt feldllitasra: a Mlegyetemen
és mas egyetemeken tanuldk jellemz6en mikor taldlkoznak a szemlélet egyes elemeivel, ill. sajatitjak el azokat.

Ennek megfelelGen az A (manualitds), B (térlatas, digitalis technikak) szempontok jellemz&en az alapozd
targyakhoz, a C (kontextus-érzékelés), D (tervezéselmélet), E (kreativitds) szempontok tervezési targyakhoz
kotédnek. Az F (mUszaki-, anyagismeretek), ill. G (human, épitészettorténeti ismeretek) megjelenhetnek 6nallé
tantargyak keretein, ill. komplex, projekt-targyak elemeiként is. A H (urbanisztika), ill. I (szocioldgia, 6koldgia)
jellemz&en inkabb 6nalld, valaszthato targyak keretében fordulnak el8, de tematikus projekt targyakban is
fontos szempontokkd valhatnak. A J (szakmagyakorlas, jog, kommunikacid) szempontok mar csak alacsonyabb
d6raszammal, kilon targyban kezelt elemei a legtobb képzésnek, ezek elsajatitdsa a diploma megszerzése utan
torténik. Ehhez hasonldan a K (kutatdi) szemlélet a gradudlis képzésben a legtobb esetben vélaszthatd
elemként van jelen, inkdbb a posztgradualis képzésben jellemzé. Az L (vilagrend és épitészet) szempont
képzéstdl fuggetlen, amennyiben megvaldsul, tobb évtizedes szakmagyakorlas eredménye, minden épitésznél
egyedi jelentést hordoz.

A) Manualitas, kézi rajz, onkifejezés, vizualis kommunikacio
Juhani Pallasmaa — The thinking hand & c. kényvében misztikus testrészként ir az emberi kézrél,
Kantot idézve: ,a kéz az elmére nézd ablak”, ujjlenyomatainkon keresztiil individualitdsunk
hieroglifainak hordozdja.
Az Gsszes vizsgalt képzés jelentEséget tulajdonit a manudlis technikaknak, kiilonb6z6 hangsullyal —
legnagyobb éraszam a BME-n ill. MOME-n figyelhet6 meg. Fontos kiilonbség ugyanakkor, hogy mig
a Mlegyetem folyamatos szabadkézi rajz oktatassal fejleszteni probalja a hallgatok képességeit
ezen a téren, a MOME a rajzi tudas elsajatitasat az épitész képzés el6feltételeként kezeli — tobb
Iépcsis felvételi eljards soran csak kivald rajzi készséggel rendelkezé hallgatdk kezdhetik meg a
képzést. A kilfoldi képzések hamarabb megismertetik a didkokat a digitalis technoldgiakkal, ezek
részben kiszoritjak a manualitds elemeit. Ez kdszénhet6 a tantargyak kivalasztdsadnak nagyobb
szabadsagi fokdnak is, ami ugyanakkor lehet6séget ad a manualis technikdkban valé elmélyedésre
is, ha a hallgatd ezek mellett dont. Mind makettezés mind rajzolds terén megfigyelhet6 tendencia,
hogy a manualis technikdk a tervek végleges prezentdciéjabdl szinte eltlintek, a tervezés sordn
azonban tovdbbra is fontos eszk6zokként vannak jelen.

B) Térlatas, digitalis technikak
A rajzok térben torténd olvasasanak elsajatitasat, a BME és a MOME Abrazolé Geometria c.
targyaival igyekszik segiteni. A vizsgalt kilfoldi képzéseknél nem taldlhatd ennek kozvetlendil
megfeleltethetd targy, ellenben (pl. Delftben) sokkal korabbi fazisokban megengedett a szamitdgép
hasznalata, nagyobb hangsulyt fektetnek a szamitdgéppel segitett, parametrikus tervez6programok
ill. szdmitogép altal generalt épitészet oktatdsara.

C) Kornyezet-érzékelés
Rengetegen beszamolnak réla, ahogy altalanosan mar 1. évben feljebb emelkedik az épitész-
hallgatok horizontja. Az épitett kornyezetrél tanulva, 6ntudatlanul elkezdjik megfigyelni azt, jol
ismert kérnyékek képe képes teljesen atvaltozni, az Ujakat mér az épiiletekkel egyitt realizaljuk. °

8 Pallasmaa, Juhani: The thinking hand — Existential and Embodied Wisdom in Architecture — Wiley, 2009
,Your home, your school or the station, and the roads and paths that connect them. This is what Architecture and the Built
Environment is all about. It's about how the built environment is constructed, and how it changes.”

TU-Delft: > Study> Undergraduates (Bachelors)> Undergraduate programmes> Architecture: BSc Architecture. TU Delft honlap, 2016.
http://www.tudelft.nl/en/study/undergraduates-bachelors/undergraduate-programmes/architecture/ (Utolsé let6ltés: 2016 03. 19.)



D)

E)

,A helyet nem szabad dsszetéveszteni a térrel. A tér és a hely kézétt az a kiilénbség, hogy a
térnek szama, a helynek arca van. A tér, ha csak nem kivételes, minden esetben pontos
vonalakkal hatdrolhatd, teriilete négyzetmilliméterre kiszamithato és alakja kérzével és
vonalzéval megrajzolhatd. A tér mindig geometriai dbra. A hely mindig festmény, rajz és nincs
beldble tébb, csak ez az egy. (...) A hely nem csak az, ahol a dolgok vannak. A hely bardtsdgos
vagy ellenszenves, félelmetes vagy szelid, nyugodt vagy fenséges, és a nyelvnek alig van jelzéje,
amit ne lehetne a helyre alkalmazni. Két egyforma hely éppugy nincs, mint megismétl6dé
pillanat.” ©
Az épitész egyik legfontosabb képessége sajat helyekre vald érzékenységét felhaszndlva annak
feltérképezése, tudatositasa, hogy a terek, melyeket munkdja soran atalakit, helyekként hasznaléi
szamara milyen kérnyezetpszicholégiai jelentéssel birnak, munkajanak hatasat minden lehetséges
szempontbdl meg kell vizsgalnia. A ,helyek érzékelése” jelentGsége ellenére, kiilon tantargyként
egy képzésnél sem jelenik meg, csak tervezési targyak részeként. A BME esetében a
Kozépllettervezés2 tematikaja kezeli el6szor hangsulyosan az épitész szemléletnek ezt az elemét,
majd Komplex tervezés ill. Diplomatervezés sordn valik alapvet6 kdvetelménnyé az épités helyének
megfejtése.

Tervezéselmélet, Vizualis élmények épitészeti példak tanulmanyozasa kapcsan

Els6sorban a tervezési feladatokhoz kapcsoléddan tanulmanyozunk példakat, kés6bb jotékony
szakmai artalomként beépiil a mindennapokba a kortars épitészeti alkotasok tanulmanyozasa.
Néhany épitész beszamol mérféldkovekrdl épitésszé valasanak torténetében, ami egy épllet
bejarasa soran tortént: a haz annyira megérinti, hogy a talalkozas atformalja gondolkodasat.

Az épitész képzésnek elengedhetetlen része, hogy a hallgatdk ne csak képekrél ismerjék meg az
éplileteket, hatdsukat az épiiletek bejarasa soran atélhessék. Zirichben ennek megfeleléen a
képzés kotelezd része a tanulmanyutakon torténd részvétel. A tantargyak strukturainak
Osszehasonlitdsa azt mutatja, hogy a négy vizsgdlt egyetem kozil az ETH-n fektetnek a legnagyobb
hangsulyt az épitészet-elmélet oktatasara is.

Kreativ gondolkodas, Alkotas

Az oktatdsi strukturakban a leghangsulyosabb elemként talalkozunk a tervezési projektekkel, az
épitész munkajat szimulald targyakkal. Ezek sziikségszerlen fejlesztik manudlis rajzolast, térbeli
gondolkodast, de els6sorban kreativ gondolkodas, holisztikus szemlélet és problémamegoldasi
képesség elsajatitasara iranyulnak. ¥

Szamos képzésben, kiilondsen az ETH-n, Bécsben ill. Delftben megfigyelhetd, hogy egyetlen
projekt-alapu targyba sdritik a tervez6i gondolkodds, mérncki ismeretek, és prezentacids,
kommunikacids technikak elsajatitdsanak modjat. A Miegyetem, ill. legnagyobb 6raszdmban a
MOME a tervezési targyak mellett egyéb lehet&ségeket is ad a didkoknak kreativitasuk
megmutatdsara, fejlesztésére.

Az Educating Architects c. kiadvany Prof. Sir Peter Cook altal irt Timing is everything... or is it? c.
irdsdban 2 néhany mondatban 6szintén vall a hallgatokrél (miért idegesitek), egyuttal fontos
allitdsokat fogalmaz meg a szemlélet kialakuldsanak kezdeti szakakasza tekintetében:

- sajat felismerésiikként élnek meg trivialis igazsagokat
- jo6vagy rossz csak személyes vonatkozdsban létezik szdmukra
- tul gyorsan vonnak le kovetkeztetéseket
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Hamvas Béla: Az 6t géniusz

"Architecture school, and universities in general, need to focus on developing the ability to think critically, the ability to think
objectively. University should be a place to discover the inner workings of your own mind. How you think, what you think, and why you
think the way you do. It should not be a place that tells you what TO think."

Lynch, Patrick: What Should Architecture Schools Teach Us? ArchDaily Readers Respond. ArchDaily, 2015.
http://www.archdaily.com/778846/what-should-architecture-schools-teach-us-archdaily-readers-respond/ (Utolsé letéltés: 2015. 12.
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- utanoznak
- els6sorban 6nmagukat keresik
A felvetések arra is rdmutatnak, hogy az épitész-képzés soran véghemend szemléletvaltas egy

id6ben zajlik, 6sszefligg a feln6tté valas bizonyos folyamataival. Ez aldl a Ken Robinson
bevezetében idézett gondolatail® miatt azok a hallgaték sem képeznek teljes mértékben kivételt,
akik idGsebb korban kezdik el a képzést. Az épitész-hallgatdk a legtdbb esetben a gyerekkor utan
csak az egyetemen tapasztaljak meg Gjra sajat kreativitasukat, alkoto-képességeiket, ami
személyiségiik tovabbi fejl6désére is hatdssal lehet. Az egyes tervek, gondolatok kritikaja sok
esetben késziiletlendl éri ket — terviik leminGsitését vagy dicséretét egész személyiikre
vonatkoztathatjak. A kritikdk nem megfelel6 megfogalmazasa egy dnmagat kreativ alkotdként,
mivéhez — legyen az barmily egyligy( adott pillanatban — erésen k6t6d6 ,mivész” szamara olyan
pszichikai tébblet-terhet jelenthet, ami akér tehetségeket is leséporhet a palyardl. 1 A
tehetségesnek kikialtott hallgatokkal vald kivételezés gyakorlata hasonldan karos folyamatokat
indithat el.
A fentieket tekinthetjik (a Czigdny Tamassal ill. Cseh Andrdssal folytatott beszélgetések alapjan)
annak a , pokoljarasnak” részeként, ami barmely m(ivészet vagy szakma elsajatitasaval egyitt jar. A
didkoknak ezzel egyiitt meg kell tapasztalniuk a miivészet barmely aganak gyakorlasaval jaré
inspiradld szabadsagot is, oktatoik feladata, hogy ebben segitségiikre legyenek.

F) miszaki ismeretek hatasa, épités gyakorlatanak, anyagainak megismerése,
,J0 lenne, ha az (épitészeti) iskoldk dtadndk a diplomdig az alapokat arrdl, hogy egy épiilet
alapvetéen hogyan épiil fel — fal metszet, a vizszigetelés megértése, szerkezeti csatlakozdsok,
stb. Innen indul majd a pdlydjuk. (...) Orvostanhallgatok sem fognak szivdtiiltetést végezni
harmadévesként.” ¥

A tantargyi strukturak vizsgalata azt mutatja, hogy a vizsgalt képzések tobbsége — legyen sz6
projekt-alapu vagy tantargyak keretében m(ikodd rendszertdl - a miiszaki ismeretekre nagy
hangsulyt fektet. Ebben a tekintetben kiemelked6 a gy6ri SZE, ill. BME épitész-képzése, ahol ezek a
targyak szerepelnek magasan legnagyobb draszdmmal. A MOME esetében a m(iszaki targyak
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Robinson, Ken: Do schools kill creativity? — TED, 2006, jun.
http://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_kill_creativity/transcript?language=en (Utolsé elérés: 2016. 05. 06.)

Ugy t(inik, (...) hogy olyan médot kell taldinom az irds folytatdsdra ami egyfajta pszichés védelmet nyujt a szdmomra, (...) Biztonsdgos
tavolsdgot kell teremtenem magam kézt, amint irok, és a nagyon is természetes szorongds kézétt, mely mostantdl az irdsaimra kapott
kritikak miatt ébred bennem. {(...)

Az 6kori gbrég és romai emberek nem hittek abban, hogy a kreativitds az embertél szarmazik, (...) Abban hittek, hogy a kreativitds
egyfajta isteni kiséré-szellem mely az embereket megldtogatja és amely ismeretlen tdvolsagbdl és forrdsbdl vald, tavoli és ismeretlen
okokbdl jelenik meg. (...) ezeket a testetlen kreativ szellemeket géniusznak nevezték. Azért is nagyszerii ez, mert a rémaiak nem
gondoltdk hogy a géniusz valami kiilbnGsen okos egyént jelentene. Azt gondoltdk hogy a géniusz isteni, mdgikus erével bird létezé aki
520 szerint a miivész miihelyének falaiban lakozik. (...) Ez az a tdvolsdg amirdl beszélek. Ez az, ami megvédi az alkotot a munkdja
eredményétdl. (...) Ha a munka eredményes volt, akkor a sikert nem lehetett zsebre vdgni, mert mindenki tudta, hogy ebben része volt a
testetlen géniusznak is, aki segitett. Es ha a munka kudarcot vallott, akkor az nem teljesen az alkoté hibdja volt, (...) Mindenki tudta,
hogy a kudarc egy része a géniuszé.{...)

a reneszdnsz bekdszontével minden megvdltozott (...) (azt mondtuk,) tegyiik az elsé helyre az egyént, aki a vildgegyetem

kézepe mindenek félott dll, az istenek és a misztériumok félott, nekik, az isteni kézvetitéknek, nem maradt tébb hely. igy indult a
raciondlis emberkdzpontt gondolkodds és egyre inkdbb hittiik, hogy a kreativitds teljes egészében az egyéntél szdrmazik. Es, el6szér a
torténelemben, egyre gyakrabban mondogattuk, hogy ez vagy az a miivész egy zseni és nem pedig, hogy a zsenialitds szelleme él
benne. (...) ez hatalmas hiba volt. (...) abban a hitben hagyni valakit, egy térékeny embert hogy 6 maga mindennek a forrdsa és a
lényege mindennek ami isteni, és hogy 6 maga a kreativ, megismerhetetlen és 6rék misztérium ... tul sok felel6sség a térékeny emberi
lélek szamdra. Olyan, mintha arra kérnénk valakit, hogy nyelje le a Napot. Ez teljesen eltorzitja és megnyomoritja a személyiséget és
teljesen kezelhetetlen elvdrdsokat dllit az emberek elé. Azt hiszem ez az a nyomds, amely az elmult 500 év miivészeit megdlte.

Gilbert, Elizabeth: Your elusive creative Genius — TED2009, 2009 febr.
http://www.ted.com/talks/elizabeth_gilbert_on_genius/transcript?language=en (Utolso elérés: 2016. 05. 06.)

Lynch, Patrick: What Should Architecture Schools Teach Us? ArchDaily Readers Respond. ArchDaily, 2015.
http://www.archdaily.com/778846/what-should-architecture-schools-teach-us-archdaily-readers-respond/ (Utolsé letéltés: 2015. 12.
29.)




jelenléte kevésbé jelentGs, részben az egyetem mivészeti iranyultsaga, részben a muszaki

ismeretek tul korai elsajatitasanak, rutinmegoldassa valasanak veszélyei miatt.
A MOME-n sokat foglalkozunk azzal, hogy vajon a mesterségbeli tudds idejekordn térténé
megtanitdsa nem korldtozza-e a kreativitdst, vagy legaldbbis nem tereli-e egy olyan mezére a
hallgatéi gondolkoddst, ami lesziikitheti az Gsszes tobbi adekvdt valasznak a megsziiletését. (...)
...a Miegyetemen van egy olyan térekvés, mdr akdr mdsodéven is, hogy a tervnek
valdésdgszeriinek kell lennie. Erre mondom azt, hogy ez kicsit koravén helyzetet és gondolkoddst
eredményez, ami szerintem hosszutdvon inkdbb kdros hatdsu lehet.” 1

G) Epitészettorténeti (human) alapismeretek, az idGbeli kontextus megismerése, értékvédelmi
szemlélet
,Minden (tervezdi) aktivitds magdn viseli a mult dtfogé megértésének és ugyanezen cselekvés
jovBbe vetitésének lenyomatdt.” 7
Az épitészettorténet atfogd oktatasanak kdszonhetden kreditpontok tekintetében ezt a témakort is
a mlegyetemen veszik a legkomolyabban. Az épitett kérnyezet értékeire fogékony hallgaték a
tobbi egyetemen épitett 6rokséggel foglalkozd projekt-targyak, ill. specializacié utjan kaphatnak
lehet&séget arra, hogy ebbe az irdnyba képezzék magukat.
Golda Janos szerint ugyanakkor az épitészeti szemlélet ezen aspektusanak érési idére van sziiksége,
sok esetben az egyetemi évek utan teljesedik ki.

H) Varos, mint élettér, urbanisztika
,2030-ra az addigra vdrosokban él6 6t-billio emberbdl két-billio életkériilményei a nyomor
hatdra ald keriilnek. Ez azt jelenti, hogy a kévetkezd 15 évben hetente fel kell majd épiteniink
egy egy-millié személyes vdrost, csalddonként 10 000 dolldrbdl.” 18
Aravena el6addsdan tul szamos egyéb tervezd, teoretikus és urbainsta hivja fel a figyelmet arra,
hogy a varos, mint élettér tanulmanyozasa soha nem volt aktualisabb. A vizsgalat alapjan a két
kilfoldi képzés nagyobb hangsulyt fektet a varostervezésre, mint a hazaiak. A BME vonatkozasaban
az Urbaniszika Tanszékét kell megemlitenlink, mint alapképzésben kevéshé hangsulyos, szakosodas
utjan azonban elérhet lehetdséget. A teleplilés-tervezbi szakirany Gy6rben is elérhet6.

1) Szocialis-, és 6koldgiai érzékenység, tarsadalom iranti felelGsségérzet fejlédése
,...0z emberek sajdt épitési energidjat kell felhaszndlnunk. (...) a megfelelé tervvel a szIomék és
nyomornegyedek problémdk helyett az egyetlen lehetséges megolddst jelenthetik.” *°
A szocidlis, 6koldgiai érzékenység a didkok részérél részben adottsag, meghatdrozo lehet képzésiik
el6tti életutjuk. Az épitészek tarsadalom-javito térekvései nagy multra tekintenek vissza, s az
épitészeti szemlélet mai megujuldasanak is ez tlinik a leghatarozottabban kirajzolédni latszé
iranyvonalanak. A témakor a varosépitészeti szemponttal is 6sszefligg, mégis kilon is érdemes a
vizsgdlatra, mert a varostdl, mint helyszintél fliggetleniil, ill. — kiilondsen az 6koldgiai oldal - minden
egyes épllet tervezése soran értelmezhetd, megkeriilhetetlen szempontta valt.
A tarsadalom irdnti felel6sség-érzet kialakuldsa a legtdobb esetben a diploma utan alakul ki, de
megfigyelhetd az is, hogy Alejandro Aravena és masok hangjat meghallva egyre tébb
diplomamunka, egyetemi épité-tabor probal valaszokat adni 6koldgiai ill. tarsadalmi kérdésekre.
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beszélgetés Marian Baldzzsal —2016. 04. 21.

ETH Zurich: Was ist Architektur? ETH Zirich honlap, 2016. https://www.ethz.ch/de/studium/bachelor/studienangebot/architektur-
und-bauwissenschaften/architektur/was-ist.html (Utolsé let6ltés: 2016. 03. 19.)

Aravena, Alejandro: My architectural philosophy? Bring the community into the process. 00:28 TEDGlobal, 2014.
http://www.ted.com/talks/alejandro_aravena_my_architectural_philosophy_bring_the_community_into_the_process 250508 (Utolsé
letoltés: 2016. 03. 18.)
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J) A szakma gyakorlati oldalanak, az épitész szerepének megismerése, az épités jogi aspektusa,
felel6sség, megrendelSkkel vald egylittmiikodés
,Bdrcsak megtanultuk volna, hogyan kell az iigyfeleket kezelni. Mit varhatunk téliik, hogyan
kommunikdljunk veliik, hogyan mutassuk be az étleteinket, és igy tovdbb.” %°
Az épitészet gyakorlati oldaldra valo felkészités a legtébb egyetemi oktatd szerint az épitész-irodak
és az élet dolga, a palyakezd6k részérdl ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy az alap-fogasok,
ismeretek oktatdsa miért nem valik részévé az egyetemi oktatdsnak. Az egyetemek tanrendjének
vizsgalatai alapjan megrendel6kkel valé kommunikacidval és egyéb gyakorlati témakkal kapcsolatos
ismeretek csak valaszthatd targyak keretében érheték el. A projekt alapu képzéseknek ugyanakkor
ezen a téren is nagyobb a mozgasterik, igy tébb segitséget tudnak nyujtani a hallgatéknak ezen a
téren. Pl. a gyGri épitész-képzés szamos tervezési tantargyanak tematikaja valds problémak koré
szervezddik, a feladatok kozt az érintettekkel valé kommunikacié is szerepel.

K) Kutatdéi szemlélet
A kutatdéi szemlélet oktatdsa hangsulyosan a delfti egyetemen jelenik meg az alap-képzésben, a
tobbi képzés esetében a posztgradualis szakaszban keriil elGtérbe.

L) Az épités és a vilag rendje kozti osszefiiggések keresése, meglatasa
»...legyen szo az 6ndllo épités erejérdl, a jozan ész erejérdl, vagy a természetben rejlé erérél,
mindezeket az erGket formdvd kell leforditanunk, és amiben ez a forma testet 6/t az nem
cement, tégla vagy fa. Az maga az élet.” %
Az épitészeti szemlélet oktatas szempontjabdl nem értelmezhetd, tobb éves gyakorlattal
felismerhetG rétege, az id6sebb generacidhoz tartozo épitészekkel folytatott beszélgetések soran
fogalmazddott meg. Ezen tudas atadasa idealis esetben folyamatosan, tapasztaltabb épitészek
példdjan keresztiil torténik, amennyiben a didkok tanulmanyaik utan taldlnak olyan mestert, akihez
munkajuk soran fordulhatnak.

A fenti szempontok természetesen sokféleképpen csoportosithatdk, bar szamos forras tanulmanyozasaval

késziltek, szlikségszerlien szubjektivek. A felallitott szempont-rendszer ezzel egyitt alkalmas lehet arra, hogy
segitségével ugyanazon a ,szemiivegen” at tanulmanyozzunk kilonb6z6 képzéseket, ill. épitészekkel készitett
interjukban hallott egyéni szemléleteket.
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Intézmények, mint a szemlélet-atadas HELYEI

A szemléleti elemek definidldsa utan a kutatds kovetkezd |épése annak vizsgalata, hogy ezeket milyen
hangsullyal kezelik kiilonb6z6 intézmények. A kutatas eredeti célkitlizései kozott az épitészeti szemlélethez
vezetd jellemz6 ,|épcsék” meghatarozasa is szerepelt, a vizsgdlatok soran a keresés targya a bevezetSben is
emlitett kozpontok, hangsulyra médosult, melyeknek az el6z6 fejezetben targyalt szemléleti elemek felelnek
meg. Lépcs6krél inkabb érzelmi szinten beszélhetiink, pl. amikor megértjik egy-egy szemléleti elem lényegét,
az ezek kozotti 6sszefliggéseket, de ezek minden épitésznél masként és maskor torténnek. Az elemek kozti
fontossagi sorrend, ezaltal a komplex épitészeti szemlélet a tanuldsi folyamat soran és utana is folyamatosan,
szlikségszer(lien valtozik. Az oktatasi intézmények ebben a folyamatban az elsé lépést jelentik. Kész
szemlélettel, hangsuly-mintdzattal rendelkeznek, melyet az egyes oktatdk egyéni szemlélete drnyalhat, de
mindenképp doéntd hatéssal van a didkok, palyakezdd épitészek szemléletére. Epitészeti szemléletiik mellett
hasonldan fontos az oktatas mddszereinek kérdése, mivel a kett6 egymadsra is hatassal van. A hallgaték a
kiilonb6z6 hangsuly-eltoléddsok kozt mindenképp egyéni utat jarnak be. Kotott tanrenddel az intézmények
megprébalhatjak ezt a folyamatot minél keskenyebb mederbe terelni, a kiilonb6z6 képzések vizsgalata azonban
azt mutatja, hogy a legtdbb intézmény projekt-alapu targyakkal inkabb tamogatni probalja a (Z-generacidbdl
érkezd, nehezen lekéthetd) hallgatdkat a folyamatban, mintsem tulzott iranyitas, kényszerpalyak altal
hatraltatni.

Az intézmények épitészeti szemléletének hangsulyait, ill. a tudas-atadas szemléletének mdédjat a tantargy-
strukturak vizsgalata, valamint az oktatdsban résztvevékkel folytatott beszélgetések sordn prébaltam
feltérképezni. A kiilfoldi képzések esetében a TU Delft oktatdsi reformjahoz késziilt kilféldi intézményekrél
sz616 tanulmanya ? szolgalt tovabbi tdmpontként az dsszehasonlitdshoz.

A hazai épitészek jelentSs tobbsége a BME Epitészmérndki Karan szerez diplomat, ezért sziikséges az itteni
oktatds strukturajanak hangsulyos vizsgdlata. A magyarorszagi épitész-képzések kozil a miegyetemi
szemléletet a MOME, ill. a gyGri Széchenyi Egyetem épitész-képzésével hasonlitottam 6ssze. A MOME-t BME-
t6l eltérd létszama, ill. az Epitészeti Intézet m(ivészeti egyetemi kdrnyezetébdl adddé kiildnbségi, a gydri
képzést helyébdl adédd regiondlis szerepe, ill. hasonlé targy-struktirdja mellett 1éptékébdl adodo kiilonbségei
tették érdekessé. Nemzetkozi kitekintésként a TU Delft, ill. a zlirichi ETH, mint Megyetemhez hasonlé
|étszamu intézmények oktatasi rendjét tekintettem at.

Az egyetemek tantargyai pontozdsos rendszerben osztalyozasra kertltek az alapjan, hogy a tantargyak melyik
épitészeti szemléletet erdsitik és az értlik kapott kredit-pontok alapjan ezt mekkora hangsullyal teszik. Az
eredményeket torzitja, hogy a képzések valaszthaté targyai altal az egyes hallgaték a valdsagban a szemlélet
kiilonb6z6 oldalait sajatitjak el mélyebben. Mivel a vdlaszthato targyakat atlagos értékkel vettem figyelembe az
eredmények inkdbb az alap-képzés bedllitottsagat tiikrozik semmint az egyes hallgatok szemléletét. A vizsgalat
soran az Osszehasonlithatosdg érdekében minden évre 60 kredit keriilt virtudlisan felvételre, a szabadon
valaszthato targyak kozul szemléleti szempontok szerint minél inkabb azonos sullyal valogatva. Ahol a szabadon
valaszthato targyak listaja nem volt elérhetS, minden szemléleti elemhez egyenletes , kipotlas” tortént. Az ETH
esetében a BA rendszer targyait k6zos vizsgaval értékelik, ezért itt a vizsgalat alapja az 6ra-szam volt, ami legtdbb
esetben Osszefliggésben van a targyért kapott kreditek szamdval. A vizsgdlat pontatlansagai miatt eredményei
részletekbe mend kovetkeztetésekre nem alkalmasak. Az elemzés soran készitett abrak a hangsulyok alapveté
mintazatat, a képzés ideje alatt torténd valtozasat mutatjak (egy virtudlis) altalanos esetben, figyelmen kivdil
hagyva kiilonb6z6 specializacidk lehetbségeit.

22 \yilms Floet, Willemijn: BSc curricula in Architecture — A comparison of the Netherlands: TU-Delft, TU Eindhoven; Switzerland: ETH
Ziirich; Belgium: KU-Leuven; Germany: TU-Berlin; Denmark: Aalborg-University; Italy: Roma 3; Spain: ETSAM Madrid, Portugal:
University of Coimbra.



// BME — Epitészmérnoki Kar

A Kar kildetésnyilatkozataban nagy hangsulyt fektet hagyomdnyainak folytatasara, az épitészet mdszaki
ill. mlivészeti aspektusdnak szintézisére. Fontos szempontként keril emlitésre az 6nallé gondolkodas
képességének elsajatitdsa, az épitészmérndki tevékenység teljes skalajanak lefedése, ill. a jovére, modern
technoldgiakra valo nyitottsag. Az oktatas rendjét érarend szempontjabdél 6sszehangoltan, ugyanakkor
egymastol fuggetlendl (Studidkként) miikodd tanszékek hatarozzak meg, melyek szakteriiletik orszagos
jelent6ségl miihelyei. A tanszékek jelent8s része minden félévben (a diploma-félévet kivéve) egyszerre latja
el feladatokkal a didkokat, kiillonb6z6 terileteken fejlesztve képességeiket (szinte végig jelen van pl. a
szabadkézi rajz, tartoszerkezetek, épitészettorténet, éplletszerkezettan).

A felvételi vizsga kbzponti matematika és fizika érettségivel kivalthato, emellett rajzi alkalmassagi vizsga
teljesitése sziikséges.

Az osztatlan képzés 10 félévbdl all, ebbdl az utolsé a Diplomatervezés. Emellett jelen van az osztott
rendszer(i (BA-MA) képzés is, mely 8 + 3 félévbdl &ll. 3 A tervezést kiilénbdz8 tervezési tanszékek oktatjak,
melyekkel a hallgaté min. egy félév tervezési feladata, ill. el6adasok keretében taldlkozik. A tervezési
targyak kredit-szamuk tekintetében kiemelt jelentGségliek, ugyanakkor évtizedek éta folyamatos torekvés
az intézményen belll, hogy a kiegészit6 targyak draszamanak csékkentésével, a feladatok (projekt-alapu)
dsszevonasaval még nagyobb hangsulyt kaphasson a kreativ alkotas. (Id. Az Epitészhallgatok Szovetségének
14 pontja, 1990) 24
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A vizsgalat eredményeit tekintve messze a miszaki targyak tlinnek a leghangsulyosabbnak. A
tébbi intézményhez képest jelentésen magas az épitészettorténet oktatdsanak ardnya. A kreativ,
tervezési targyak valamivel kisebb jelent&séggel vannak jelen, de a kiilonbség nem jelentés.

23 BME Epitészmérnoki Kar: Mintatantervek. 2016. http://www.epitesz.bme.hu/files/doc/targyleirasok_tervezo-szakirany_2007.pdf
(Utolsé letdltés: 2016. 03. 20.)
BME Epitészmérnoki Kar: Mintatantervek. 2016. http://www.epitesz.bme.hu/files/doc/bme-epk-mintatantervek.pdf (Utolsé letoltés:
2016. 03. 20.)

24 5z Epitészhallgatok Szovetségének 14 pontja. Magyar Epitém(ivészet, 1993/1




// MOME - Epitészeti Intézet

A honlapjan olvashat6 bemutatkozas szerint a képzés a BME-hez hasonldan 6tvozni kivanja az
épitészet miivészeti és m(iszaki jellegét, kiegészitve a targyalkotd készség fejlesztésével. A képzés
hagyomanyai helyett elsGsorban az innovativ, kisérletezd szemlélet, ill. tantargyak helyett a
projekt alapu munka keril kiemelésre, mely kis |étszamu studidkban zajlik, és f6 célja az 6nalld
alkotasra, gondolkodasra nevelés. Az alacsony hallgatéi Iétszambdl szamos egyéb kiilonbség is
adddik a mlegyetemi épitész-képzéshez viszonyitva, f6ként személyesség és a kommunikacio
intenzitasanak tekintetében.

A felvételi eljaras igen Osszetett, 3 Iépcsds folyamat. 1. szinten portfélié (10 db A2 méretd rajz)
beadasa alapjan szlrik meg a jelentkez6ket. 2. [épésben plasztikai ill. tervezési feladatot kell
teljesitenilik a jelentkez6knek. A 3. szint egy 5 napos alkalmassagi vizsga-sorozat az elsé és utolsd
napon interjaval, kdzte pedig Ujabb plasztikék, rajzok, tervezési feladatok teljesitése sziikséges. 2

Tantdrgyi struktura tekintetében csak osztott rendszer( (BA-MA) képzés keretében torténik az
oktatds, 6 + 4 félév idGtartamban. A képzés az alapozé modulok teljesitése utdan mindkét szinten
jellemzdéen projekt-alapu. A tervezés kis [étszamu mitermekben zajlik, ahol minden hallgaté
rendelkezik sajat asztallal, melyet barmikor hasznalhat. A mitermek az didkok kozti
tudasatadasnak, csapatmunkdnak is teret adnak. 8
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A vizsgalat eredményeit tekintve a MOME képzésénél a legkisebb a m(iszaki tantargyak jelenléte.
Jellemz&en mivészeti képzés Iévén nem meglepd, hogy ezzel szemben hangsulyosak a miivészeti,
kreativitas, vizualitas, térbeli gondolkodas fejlesztésére, szolgalo targyak.

25 MOMIE Epitészetzet: Epitémvészet BA Felvételi informacid. 2016. http://mome.hu/hu/felv%C3%A9teli/alapk%C3%A9pz%C3%A9s-ba
(Utolsé letdltés: 2016. 03. 20.)
26 MOME Epitészetzet: Epitémivészet BA. 2016. http://www.mome.hu/hu/k%C3%A9pz%C3%A9sek/ba-alapk%C3%A9pz%C3%A9s (Utolsd
letoltés: 2016. 03. 20.)
MOME Epitészetzet: Epitém(ivészet MA. 2016. http://mome.hu/hu/k%C3%A9pz%C3%A9sek/ma-
mesterk%C3%A9pz%C3%A9s/%C3%A9p%C3%ADt%C5%91m%C5%B1v%C3%A9sz-ma (Utolso letdltés: 2016. 03. 20.)




// SZE - Gyér

A gyG6ri egyetemi rendkiviil fiatalnak mondhaté, 2010 dta rendelkezik teljes kor(i Eurépai Unids
akkreditaciéval. A Széchenyi Istvan Egyetemen a Megyetemhez hasonldéan erés a muiszaki
tudomanyok jelenléte, ami az épitész-képzésre is hatassal van. Az oktatds ennek megfelelen a
mUegyetemihez hasonloé rendszerben indult el, bar ett6l a képzés 1éptékébdl és helyzetébdl
addddan is egyre tobb eltérés mutatkozik. Ezek koziil az alap-képzés Térkompozicié c. targya pl. a
Megyetemi tanrendbe is bekerilt. Szemlélet tekintetében Czigany Tamas tanszékvezet6
jelenléte, az adottsagokat illetéen az (altala és munkatarsai altal tervezett) Epitész Miiteremhaz
meghatdrozé jelentdségli. Az oktatok kozil tobbsége a fiatalabb generdcidhoz tartozik, tébben
koziilik mar a gy6ri képzésben szereztek diplomat. A miiteremhaz segiti az épitész-képzés
mszaki beallitottsagu kérnyezetében egyébként nehezen védhetd szuverenitasat, egyben
projekt-tereivel lehet&séget biztosit a hallgatéknak a k6z6s munkara, kétetlen egyiittlétekre is.

A felvételi eljards a mlegyetemhez hasonlé alkalmassagi vizsgédkon tul kiegésziil személyes
beszélgetéssel is, mint az épitészeti, mlvészeti mliveltség és alkalmassag felmérése.

A tantérgyi struktura a mlegyeteméhez nagyon hasonld, tartalmaban egyre t6bb finomitdssal,
eltéréssel. Osztatlan, ill. BA — MA rendszerben is folyik az oktatds, ezek strukturajaban egyre
kevesebb a kiilénbség.?” A miiteremhdz 24 6rédban hozzaférhetd projekt-terében sajat asztallal
nem rendelkeznek a hallgatok, de a munkahoz szinte az 6sszes hallgaté szamara elegendd hely
biztositott, emellett rendelkezésiikre all j6l egy felszerelt makettez6-m(ihely, melynek
felszereltsége folyamatosan bdéviil.

SZE - Gy6r
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A vizsgdlat eredményei azt mutatjak, hogy mdszaki targyak jelenléte még a mlegyetemnél is
hangsulyosabb, csoportositasuk azonban a képzés elejére térténik, harmadévtél kezdve a
tervezés és a kreativ targyak valnak hangsulyossa.

27 S7E: Epitészmérndki Képzés, SZE honlap, 2016. - http://eekk.sze.hu/catview/documlist/id/11048/m/8769 (Utolsé letdltés: 2016. 05. 07.)




// ETH = Ziirich

A svajci egyetem honlapjan nem csak az épitész-képzés felépitésérdl kaphatunk informacidkat, az
intézmény az épitészet egészérdl olvashatd rovid irdsban is megfogalmazza gondolkodéasanak
alap-pilléreit. Kiemelten fontos |épésként jelenik meg a tervezést el6készité, tudomanyos
modszerekre alapozott analizis folyamata, a jové vizidinak lefektetését megel6z6en a mult és a
kérnyezet megértése. 2

Felvételi rendszer nincs, érettségivel barki bekeriilhet a képzésbe, az alkalmassag az elsé év
(kemény) munkaja kdzben deriil ki. 2

Az oktatds osztott rendszerben, kizarélag fliggetlen studidkban projektek-alapon térténik,
melynek pontos programjat az adott félévre a studiot vezetd tandr hatarozza meg . A diakokat a
problémak és helyzetek pontos és részletes megfigyelésére, majd bator, egyedi megoldasok
alkalmazdsara prébaljak nevelni. A studidk munkdja 6sszekapcsolodik az egyetemen miikédé
intézetekével (Epitészetelmélet, Hal6zat-Varos és Tajépitészet, Mlemlékvédelem és Kutatas), ill.
az egyetemen beliil mas kompetencia-teriletekével (Szellemi-, Szocialis-, és Allamismeretek,
Anyag-, Kérnyezet-, és Mérnoki Ismeretek). A tudds atadasan tul az egyetem tudatosan torekszik
arra is, hogy didkjai képesek legyenek alkalmazkodni a kérnyezet gyors és hirtelen valtozasaihoz,
igy ne csak j6 szakemberekké, hanem felel&sségteljes tagjaivd véljanak a tarsadalomnak. 3°
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A vizsgalat eredménye szerint kreativitds és mdszaki irdnyultsag kb. egyforma hangsullyal
szerepelnek. A hazai képzésekhez képest nagy jelentéséggel bir a ,,D” - épitészeti példak
tanulmanyozasa, tervezéselmélet szempontja.

28 ETH Ziirich: Was ist Architektur? ETH Ziirich honlap, 2016. https://www.ethz.ch/de/studium/bachelor/studienangebot/architektur-und-
bauwissenschaften/architektur/was-ist.html (Utolsé letoltés: 2016. 03. 19.)
29 s7ab6 Péter: ETH Ziirich c. prezentécid (2015. 09. 30.)
30 T4 Ziirich: Zahlen und Fakten. ETH Zirich honlap, 2016. https://www.arch.ethz.ch/departement/profil/zahlen-und-fakten.html (Utolsé
letoltés: 2016. 03. 19.)
ETH Zrich: Studien — Stundenplane MSc. ETH Ziirich honlap, 2016. https://www.arch.ethz.ch/content/dam/ethz/special-
interest/arch/department/Studium/PDF/studien-stundenplaene/MScARCH_Studienplan 2011.pdf (Utolsé letdltés: 2016. 03. 19.)
ETH Zirich: Studieplan BSc. ETH Zirich honlap, 2016. https://www.arch.ethz.ch/content/dam/ethz/special-
interest/arch/department/Studium/PDF/studien-stundenplaene/BScARCH_Studienplan_2011.pdf (Utolsé letdltés: 2016. 03. 19.)
ETH Zirich: Stundenplan BSc. ETH Zirich honlap, 2016.https://www.arch.ethz.ch/content/dam/ethz/special-
interest/arch/department/Studium/PDF/studien-stundenplaene/Stundenplan_DARCH_BSc.pdf (Utolsd letdltés: 2016. 03. 19.)
ETH Zirich: Wegleitung Studium Architektur — Bachelor und Master. ETH Zirich honlap, 2016.
https://www.ethz.ch/content/dam/ethz/special-interest/arch/department/Studium/PDF/WegleitungStudARCH2015.pdf (Utolsé
letoltés: 2016. 03. 19.)




// TU - Delft

Az ETH esetében és kiilonosen a delfti egyetemnél szembet(ind a megfogalmazasok hallgato-
kdzpontusaga. A tantdrgyak, kvetelmények rendszerét tanulmanyozva a kdnnyebb eljutni
személyesen a hallgatonak sz6l6 informacidkhoz, tanacsokhoz, mint a hazai intézmények
esetében. Hasonldan a zirichi példahoz, a delfti épitész-kar is ad egy révid altalanos bemutatast
az épitészet vilagardl, ezen keresztil fogalmazza meg oktatoi szemléletét. Hangsulyos elemként
jelenik meg a tervezést megel6z6 analizis, projekt-alapu képzés, ill. csoportban végzett munka és
a legmodernebb technikak elsajatitasa. A szerz6 egy Curchill-idézettel arra is felhivja a figyelmet
(szintén az ETH-hoz hasonldan), hogy minden épitész jobb tarsadalomért is dolgozik minden
épiilet tervezésénél. 3!

Felvételi az alapképzésre nincs, csak matematika-fizika érettségi szlikséges.

A képzés itt is BA-MA rendszerben zajlik 6 + 4 félév id6tartamban. A targyak strukturajan is
visszatikrozédik a projekt-alapu szemlélet. Az elsG évben ez kisebb tervezési feladatokat jelent,
méasodéven mar varossal, épitett kérnyezettel ismerkednek a hallgaték.3? Emellett miszaki
alapismeretek, szabadkézi rajz, makettezés, kivitelezési, menedzsment ismeretek, 3D-
kornyezetben tervezés is jelen vannak, de foglalkoznak a kutatdi, tudomanyos attitiddel is. Az 5.
félévben lehetGség nyilik kiilonb6z6 specializacidkra, a targyak teljesen szabad 6sszevalogatasara,
ill. mas karokra vagy kilféldi egyetemre torténd athallgatasra. A mesterképzést ettél a félévtdl
flgg6en akar mas karon (pl. terméktervezé, épitémérndki kar) is végezhetik a diakok. Az
alapképzéshez hasonldan itt is kevés tantargy jellemzG6, a munka kiilonb6z6 mitermekben zajlik,
ez hatdrozza meg a tantargyak nagy részét. 3
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A vizsgalat eredménye megerdsiti a képzéseket elemzé delfti tanulmany altal is
megfogalmazottakat: a delfti kiilonb6z6 diszciplindkat leginkabb egyenl6 hangsullyal kezeld
képzés.
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TU Delft: BSc Architecture. TU Delft honlap, 2016.
http://www.tudelft.nl/en/study/undergraduates-bachelors/undergraduate-programmes/architecture/ (Utolsé let6ltés: 2016 03. 19.)
Mathé Déra: TU Delft c. prezentacié (2015. 09. 30.)

TU Delft: Track in Architecture. TU Delft honlap, 2016. http://www.tudelft.nl/en/study/master-of-science/master-
programmes/architecture-urbanism-and-building-sciences/architecture/ (Utolsé let6ltés: 2016 03. 19.)
TU Delft: Minors and Electives. TU Delft honlap, 2016. http://www.bk.tudelft.nl/en/study/minors-and-electives/ (Utolsé let6ltés: 2016

03.19.)



4. [ Kreativitas-oktatas kérdései a BME-n hazai és kiilféldi intézmények tiikrében

// A témegképzés lehetdségei és korlatai

Ha a képzések kozti kiilonbségeket vizsgaljuk, nem hagyhato figyelmen kivil, hogy a vizsgalt
intézmények kozott hallgatdk és oktatdk tekintetében is jelentds |étszambeli kiilonbségek vannak, ami
mas oktatdsi mddszerek alkalmazdasat teheti sziikségessé. A kiilonbségek elsésorban akkor valnak
elkerilhetetlenné, ha a didkok nagy létszama kovetkeztében a képességeik kozti kiilénbségek is
megndnek. Egy intézményen belil feladatok tekintetében nehézséget okoz a kiilonbségétel didk és diak
kozott, ezért a hangsuly sziikségszer(ien az atlag felé tolddik el. Minél nagyobb az intézmény, annal
kevesebb lehetdség adddik a kdvetelmények rugalmas kezelésére, sziikség esetén.

A kiilonb06z6 tanszékek altal strukturalt Miegyetem oktatdsi rendjében részleteit tekintve nehezen
beszélhetlink egységes szemléletrél. A Kozéplilettervezési Tanszék vezetSjeként Csagoly Ferenc
szemlélete ugyanakkor jelent8s hatasunak bizonyult az elmult években, aki - hasonléan a holland
tanulmany 3* 4ltal megallapitott kilfdldi intézmények &ltaldnos tendencidihoz — elsésorban az egyszeriibél
a komplex iranyaba torténd épitkezést emelte ki alapelvei kozott. A miegyetemi képzés, mint
tomegképzés céljanak egyértelmiien az atlagos vagy gyengébb képességl diakok jé szintre emelését
tekinti, a tervezési targyak strukturdjat is ennek megfelelGen vazolta fel.

,Az én olvasatomban azért ez a kicsit analitikusabb, vagy didaktikusabb mddszer jobb, mert a
miiegyetemen a hatalmas létszam miatt nagyon sokféle gyerek van. (...) A végén majdnem mindenki
megkapja a diplomdt. A mi képzésiinknek a célja az csak az lehet, hogy az a leggyengébb rész se legyen
orditéan pocsék. Ami megtanithatd, azt probdljuk meg megtanitani. (...) Egy miivészeti iskoldban, vagy
egy kis 1étszamu elit-képzésnél valdsziniileg nem igy gondolkoznék én sem.” 3°

A didkok képességeinek kérdése Gybrben is felvet kérdéseket, de itt az alacsonyabb létszamra és a
miterem meglétére tdmaszkodva inkabb jobb képességl diakok ide-csabitasa a kitlizott cél, mint a
struktura hallgatdk képességeihez torténd igazitdsa. A MOME-n az alacsony |étszam és szigoru felvételi
kovetelményeinek készonhetden ilyen probléma nem jelentkezik.

Amivel a kis [étszamu képzések latszdlag tobbet foglalkoznak, az a hallgatok motivaltsdganak kérdése,
ami kozelebb all Sahwn Achor és Sir Ken Robinson bevezet6ben emlitett nézeteihez is, mint a BME-n
sokszor hangoztatott , teher alatt né a pdlma” — szemlélet. Ez nem jelenti, hogy a tantdrgyak folyamatos
megujitasa, érdeklddés felkeltése és inspiraciok kozos megtaldldsa a miiegyetemen ismeretlen fogalmak
lennének, ahogy azt sem, hogy Gyérben vagy a MOME-n az oktatdk feladatanak tekintenék a hallgatdk
motivaldsat. Czigdny Tamas a megoldast a tantargyak tematikajanak folyamatos, tudatos megujitasaban,
ill. a hagyoményos, négyszemkézt torténd konzulticié feloldasiban latja. 3¢

// Tanszékek és Studidk - Projekt terek

Els6ként szembetling f6 kiilonbség, hogy a miiegyetem a tébbi felsorolt intézménnyel szemben nem,
vagy csak korlatozottan elérhetéen rendelkezik a masutt hallgatok munkajat biztositd projekt-terekkel. A
diakok ezeket igy kénytelenek otthonukban, a kollégiumban vagy egyéb helyen kialakitani, ami sok
energiat emészt fel, csokkenti az évfolyamok kozti (vertikalis) egymastdl tanulds lehet6ségét és
kornyezetpszicholdgiai szempontbdl sem mondhatd idedlisnak.
A projekt-terek hidnya részben kdvetkezik abbdl, hogy a Studidk sem jellemzdi az oktatasnak, ahogy a
delfti, zlrichi, vagy akar a bécsi egyetemeken, bar Gydrben pl. studidk nélkiil is |étezik projekt-tér. A
studidk szerepét a BME-n nagyrészt a tervezési tanszékek toltik be. Ha a tervezési tanszékekhez projekt-
tereket is rendelnénk latszdlag az emlitett kiilféldi egyetemekéhez nagyon hasonlé rendszert kapnank, dm
ezeknél az eltéré térbeli struktirahoz — projekt-terekhez — projekt-targyak tartoznak. A miiegyetemi
térbeli struktura inkabb kovetkezménye, mint akadalya az oktatasi struktura projekt-targyak iranyaba vald

34 Wilms Floet, Willemijn: BSc curricula in Architecture — A comparison of the Netherlands: TU-Delft, TU Eindhoven; Switzerland: ETH
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Zirich; Belgium: KU-Leuven; Germany: TU-Berlin; Denmark: Aalborg-University; Italy: Roma 3; Spain: ETSAM Madrid, Portugal:

University of Coimbra.

Beszélgetés Csagoly Ferenccel, 2016. 04. 09.

,Egyre inkdbb ugy Idtom, hogy a személyes, négyszemkézti konzultdciondl hatékonyabb a k6z6s beszélgetés és munka, létszamtol

akkor egy folyamatos kbz6s munkdvd fejleszthet6 a hagyomdnyos korrekcid.”
Beszélgetés Czigany Tamassal, 2016. 05. 02.



fejlesztésének, ami kredit-hangsulyok tekintetében is mutat eltéréseket a kiilfoldi képzésekhez képest, a
legszembetlin6bb mégis a tantargyak szama kozti kiilonbség, ami mogott jelentSs oktatds-szemléletbeli
kiilonbség rejlik.

// Tantargyak és integralt (komplex) tervezés

A mUiegyetem tantdrgyi struktuirdja az egyes szemléleti elemek egymastdl fliggetlendil, kiilonb6z6 kis
feladatok (projektek) keretében torténé elsajatitasara alkalmas, a komplex szemlélet(i targyak az elsé
harom évben csak kis hangsullyal jelennek meg a miiszaki és egyéb elemek mellett. Ez mind a
Miegyetemen, mind Gy6rben azt eredményezi, hogy a tervezési targyak alacsony éraszamuk miatt sem
alkalmasak komplex gondolkodasra, vagy ez csak nem kredit-szamnak megfelel§, magasabb elvarasok
tdmasztésaval lehetséges. ¥’

Ez egybevdg azzal az elmélettel, mi szerint a szemlélet egyes elemei el6szor egymds utan, fliggetleniil
sajatithatok el, kés6bb a komplex tervek sordn irddnak 6ssze. A rendszer ugyanakkor rendkiviil kevés
szabadsagot ad az oktatdknak arra, hogy a sorrenden szilikség esetén valtoztassanak, vagy egyes kiilon
tantargyakban rogzitett elemeket kisebb hangsullyal kezeljenek, a kreativitds vagy egyéb szempontok
javara. Tobbletterhelést jelent a hallgaték szamara az is, hogy figyelmiiket egy feladat és a hozza
kapcsolddd szempontok helyett sok feladat kézott kell megosszak.

A kezdettdl integralt (komplex) tantargyakkal dolgozd képzések esetében elmondhatd, hogy az atadni
kivant szemlélet egyes elemei — melyek az el6z6 fejezet vizsgalatai szerint minden intézménynél
hasonldak — egymas mellett, egy projekt kéré csoportositva jelennek meg, hangsulyuk dinamikusan
valtoztathatd. A delfti tanulmadny, Czigdny Tamas, Marian Balazs és Csagoly Ferenc véleménye is egyezik
abban, hogy a szemléleti elemek egy targyba integraldsa el6nyére valna a szemlélet-atadas folyamatanak.
A vizsgalt kiilfoldi képzéseken gyakorlatilag kezdetektdl integralt rendszerben torténik az oktatas, a hazai
intézmények is lathatéan erre torekszenek tébb-kevesebb sikerrel. A megvaldsitas jelenleg a
Miegyetemen (tkozik a legnagyobb akadalyokba, nagyrészt a meglévé Tanszékekre osztott struktura
kovetkeztében.

,Mindenki gy éli meg a dolgot, hogy ha nem autondm az & diszciplindja, akkor sériil a szuverenitdsa.” &

Az el6z6 fejezet dbraibdl leolvashatd, hogy a legnagyobb hangsulybeli kiilonbségek a képzések elsé két-
harom évében adddnak, mig negyed-6tédévben a Komplex tervezés és a diplomatervezésnek
koszonhet6en (melyek teljes joggal tekinthetdk projekt-targyaknak) jorészt eltlinnek, mind hangsulyok,
mind a tantargyak szama tekintetében. Szamos oktatd szerint a 3., 4. évben figyelheté meg a
legszembetlin6bb szemlélet-valtds a hallgatoknal, ami minden bizonnyal nagyrészt az elsajatitott
mesterségbeli tudasbol ered. Ugyanakkor felmeril a kérdés, hogy nem az oktatds rendjében torténdé
valtas segiti-e a hallgatdkat, a szemlélet-valtast tudna-e segiteni az els6 harom év koétott rendszerén
torténd atalakitas?

// Oktatas-szemlélet — a képzések szerepe
A vizsgalt hazai képzések strukturajanak megértéséhez készitett interjuk soran felszinre keriiltek az
oktatdsi rend ill. tantargyak rendszerét is meghatarozo mélyebb Osszefliggések is, melyeknek jelents
része az egyes képzésekben vezets szerepet betoltd épitészek szemléletét tikrozi, ill. azt, ahogy az adott
oktatasi intézményben meglévd adottsdgokhoz viszonyulni prébaltak. GySrben pl. kordntsem csak a
projekt-targyaktdl varjadk a megoldast, legfontosabb az altalanos, innovativ szemlélet, az oktatast illetéen
is a lehetGségek meglatdsat az adott helyzetben.
A ,projekt-szeriiség” egy divatos szd, a Iényeg, hogy izgalmas feladatokat kapjanak a hallgatok,
melyeknek van valdésdg-alapja, értelmezheték abban a kérnyezetben, ahol éliink. Sajat régionkon beliili
problémdkat probdlunk megoldani, falvak, kisvdrosok kérdéseit. Fontos tovabbda a feladat keretein
beliil a kététtségek és a szabadsdgfok aranydnak helyes megfogalmazdsa, hogy a hallgatok kreativ
vdlaszokat adhassanak a megoldandé problémdkra. *°
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ez olyan képzéseknél miikédik, ahol megfelel6 hangsullyal szerepelnek a tervezési targyak. Ndlunk az, hogy az elsé két félévben
Gsszesen van 5 kredit tervezési tdrgy: van egy 2 kredites térkomp, meg van egy 3 kredites épalap - amiben persze mindegyikben
elvdrunk legaldbb 8-10 kreditnyi munkdt, mert az a minimum, amire lehet épiteni - teljesen ardnytalan.

Beszélgetés Cseh Andrassal, 2016. 05. 02.

38 Beszélgetés Csagoly Ferenccel, 2016. 04. 09.

39 Beszélgetés Czigany Tamdssal, 2016. 05. 02.



Osszességében az épitész-képzések |ényegét valamennyi vizsgalt egyetemen, hazai és nemzetkozi
folydiratokban “° egyarant abban latjak, hogy a didkok elsajatitsanak egyfajta kritikai szemléletet, valamint
azt a képességet, hogy az épités, vagy adott kérdés 0sszes aspektusat egyszerre figyelembe véve képesek
legyenek adekvét valaszokat megfogalmazni a legkiilénbdz8bb problémakra. 4

Az épitészeti tudds taldn legfontosabb sajdtossdga, hogy tébb - sokszor egymdsnak ellentmondo -

szempontot tudjon egyiitt Idtni, egyszerre kezelni. Ezért az épitészetoktatds legféképp a probléma-

megolddsrol, kreativitdsrdl kell hogy szdljon. A vilag olyan gyorsan fejlédik, hogy pdar év mulva a

hallgatéknak olyan problémdkra kell majd vélaszt adniuk, melyeket ma még nem is ismeriink. *2

Gydrben a tervezési feladatoknak mar a képzés kezdeti szakaszaban fontos része a program-alkotas,
aminek tematikus évek adnak keretet, valamint az épités, ami erds inspirdciét jelent.

A MOME-val kapcsolatban a Gy6rben emlitettek mellett Marian Balazs a kisérletezés és a
rutinmegoldasok keriilésének jelentéségére hivta fel a figyelmet, ami sajatja mellett Turanyi Gabor
szemléletét is tiikrozi. * Az alapképzés utdn egyre fontosabbd valik az egyilittm(ikédés mind miivészeti,
mind a m(iszaki oldalt képvisel6 tarstervezékkel is.

A kisérletezés az oktatdson beliil ellentmond az oktatds, és egész tdrsadalom Ken Robinson altal is
kritizalt hozzdallasanak, hiszen egy kisérlet sikerességét nem lehet garantalni, a sikertelenség, elbukas
pedig a legtobb oktatdsi intézményben, tarsadalmi szinten sem megengedett. Ez az a képesség, amit
gyerekkorunk utan a tdrsadalom az oktatasi rendszeren keresztiil, vagy akar az épitész-képzések elsééves
alapozo targyaik utan ,elrontanak” a hallgatdkban, ahogy szamos oktatd is fogalmaz, aki kedveli az
elsGévesek eredeti Otleteit, legyenek barmilyen naivak. Sokan szamolnak be az épitészeti képzés elsé
évérdl, mint felhGtlen id6szakrol, ami 6sszefliggésben all azzal is, hogy ekkor még megengedett a
kisérletezés, a hibak nem szamitanak igazan.

A MOME-n a kisérletezéssel 6sszefliggd, alapvets torekvés a rutinmegoldasok kertilése, amit a
mesterségbeli tudaskként elsajatitott ismeretek sok esetben generdlnak. Egyfel6l hidnyossagok érezhet6k
a hallgaték tervein miszaki felkésziiltség tekintetében, amin prébalnak javitani, masrészt fontosabb
szempontként jelenik meg a kreativitas, kritikai szemlélet aminek elsajatitasa — ellentétben a mdszaki
tudomanyokkal — igazdn az egyetem falai k6zott lehetséges.

A MUegyetem feladata ezzel szemben (Csagoly Ferenc véleménye szerint) tomegképzés
sajatossagaibdl és lehetGségeibdl eredGen az épitészet ,,objektivizalhatd” részének ataddsa, mesterségbeli
alap-fogasok megtanitdsa. Kulcskérdés az ,egyszer( alkotoi eszkdzok” hasznalata. Az épuletek formalasa
csak a funkcionalis kovetelmények teljesitése utan kovetkezhet, tudatositott ,stilaris kanonok” mentén,
mint a mesterség Ujabb dtadando fogdsai.

,Ez nem csak a tanulds miatt fontos, hanem a személyiség, nevelés miatt is fontos. Mert aki nem

sajdtitja el azt az aldzatot, ami ehhez a favdgo részhez kell, abbdl soha nem lesz.. nem m(ivész, hanem

Lynch, Patrick: What Should Architecture Schools Teach Us? ArchDaily Readers Respond. ArchDaily, 2015.
http://www.archdaily.com/778846/what-should-architecture-schools-teach-us-archdaily-readers-respond/ (Utolsé let6ltés: 2015.
12.29.)

Actually nothing in this world is ever inherently irrelevant; and architecture school is the only place where that is taught.”

Hagberg Fisher, Eva: A Letter to Prospective Architecture School Parents. Common Edge, 2016. http://commonedge.org/a-letter-to-
prospective-architecture-school-parents/ (Utolsé letdltés: 2016. 03. 09.)

Beszélgetés Czigany Tamassal, 2016. 05. 02.

, Turdnyi Gdbornak is az a megqgyézédése, hogy egy csomé mindent rdér az ember egyetem utdn is megtanulni. Es nem is érdekes az,
hogy ez pontosan legyen megtdmogatva, mesterségbeli tudds szerint legyen szerkesztve az a dolog, sokkal fontosabb, hogy maga az
a kreativ élesldtosdg, hogy felfedezziik a problémdt, arra hiteles vdlaszokat adjunk, mint az, hogy pontosan, legaldbbis a kor
trendjének és vélt elvardsainak megfeleléen tudjuk megfogalmazni. Hiszen ezek az eszk6z6k azért, ldssuk be, eléggé valtozék, amit mi
mesterségbeli tuddsnak mondunk, és eléggé meg is vezetik a gondolkoddsunkat.”

Beszélgetés Maridn Balazzsal



soha nem lesz rendes szakember. Abbdl ilyen dbrandos, 6nmaga felé forduld, mit tudom én,

6nmegvaldsito kis emberke lesz, aki egész életét végig-kinlodja, mert szerinte 6t nem értékelik a

helyén. Ezt a fajta — nincs rd jobb szo — aldzatot meg kell tanulni mindenkinek. Minden szakmdban. Ez

egy alapvetd dolog. Ne kezdjen el addig olyan dolgokat, aminek hidnyzik az alapja. Szakmai alapja és

emberi alapja.” *

A kotottebb rendszer azonban nem jelenti, hogy a M(iegyetem ne szorgalmazna az eredeti, kreativ
megoldasokat. A ,,favagd” részek nem sziikségszerlen kell, hogy kellemetlenek legyenek, Csagoly Ferenc
kiemeli ezen gyakorlatok épité jellegét, szépségét. Az oktatdk szamara a kihivas a didkokkal ezen feladatok
szlikségességének és szépségének megértetése.

// Reformtorekvések egy féléves targy keretein beliil

Bar a vizsgalt intézmények kozil 1éptékébdl és hagyomanyaibdl adéddan a Mliegyetem tiinik a
legnagyobb tehetetlenséggel rendelkezé6 intézménynek, egy-egy féléves targyat, ill. az oktatok fiatalabb
generacidjanak tevékenységét vizsgalva egyes esetekben kilféldi vagy kis étszamu, mivészeti
egyetemekre jellemzé kisérletekkel, innovativ szemlélettel talalkozhatunk.

A Kemes Balazs és Fejérdy Péter altal kiirt Kiskomplex (Tanszéki Terv) targgyal kapcsolatos
tapasztalatok azt mutattak, hogy ha altaldnosan nem is, az éra id6tartamara a miegyetemi kereteken
belll is létrehozhaté a studidkban folyd képzéshez nagyon hasonlé dllapot. Szakitva a korabbi formaval,
mely alapjan a hallgatdk az éran kivil keresik meg a kiillonb6z6 szakagi konzulenseket, Balazs szervezé-
munkajanak koszonhetéen erre kijeldlt alkalmakon megjelentek az 6rarendi 6ra keretein beliil, rovid,
inspirdlé el6adasokat tartottak és k6zos mihelymunka keretében adddott lehetdség a konzultaciora.

A félév sordn kozos helyszin-bejaras, haszndaldk igényeivel vald ismerkedés is helyet kapott.

A feladat részeként jelent meg a program megalkotdsa. Ehhez kiinduldpontként valds igények
szolgdltak, mivel a feladat is valds problémabdl indult ki. A hallgaték feladatai k6zé tartozott a
megfogalmazasok kritikai analizise, erre alapozva hataroztak meg a funkcidkat.

A témahoz kapcsoldddan kisfeladatként 6rardl érara képeket kildtek be a hallgaték, ezekrdl az éra
elején kozos beszélgetés zajlott.

A studié-szerlség ezen tul abban is megnyilvanulhatott volna, hogy a hallgaték az éra folyaman
mUhely-munka keretében haladnak a tervezéssel, kozben igény szerint kérdezhetnek a jelen lévé
konzulensektdl. Ez a szandék valdszinlileg azért is valdsulhatott meg korlatozott mértékben, mert a
tanterem minden Ora el6tt és utan torténd atrendezése annak tudata, hogy a ,mtterem” éran kivdli
id6pontokban nem all rendelkezésre ellene dolgoztak annak a kérnyezetpszicholdgiai folyamatnak, hogy a
hallgatok sajatjuknak érezhessék a teret.

A félév 6sszességében az innovativ mddszerek ellenére nem volt atité sikernek mondhaté, ami
részben eredhet abbdl, hogy hallgaték és oktatdk egyarant tulterheltnek bizonyultak a tantargytdl
flggetlenil, részben annak, hogy a feladat sok tekintetben hasonlé volt az el6z6 félévhez. Oktatéi oldalrdl
ekkor még az Ujdonsag ereje nagyobb volt, ez jobban magaval ragadhatta akkor a hallgatokat is.

Utdbbi feltételezést a gyGri képzésben tapasztaltakra is alapozom, ahol szintén tetten érhet6, hogy a
legnagyobb hatast egy-egy innovacional az Ujdonsag ereje adja, ez inspiralja az oktatokat, részben rajtuk
keresztll a hallgatdkat is. Ahogy Cseh Andras is megfogalmazta, két-harom év, alkalom utan minden
Ujitdsrél elmondhatd, hogy erejét veszti legyen szé a mlteremhazrél, makettez6-mdhelyrdél, vagy akar
hallgatoi tervek megépitésérél. > Az Andras éltal felvazolt tematikak és Czigdny Tamas altal is emlitett
megujitas korlilményektdl fliggetlenll generalja azt a pozitiv lelkidllapotot, aminek kdszonhet6en a
produktumok is mérhetéen jobbak lesznek.

a4 Beszélgetés Csagoly Ferenccel, 2016. 04. 09.

45 ,0 megszokottsdg. Nagyon ldatszik, hogy amikor elkészlilt ez a hdz (Miteremhdz) — ezt csak mesélték, mert én azdta tanitok itt, hogy

van ez a hdz — akkor elképesztben becsiilték a hallgatok. Imddtdk, mindenki mindig itt Idgott, és nagyon vigydztak ra. Mert 6k
tapasztaltdk azt, hogy milyen volt elGtte. Akik akkor elsGsként keriiltek be, Gket még elvitte ez a fajta lelkesedés, de a kévetkezd éven,
akik készen kaptdk, azokat mdr nem. Ott mdr teljesen természetes volt, hogy ez a kézeg a minimum, amit egy épitész-hallgato
kaphat.”

Beszélgetés Cseh Andrassal, 2016.05.02.



A motivdcio ndlunk, oktatékndl kezdddik. Feladatainkat folyamatosan djitjuk meg, nem porolunk le
régi feladatokat. Ha az oktatonak ismétléd6, unalmas rutinfeladatokat kell elvégezni, az régen rossz. A
feladatokkal egyiitt oktatdsi mddszereinket is probdljuk csiszolni, ez is segiti a motivdciét. Ha az oktato
kivdncsisdggal, nyitottsdggal tekint az uj faladatra, az a hallgatokra is dtragad. Pozitiv tapasztalatom,
hogy ilyen esetekben a hallgatdk vdrakozdssal tekintenek az uj tervezési félévekre: ,na, idén mit
taldlnak ezek itt ki?”. Ez pozitiv vdrakozdst jelent dltaldban, hogy ,,a miénk is lesz-e olyan jo év, mint a
tavalyi volt”. %6

// Kreativitas és oktatas

,Aki dudds akar lenni, pokolra kell annak menni.” 4’

A bevezet8ben emlitett ,happiness-advantage” %8 kapcsan nem elhanyagolhaté kérdés az sem, mit
élnek meg, hogyan érzik magukat a hallgatdk az egyes képzésekben. A Czigdny Tamas altal emlitett
,pokoljaras” fogalmat, Csagoly Ferenc is megkerilhetetlennek tartja, jelentése azonban minden hallgato
szamara mast jelent, még ha a jelenség sok esetben hasonld eredetd is. A kutatas egyik kisérlete volt,
hogy feltarhatok-e azon pontok a Mlegyetemi oktatdsban, melyek a tobbségnek nehézséget okoznak,
elindulhat-e ezaltal egyes elemek kikliszobolése. Az eredményt tekintve elmondhatd, hogy a hallgaték
pokoljarasa és a képzés hibai is |éteznek, de ezek kdz6tt nem feltétlenil mutatkozik kdzvetlen
Osszefliggés. A nehézségek, mint intenziv érzelmek generaldi, paradox modon inkabb segithetik a
hallgatok fejl6dését, semmint gatoljak.

»Ha nincsenek pozitiv vagy negativ, akdr dramai erejii érzések, akkor nincs igazdbdl tanulds. (...) Nem

az 6rém szdmit, hanem (...) az érzelmi eré. Ezt akkor is csindini kell, ha nem 6rém. Es ezt a gyerekekkel

is meg kell értetni. Hogy nem csupa dalolds az élet. Egy hdznak, vagy tervnek az elkészitése az nehéz is,
szép is, meghato is, idénként fogcsikorgato. Ha az ember olyan tehetetlen passzban van, hogy semmi
nem jut eszébe. llyen is van. Akkor is valaminek kell lennie a végén. Es ez nagyon jé. Ezek nagyon jok
ezek a megprobadltatdsok. Végig-6romkddni nem lehet az életet. A tanulmdnyokat sem. Tul egyoldalu
lenne.” %

A pokoljaras jelen van barmely intézményben, fliggetleniil a koriilményektdl, oktatds rendszerétdl,
mindenkinél, aki komolyan veszi barmely szakma elsajatitasat. Czigany Tamas ugyanakkor hangsulyozta,
hogy hiba lenne erre barmilyen formaban rajatszani, az oktatas feladata nem a problémak elGidézése,
hanem a hallgatok atsegitése a nehézségeken.

A kisérlet sikertelensége ellenére felszinre kerillt néhany atgondolandé szempont, elsGsorban
kreativitas, alkotds-pszicholdgiai oldalrdl, melyek épitész-képzések altal eddig nem targyalt teriileteknek
tlinnek, mégis sokaknak segitséget jelenthetnének. Ezek kozil talan a leglényegesebb a kreativitas
tobbszor emlitett kisérleti jellege és a tdrsadalom siker-orientdltsaga kozti ellentmondas, amivel didkok is
szembesiilnek, de talan még nagyobb mértékben palydjuk kés6bbi szakaszaiban, sikert és sikertelenséget
atélo épitészek egyarant. Elisabeth Gilbert ironé irdnymutatdsa a kérdésben kapcsolddik Marian Balazs
felvetéséhez, mi szerint a siker-orientaltsag konnyen zsakutcakba visz nem csak szakmai, de pszichés
tekintetben is. Ami ezzel szemben elGre visz, az a szakma szeretete, és még keményebb munka,
sikerességtél vagy sikertelenségtdl fiiggetlendil. *°

Egy masik, jelentds felismerés Ken Robinson megoldasi javaslata az oktatdsi rendszerek ujra-
gondoldsara, ami alkalmazhatd az épitészet mesterségként vagy m(ivészetként vald felfogasa esetén is,

Beszélgetés Czigany Tamassal, 2016. 05. 02.

Jozsef Attila: Medvetanc

Shawn Achor: The happy secret to better work — TEDxBloomington, 2011, mdj.
http://www.ted.com/talks/shawn_achor_the_happy_secret_to_better_work/transcript?language=en (Utolsé elérés: 2016. 05. 06.)

Beszélgetés Csagoly Ferenccel

,»ugy tinik, mindkét esetben ugyanaz az 6ngydgyitds maodszere, nevezetesen, meg kell taldini az utat hazafelé amilyen gyorsan és simdn

csak lehet. Ha nem tudjuk, hol van az otthon, ime az utmutatd: az otthon bdrmi e vildgon, amit jobban szeretiink 5nmagunkndl. (...) Es
ha egy napon valahogyan kipenderitené Onéket az otthonukbdl egy nagy siker, vagy egy nagy kudarc, akkor az a dolguk, hogy
visszataldljanak haza, ugy, ahogy azt kell, fejet lehajtva tenni a dolgukat, szorgalommal, odaaddssal, tisztelettel munkdlkodni, barmi
legyen is az uj feladat, amit a szeretet el6hiv Gnékbél.”

Gilbert, Elizabeth: Success, hapiness and the drive to keep creating — TED2014, 2014 marc.

http://www.ted.com/talks/elizabeth gilbert success failure and the drive to keep creating/transcript?language=en (Utolsé elérés:
2016. 05. 06.)




mivel a kreativitas tarsadalmi szint elnyomasanak gydkere a 19. sz.-i ipari forradalom korabdl atorokitett
oktatdsi hagyomanyokbdl ered.

,metafordkat kell valtanunk. Az oktatds ipari modelljérél, mely a gydri modell, mely a linearitdson
alapul, és a konformitdson, és az emberek katonds rendbe dllitdsan... dat kell térniink egy olyan
modellre, mely sokkal inkdbb a mez6gazdasdg elvén miikédik. Ra kell ébredniink, hogy az emberi
kiteljesedés, nem egy mechanikus folyamat, hanem organikus. Es az emberi személyiségfejlédés
kimenetele nem megjosolhatd, csak annyit tehetsz, hogy egy farmer maddjdra, létrehozod azokat a
kériilményeket, melyek kézétt elkezdenek kibontakozni.” !

Robinson ennek kapcsan az oktatas forradalomhoz hasonlé megujitdsanak sziikségességét veti fel,
aminek eredménye egy személyre szabott oktatasi rend lenne, célja pedig, hogy minden didk
kibontakoztathassa kreativitasat. Ahogy minden innovativ munkanak, az oktatasnak és az épitészetnek
Iényege is az 6rok kisérletezésben és megujulasban rejlik, akkor is, ha tarsadalmi szemlélet tilnyomorészt
latszélag ennek ellenkez8jét kdveteli. 52 Egyfeldl siirgeti az épiiletek kiszamithaté és gazdasdgos
tervezését, az épitészek hatékony képzését, masrészt tiszteli azokat, akik a nehezitett korilmények
ellenére képesek eredetit alkotni, I1élekkel oktatni.
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Robinson, Ken: Bring ont he learning revolution! — TED2010, 2010 febr.
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nErdemes mindig egy lépéssel hatrébb menni, kérdéseket feltenni, érdemes kisérletezni, és érdemes bdtran elhinni és tudatdban
lenni annak, hogy nem minden kisérlet sikeres. Ez a legnehezebb. A bukds lehetéségének a felismerése. A Miiegyetemi képzés is, és az
élet is arra 6szténdz, hogy a sikeres dolgok felé haladjunk. Ez tékéletesen ellentétes azzal, hogy mdrpedig kisérletezni kell, mert akkor
jutunk elérébb, akkor tudunk pontosabb kérdéseket megfogalmazni, és adekvdtabb vdlaszokat kapni ha meriink belevdgni az
ismeretlenbe, a jaratlanba. Az alapvetd kérdés az, hogy meriink-e. Minél id6sebb az ember, anndl kevésbé mer. Mindemellett hogyan
lehet mégis a rutinbdl jévé vdlaszokat elfojtani, és a mélyére nézni az adott helyzetnek. A csapatmunka: mds tdrsakkal vald
egylittmiikédés elképesztden inspirdld és taldn vdlasz a fentiekre is. Lehet akdr miiszaki irdnyultsdgu egyliittmiikodés — megérteni a
szerkezetet, és abbdl valé meritkezés — de ugyanigy kulturdlis, tdrsadalmi, kérnyezetpszicholdgai, vagy akdr grafikusokkal, vagy
egyéb mivésztarsakkal, vagy tdrsmiivészekkel vald egyiittmiikdés segit a probléma megértésében, kérdések megfogalmazdsdban
és a rutinbdl jévé valaszok atlépésén is.

Es persze az oktatdsban vald résztvétel is, az irodai miikédéssel pdrhuzamosan az egymdst erdsits és hitelesitd folyamat része.”
Beszélgetés Marian Balazzsal, 2016. 04.21.
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