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az épités szerepérdl
(a konstrualas jelenléte az épitészetoktatasban)

Az épités és konstrualas fizikailag aktiv folyamata sokféle tapasztalassal jar, melyek
nagyban segitik a tanulasi folyamatokat is. Ezeknek a fizikai tapasztalasoknak az
épitészeti ’tanulas’ban is nagy szerepe van. A félév soran rendezett tematikus
délutanok egyikén az egyetem elétt épitészet-oktatas témaban a meghivottak (Cseh
Andras, Kern Orsolya, Szentandrasi Déra, Terbe Rita) bemutatott munkain is latszik,
hogy a konstrudl6 feladatok milyen hatékony kozvetitdi lehetnek egy-egy épitészeti
fogalomkoérnek, altaluk a megismerés és megismertetés sokkal hatékonyabb lehet.
Cseh Andras Tértan tantargya is a téri megismerésre helyezi a hangsulyt. Végignézve
a honlapjara feltoltott elsd tesztfélév orainak szdveg és képanyagat, az teljesen
egyértelmU, hogy a feladatai nélkul bizonyos fogalmak eleve fel sem mertinének az
oktatas soran, hiszen pusztan eléadasokkal nem érzékeltetheté dolgokrdl van itt sz6.

Szandékom szerint egy feladatsort alkotok mellyel a konstrualé képesség mérhetd és
segit képet alkotni az épitészhallgatok képességeirdl, hogy oktatdként meglegyen az
a folyamatos visszajelzés, hogy valoban azt és ugy oktatjuk, ahogyan a
hallgatésagnak arra sziiksége van. Itt figyelembe kell venni a hallgatok képességeinek
valtozasat, hiszen az altalanos iskolarendszer kdvetelményeinek és tanterveinek
valtozasaval valtozik az egyetemre kerllé hallgatok ismereteinek kore, és az oktatoi
oldalnak sem art idérél idére ujrafogalmaznia sajat célkitlizéseit.

A feladatsor megalkotasaban szamomra a nagy kérdés, hogy meghatarozhato-e egy
szint a konstrudld képességekben, amik nélkildzhetetlenek épitészeti tervezés
folytatasahoz. A konstrualé tevékenység megjelenése a kisgyermekkorra vezethetd
vissza, a vilag és alkotoelemeinek tevékeny megismerése és a megismerésbdél fakadd
kisérletezés 0Osztondsen indul el. Vizsgalatok igazoljak, hogy ez az 8sztdénds
tevékenység, amennyiben tovabbi és folyamatos fejlesztést, tamogatast nem kap,
nem jut el a fejlettség legmagasabb fokara (Pataky, 2012). A konstrualasi
tevékenységre is igaz az a kockajatékok kapcsan tett megfigyelés, hogy az dsszetett,
kifejlett reprezentaciok akkor sziiletnek, amikor az alkoto tokéletes anyagismerettel
rendelkezik, uralja az anyagot, képes ra, hogy segitségével barmilyen gondolatat és
elképzelését megvaldsitsa. Az épitészet kapcsan vajon mi lehet a tdkéletes
»anyagismeret” amivel rendelkezni kell?

Eleinte fontosnak tlint a konstrualas minden lehetséges Iéptékének megvizsgalasa.
Igy a kézi makettezéstél egészen a valos 1épteki épitésig. Ha az angol ,,construction’



szOt vesszik, mely szakmai értelemben Kivitelezést, épitést jelent leginkabb, akkor a
nagy léptékrdl beszélhetiink. Kulonbdzé egyetemek oktatasi tervében keresve a
konstrualas szerepét és helyét megfigyelheté egy irany ahol kifejezetten erre a
kivitelezésre fektetik a hangsulyt, (construction based studio) mint a Rural Studio
Auburn-ben. A hallgatok a konkrét anyag és technikai ismereteken tul, téri ismereteket
is a gyakorlaton keresztll szereznek. Ezt az intenziv tanulast kindljak az épitétaborok
is.

épitészeti modell //

Kis léptéket vizsgalva az épitészeti modell és makett kerll elétérbe. Az épitészeti
modellek tulajdonképpen az emberi kulturaval egyiddsek. Albert C. Smith konyvében
az épitészeti makettek tipoldgiaja mellett kronoldgiai attekintést is ad. EImélete szerint
az épitészeti modellek nem csupan adott épitmények fizikai €s technikai jellemzéit
hivatottak képviselni, hanem az emberi kultura egészének pillanatnyi definiciéi. llyen
alapon az els6é emberek hajlékai melyeket azért emeltek, hogy védelmet és
biztonsagot nyujtson a természeti kornyezet viszontagsagaival szemben mind
epitészeti modellek is, hiszen ebben a k6zbsséqg teljes tudasa és ismerete tikrozédik.
Az okori Egyiptomban jelennek meg az elsé mai értelemben is modellnek szamitd
alkotasok. Az egyiptomi kulturaban ahol a halottak vilaga az él6k gondolkodasanak
€s mindennapjainak erdsen meghatarozdé része volt, nem meglepd, hogy
sirkamrakban akadunk az elsé kicsinyitett modellekre. A mindennapi élet egyes
részleteit bemutatd modelleket, mint példaul egy pékség épiletének a bemutatasa
berendezett életszerll jelenettel, kellékekkel é€s emberalakokkal, azzal a céllal
helyezték el a sirkamrakban, hogy a lelkek halal utani életének kényelmét szolgaljak.

Az Okori gorogoknél az épitésnek szigoru szabalyrendszere volt, nem volt szikség
tervrajzokra és kuldndsebb modellekre egy-egy templom megépitéséhez, hiszen
minden részlet kozismert rendszeren alapult kezdve az alaprajzi elrendezéssel,
egészen az oszlopok szaman és slrliségén at az oszlopfejezetek diszitéséig. Azonban
megjelent egy Uj tipusu modell a ,paradeigma” ami egy meghatarozott épitészeti
részlet, vagy probléma részletes megvizsgalasara szolgalt, mint példaul egy triglif
részletes kidolgozasa vagy egyes faragott elemek pontositasa. Ez azért kiuléndsen
érdekes szamomra, mert ez az elsé jele annak, hogy épitészek modelleket nem
kizarélag reprezentacios céllal, vagy megértetés és ismertetés céljabdl alkottak,
hanem sajat gondolkodasi és tervezési folyamataikat segitendd énmaguk és értd
kortarsaik szamara. (Az Oxford értelmezd szétar ez alapjan tesz kulonbséget modell
és makett kdzott, modellnek mindsul a valésag kicsinyitett masat bemutaté alkotas
és makett az alkoté elme 6nmaga szamara létrehozott alkotasa.)

Ezt a folyamatot keresem napjaink épitészetoktatasaban, a tervezési folyamatokat
seqgitd modellezést. Kiemelten az elsds épitészhallgatok esetében keresem, hogy
modellezésben és épitésben milyen szinten valésul meg a tanulas maga. A hallgaték
konstruald képességét vizsgalva kereshetd a valasz arra, hogy mely terlleteken van
igény intenzivebb fejlesztésre, és a feladatok is tudatosabban &sszedllithatok, ha
célzott fejlesztésrél van szo.



tervezés oktatas //

A valaszkeresésben vizsgalat ala vettem a tervezésoktatas sajatsagos rendszerének,
a studié-oktatasnak a munkarendszerét. A jelenleg is hasznalatos, illetve altalanosan
elterjedt studié alapu oktatas, mely értékeléseében és munkamddszerében tébb helyen
is megkérddjelezhetd, szinte kizarélagosan végtermék, produktum, mdalkotas alapu.
A tervezés-tanulas megismerési folyamatai sohasem képezték részét a tervezés-
oktatasnak. Ennek kovetkezményeként a tanulasrél szdlé oktatasi elméletek és
tedriak hianyoznak, igy a tervezés-oktatasnak nem lehetnek hatékony tamaszai
(Oxman, 1999). Ertékelési modszerét tekintve is ugyanolyan problémak meriilnek fel,
mint a vizualis kultura oktatas terliletén (Pataky, 2011). Az értékelés a produktumot
veszi alapul, és a tudasgyarapodast, a fejl6dés mértékét semmilyen modszerrel nem
hatarozzak meg, és nem is veszik figyelembe. Fontos lenne egy részletesebb
értékelési rendszer felallitasa, illetve az oktatok tajékoztatasa ezen a terlleten. A
studiomunka hatékonyabb lehetne, ha mind értékelésében mind menetében is
egyénre szabottan mukddhetne.

(sajat tapasztalataim alapjan (Esettanulmanyok a félév soran) els6s hallgatok es
végz8s kozeépiskolas diakokkal végzett feladatok kapcsan felmeriltek azonos
nehézségek a konstrualast igényl6 feladatok megoldasaban. llyenek példaul a terv
készités, azaz egy részleteiben tdbbé-kevésbé meghatarozott koncepcid kialakitasa,
és annak kdvetése a gyakorlati megvalositas soran, az anyagok ismeretének hianya,
mely alapvet6 tampontot ad abban, hogy milyen anyagbol milyen megmunkalassal
nagyjabdl milyen eredményt érhetiink el, és a kisérletezés, vagyis ismeretlen
megoldasok prébalkozasok altali keresésének kertlése, leginkabb a feltételezett
»helyes” megoldasok érdekében.)

feladatsor //

Egy feladatsor Osszeallitasaba kezdtem, mely képes lehet konstrualé képességek
szintjének felmérésére. A feladatok részletes leirasa, tematikaja mellett az értékelésuk,
€s annak szempontrendszere ugyanolyan hangsulyos lenne.

A feladatsorral a konstruald készség szintjének alakulasat is koévetni lehet. Az
eredmények alapjan meghatarozhaték azok a kompetenciak, és mértékik, melyekkel
a hallgatéknak rendelkezni kell a sikeres tanulmanyok érdekében. A folyamatos
kovethetbség is cél, hiszen ellendrizhetévé valna, hogy a hallgaték miként haladnak
az elsajatitandd készségek soraban. Erre az objektiv kdvetésre és fejlesztésre a studid
munka jelenleg nem ad valaszt az egyszemélyi konzultaciok pedig igen eltérd szint(
fejlodéseket eredményeznek.

A vizudlis kultura oktatas terlletén zajlé kutatasokat tanulmanyozva elkezdtem
OsszegyUjteni azokat a képesség-elemeket amelyek egy ilyen feladatsornal fontosak
lehetnek. Az épitészeti tervezéshez sziikséges konstrudld képesség ugyanis nem
hatarozhaté meg egyetlen képességcsoportban. Ehhez bevonhato részeket tartalmaz
a targyalkoté képesség vizsgalataban Pataky Gabriella altal felallitott tizenkilenc
elembdl allo képesség struktura, de természetesen a vizudlis kultura és térszemlélet
kutatasokbdl is tobb képességelem atveheté Karpati Andrea, Gaul Emil és sok mas



hazai szakember altal vezetett kutatasokbdl. (ezek a rendszerek az annotalt
bibliografidban részletesebben szerepelnek) A munka soran az is kiderult, hogy az
épitészeti tervezés oktatasaban nincsenek pontos képességek meghatarozva.
Legaldbbis amikor tervezési studidk leirasait kulén e célbdl kerestem a legritkabb
esetben taldlkoztam kuldn a targy altal fejlesztend6 képességek megnevezesével. A
mUegyetemen 2006 6ta jelen levé Térkompozicio tantargy leirasa példaul bevezetése
ota valtozatlan tantargyleirassal szerepel az egyetem oktatasaban, ami egyébként
megegyezik azzal a leirassal, ami egy korabbi, 2003-ban Bodrossy Attila altal a gyori
epitészképzeés bemutatasat leird cikkben (epiteszforum.hu) is all.

A vonatkozo szdveg a kdvetkezé:

LA gyakorlatokon a térkompozicié alapjaival ismerkednek meg a hallgatok. A tantargy célia egyrészt a
mindenkiben valamely fokon meglévd kreativitas fejlesztése, masrészt az épitészeti téralkotés
sajatossagainak megismertetése térkompozicids feladatok megoldasaval, modellezésével. A hallgatok a
kreativitast fejleszté absztrakt térképzési feladatok megoldasa és a megoldasok részletes értékelése
soran megismerik az épitészeti téralkotas sajatossagait, lehetGségeit, az épitészeti terek emberre,
koéryezetre gyakorolt hatasat.”

Ami ebbdél a képességeket figyelve kiolvashatd, hogy fontos a kreativitds, az
absztrakcios készség, de nehezen lenne pontosan meghatarozhatd, hogy mik is az
epitészeti téralkotas sajatossagai, és milyen térképzési feladatok kellenek a
fejlesztéséhez. Talan az épitészeti terek emberekre és kérnyezetre gyakorolt hatasa a
legmegfoghatdbb ebbdl a kérnyezetpszicholdgia tudomanyteriletén keresztil. Ezért
gondoltam arra, hogy a képességcsoport megalkotasahoz hasznos lenne minél tébb
gyakorlé és oktaté épitész megkérdezése. Ez egyszerl kérdbives formaban is
megvalosithatd. A ,Nevezzen meg 6t készség csoportot, melyek szilkségesek az
épitészeti tervezéshez - téralkotashoz?” kérdésre reményeim szerint tobb olyan
szempont érkezhet még, amit magam esetleg kifelejtenék a listabol.

A tovabbiakban a feladatok pontos meghatarozasa a cél, illetve annak az értékelési
rendszernek a leirasa, melynek segitségével a konstruald képességrél valdban
objektiv kép kaphaté.

korabbi irasok // 2015. december

- TEMAVAZLAT —
(kutatasi kérdések)

Célom a kovetkezd kérdések minél pontosabb feltarasa:

Milyen modszerekkel mérhetd a konstruald képesség?

Miként fejleszthetd hatékonyan?

Beszélhetink-e egy alapszintrdl, amivel minden hallgatbnak rendelkeznie kell
tanulmanyai megkezdéséhez?

A tervezési studiokban milyen hangsullyal van jelen a konstrualas?

Milyen eszkdzOkkel lehetne minél szélesebb ismeretanyag atadasat konstrualason
keresztul megvalositani?

Miként mutathatok ki fejlédési szakaszok a tervezés-oktatas terén?



Miként lehet céliranyos fejlesztést adni az egyes szakaszokban lemaradt hallgatoknak?

A kérdések megvalaszolasaval egy olyan képesség-felmérési és fejlesztési rendszer
alakulna ki, mely segitené a felvételi rendszert, tamogatna az elsé évesek oktatasat és
a késdbbi tervezli készségeknek megfeleld alapot biztositana.

(tervezés oktatas)

A valaszkeresésben vizsgdlat ala veszem az épitészetoktatas — azon belul a
tervezésoktatas sajatsagos rendszerének a studio-oktatasnak a munkarendszerét. A
jelenleg is haszndlatos, illetve altalanosan elterjedt stidié alapu oktatas, mely
értékelésében és munkamodszerében tdbb helyen is megkérddjelezhetd, szinte
kizarOlagosan végtermék, produktum, mualkotas alapu. A tervezés-tanulas
megismerési folyamatai sohasem képezték részét a tervezés-oktatasnak. Ennek
kovetkezményeként a tanulasrol szolo oktatasi elméletek és tedriak hianyoznak, igy a
tervezés-oktatasnak nem lehetnek hatékony tamaszai (Oxman, 1999). Ertékelési
modszerét tekintve is ugyanolyan problémak mertlnek fel, mint a vizualis kultura oktatas
terdletén (Pataky, 2011). Az értékelés a produktumot veszi alapul, és a
tudasgyarapodast, a fejlédés mértékét semmilyen modszerrel nem hatarozzak meg, és
nem is veszik figyelembe. Fontos lenne egy részletesebb értékelési rendszer felallitasa,
illetve az oktatok tgjékoztatasa ezen a terdleten. A studiomunka hatékonyabb lehetne,
ha mind értékelésében mind menetében is egyénre szabottan mikddhetne.

(tanulas, megismerés, érzékelés)

A tanulas eleinte - legyen szO6 barmilyen képesség fejlesztésérdl - a 3-dimenzios
abrazolasokkal és gondolkodassal kezdddik, és ennek fejlédése és finomodasa
eredményezi a 2-dimenzidés abrazolasokat. (Hiszen ott mar az elképzelt téri helyzet
fejben torténd projekcidjan alapul a redukalt, vetitett 2 dimenzids kép) A fizikai
megismerés természetszerlileg kotédik a targyszerl kdrnyezethez ezéltal a
térbeliséghez.

A dolgozat fokuszaban az egyetemi épitészképzés dll, de fontosnak tartom a
parhuzamos Osszevetést a gyermekkori megismerési, tanulasi és konstrualasi
folyamatokkal. A gyermekkori targykultira és targyalkotd képességek vizsgalata
hasznos informaciokkal szolgal az egyetemi targyalkotas — a makettezés és épités
szempontjabdl is.

(épitészeti makett)

A makettezés szerves részét képezi az épitészetoktatasi gyakorlatnak. A téri érzékelés
és tudatos téralakitas kialakulasanak folyamataban fontos szerepet tolthetnek be az
épitészeti makettek. Ez alatt nem az elkészult terveket a nagykdzonség és egyéb
szakmai forumok felé bemutatd tokéletesen valdsaght kicsinyitett modelleket kell
érteni, hanem az alkotasi és tervezési folyamatot kisérd, segitdé makettezési folyamatrol.
A makettezésnek, mint hatékony eszkdznek tudatosan kellene megjelennie az oktatas
egészének ideje alatt.



Az épitészeti makettek csoportjainak bemutatasa, szerepe a szakmagyakorlasban és
az oktatasban, fizikai modellek és virtualis modellek kapcsolata szakirodalmak alapjan.
(Pallasmaa, Smith)

- ESETTANULMANYOK --

a. BME Epitészmémdki kar |. évfolyam két tervezési targya: Térkompozicio,
Epitészet Alapjai; cél minél tdbb szempont alapjan megvizsgalni ezt a két
tantargyat, a tematikat, a beadott hallgatoéi alkotasokat, hallgatokkal-oktatOkkal
beszélni a tapasztalataikrol — hogy a konstrudlas szerepét és lehetGségeit
felmérhessem. Ez a két tantargy a téri tanulas sorrendiségét képezi le, az elsd
félévben csak maketteznek a hallgatok, és csak a masodik félévben jelenik meg
a rajz, mint épitészeti abrazolas.

| ehetGségek:

+ a 2D/3D képességek fejlesztése — kutatasok alapjan lathatd, hogy a
gyerekek(6-12) tervezés utan torténd targyalkotasainak tobbségi szazaléka
sikplasztika, és a térbeli alkotasoknak is csupan elenyészd szazaléka
kordljarhatd alkotas (Pataky, 2015) — A Térkompozicid tantargyban szintén
visszatér$ probléma a térbeli kocka makettek kezelése, nagyon gyakori az egy-
nézbpontra szerkesztett makett, és szinte daltalanosan talpon alldak. Mind a
feladat konzultacidja soran szoban, mind rajzban, mind munkakdzi makettekben
nagyon nehéz a hallgatokat kizOkkenteni a valasztott nézdpontjukbodl. Az
elkészult alkotas tObbi nézete szinte meglepetés szamukra.

++ a gyerekek korében végzett kutatas alapkiindulasa volt, hogy a 2D/3D
viszonyat terv-targy sorrendben a targykészités soran torténd maodositasokat
vizsgélta az eredeti tervhez képest. Epitészhallgatok kdrében is tanulsagos lehet
felmémi a terv-makett sorrendiséget a tervezési folyamaton keresztul.
Feltételezhetd, hogy valddi tervezési folyamat, csak ugy, mint a gyerekek
esetében tapasztaltaknal a terv és a modell folyamatos egyeztetése és oda-
vissza modositasa mentén zajlik.

+++ 2015.nov.11. (utolsd feladat beadasa utan) Vordos Tamas tankorének
hallgatoi (24 16) a Milyen munkamodszered alakult ki a félév folyaman? kérdésre
az alabbi valaszokat adtak:

- agyal elészor, gondolkodassal indit: 8

- az anyagbdl indul ki: 5

- formabdl indul ki: 1

- skiccel, rajzol: 1

- a megadott fogalom értelmezésébdl indul ki: 3

- random, mindig mas munkamodszerrel dolgozik: 3
- informaciogyujtéssel kezdi, netezik: 3

(I0kéletes anyagismeretrol nem beszélhetink, tobben emiitették, hogy a
kilonbozb  anyagok kezelése nehézséget okoz. Magabiztos metodusrol,



b.

kénnyedén megjelend és testet oIt gondolatokrol sem lehet beszélni, sokan
emlitették a tobb napos agyalast, mar-mar nehézkes vajudo folyamatként.
Dontéshozo készség a kisgyermek korhoz képest nyilvanvaloan bonyolultabb és
ezaltal nehezebb, hosszabb és bizonytalanabb is.)

2015.nov.28. Epitész Szakmai Workshop Kézépiskolasoknak (38 6): A Kar
szervezésében az orszag minden tertletérdl érkeztek 11. és 12. osztalyos
diakok, hogy részt vegyenek a Rajzi és Formaismereti Tanszék és az Urbanisztika
Tanszé2k kozos szervezésében megvalosult workshopon. A napi program két
egységbdl allt, délelétt a , Torony-Parbaj” keretében 2x2mm-es fapalcakbdl kellett
minél magasabb, esztétikusabb szerkezetet alkotni a 3-4f6s csoportoknak, majd
délutan a ,Copy-Paste” feladatban az elkészult alkotasoknak kellett 3-3 elétr§
kontextusban Uj helyet és jelentést keresni a K. épuleten belll. A torony-épités
folyaman a konstrualo tevékenységrdl megallapithatod volt:

- példak mutatasa, és konkrét formai bevezetés nélkdal a tobbség (10
csoportbdl 8) alapvetd geometriai formakbdl indult ki — négyzet, dtszog,
hatszog, kor

- 9 esetben a tervezés papiron indult

- 7 esetben kizarOlagosan alaprajzban, 2 esetben alaprajz mellett oldalnézet,
vagy axonometrikus kép is lathato volt

- 1 csapat indult ki magabdl az anyagbdl, kizarolagosan annak probalgatasaval

- a 9 tervet készité csapatbdl 4 konnyen kimozdithatd volt eredeti
elképzelésébdl a kdzeledd hataridd hatasara, a maradék 5 nehezen valtott
munkamodszert

-~ KAPCSOLODAS MAS DILA DOLGOZATOKHOZ —

Onodi Bettina kutatasa a manualitas szerepérdl szorosan kapcsolhaté a kutatasomhoz,
Soltész  Judit kutatasa pedig érdekes lehet a terv-makett sorrendiség és
kolcsdnhatasok szempontjabdl.
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- atervezés-tanulas megismerési folyamatai sohasem képezték részét a tervezés-
oktatasnak. Ennek kdvetkezményeként a tanulasrol szol6 oktatasi elméletek és tedriak
hianyoznak, igy a tervezés-oktatasnak nem lehetnek hatékony tamaszai.

- adizajn oktatas fokuszpontjdban nem a dizéjn artifacts (tervezett mdalkotasok)
gyartasa, produkalasanak kellene lennie, hanem egyfajta MEGISMERES-ALAPU
megkozelitésnek.

- stldio-alapu oktatas — a dizgjn oktatas altalanosan elfogadott modellje jelenleg. Cuff,
D. a studio alapu oktatas el6képének az Ecole des Beaux Arts intézményét teszi meg.
A studié képzés sok hagyomanyos jellemzdéje még ma is domindl a képzési
gyakorlatban, és ezek a gyakorlat alapu tanulas koncepciojat képezik. (a dizajn
oktatas egyik jellemzdje és talan hibaja ma, hogy az iskolakban a gyakorlat alapu
oktatasban a késébbi munkavégzés feladatit és kdrulményeit probaljak imitaini,
utanozni. )

- gyakorlatban nézve a stidio alapu oktatas egyik 6 jellemzdje a tutor iranyitasa alatti
tervezési folyamat. Ahol a gondolati korrekciok nagy része egy az egyes szemtdl


http://www.eaae.be/
http://dla.epitesz.bme.hu/appendfiles/948-tk_solteszj.pdf

szembeni parbeszédben a mesterrel hangzanak el, ahol a kritika dialektikus, grafikus,
és példaszemléletd. Jellemz&en az ilyen parbeszéd nem tér ki dizajn elméleti
alapfogalmakra, és a legtdbb esetben ez a folyamat nem alkalmas valdsi dizgjn tudas
atadasara. ennek a legszemléletesebb hibéja talan még mindig az, hogy ezek a
studiok az értékelést a végsd produktumban mérik, ahelyett hogy a stididban
megszerzett tudasgyarapodast probalnak értékelni. Bér voltak forradalmi valtozasok a
studidpedagodgiaban (bauhaus, hfg ulm) ennek ellenére még mindig ez a produktum
szellem a stidiok meghatarozd6 modszere.

- Schon, D. and Wiggins, G. — Kinds of seeing and their functions in designing (1992)

- megismerési reorientacio — Schon munkgjaban két karakteres valtoztatast is javasol.
Az egyik a probléma alapl megismerés — az alapdtlete az, hogy a probléméra adott
koncepciondlis rajzos vazlatos reflexiok, a dizajn tanulasnak egyfajta megismerés
orientalt dizajn indoklasi alapot is adnanak.

- visual reasoning - a tervezés meghatarozo része a vizudlis érvelés. A vizuélis érvelés
alapvetéen meghatarozd a koncepcidalkotasi folyamatokban, ami a dizajn
gondolkodas egyik egyedi meghatarozo eleme.

- Papert, S. — Constructionism (1991) ez az oktatasi forma contributes ,to knowing
rather than to knowledge”. altalanos konstrukcionista megkdzelités szerint learning
through construction egyfajta terepe, médiuma a tudas és ismeretek rendszerének
felépitéséhez a didk agyaban.

Pre Architectura — Learning Through Space
Cseh Andras Doktori Ertekezés MOME, 2015

- anyelv szerepe jelentds a tudatalatti éimények és tapasztalatok tudatos szintre
emelésében. ebben van nagy szerepe a tanarnak — aki teret adva a fizikai
cselekvésnek megteremti a feltételét az emlékezésnek, és a tanulasi folyamat
felidézésének, ami a hosszu tavi memoridba és tudasanyagba beépulést teremti
meg.

- kreativitas és nyitottsag el6segitése az oktatasban — példak mutatasa — a példak
egyben a kreativitast és innovativitast korlatozhatjak és a szokvanyos megoldasok felé
terel, de hatasos szdvegek, és hatarokat feszegetd példak bemutatasa egyben
felszabaditdlag is hathat a sablonos megoldasok alél. De ezzel parhuzamosan az is
megallapithatd, hogy nagyon lagyan determinalt feladatok, pont a nullarél valod
kiindulas kényszerit hatasa miatt innovativ kutatassal és kisérletezéssel jard
folyamatokat gerjeszthetnek. (amibe a probalkozasok és esetlegesen a hibék is
beleférnek)

- az épitészetokiatas egyik nehéz kérdése miként 'tanithatd’ a tér? miként lehet
meghatarozni a fizikailag 'Ures’ valamit? ezért gyakran a magyarazatok nem is a tér
sajat fizikai tulajdonsagait igyekeznek kortlimi, hanem annak hatérait, hatarold
fellleteit. megtapasztalas Utjan viszont sikeresen megértethetd és tanithato is.

- atéri megtapasztalasra oktatasi minta Yale University - (talan hetvenes évek-beli?)
elsGéves tantargya ami a tér, a targyak és kornyezetik kapcsolatat empirikus testi
tapasztalatok Utjan prébalta tadni. (Bloomer &Moore — Body, Memory and
Architecture, Yale University Press, 1977)

Oxford Dictionary
MODEL:
1. Athree-dimensional representation of a person or thing or of a proposed structure,
typically on a smaller scale than the original:a model of St Paul’s Cathedral
2. Athing used as an example to follow or imitate:the project became a model for other
schemes



http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/three-dimensional#three-dimensional__2
http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/representation#representation__2
http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/propose#propose__2
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http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/example#example__2
http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/imitate#imitate__2

3. A simplified description, especially a mathematical one, of a system or process, to
assistcalculations and predictions:a statistical model used
for predicting the survival rates of endangered species

4. A person employed to display clothes by wearing them:Jane was too small to be a

model
5. A particular design or version of a product:the company revealed their latest model at
the Motor Show
MAQUETTE:

A sculptor’s small preliminary model or sketch.

Smith, A. (2004) Architectural model as machine: A New View of Models from Antiquity to
the Present Day. Architectural Press Elsevier

- MODEL sz6 jelentéstartalmai, és értelmezési kdrnyezetére felallitott kategoriai

O

matematikai (a természeti kdrnyezet jelenségeit leir6 modell — magyarul
képletek. E=mc2)

analdg (vizmedencékben tesztelt hajotestek, vagy szélcsatornakban tesztelt
repulégép alkatrészek, melyek mar ismert fizikai tulajdonsagok és jelenségek
tesztelésére szolgalnak féként, kvantitativ jelleg( informaciok gydijtésére,
napjainkban nagyrészt szamitogépek altal vezérelt teszt modellezések
keretében zajlanak)

kvalitativ (mock-up-ok, prototipusok, teszt agyak kvalitativ modelleknek
foghatok fel. egy specidlis tulajdonsag ellendrzésére, illetve funkcionalitas és
precizitas ellendrzésére. épitészetben kiegészitd jelleggel jelentkezhetnek ilyen
szell6zBrendszerének ellendrzése az uralkodd széljaras és a kdrnyezet karos-
levegd kibocséajtasanak Osszevetésével)

mémoki (experimentalis, kisérleti jellegd modellek, egy-egy pehenomena fizikai
viselkedésének megismerésére, esetenként olyan rendszerek modellezésére
amelyek prototipus szintjién nem lennének megismerhet6k és mérhetdk, a
mémaodki modellek mérései alapjan az eredeti rendszerekre is vonatkoztathatd
adatokat kaphatunk)

+++ 5. kategoriaként SZUBJEKTIV MODELLEK (Schuring is emliti) (alapvetéen
filoz6fusok és szocioldgusok altal alkotott koncepcionalis modellek melyek az
emberi természet és a tarsadalom muikddését térképezik fel, irjak le. A
szubjektiv modell az eszmébdl (mind=ész, agy) szuletik és nem kulsé objektiv
forrasokbdl. Schuring az épitészeti modelleket a jaték modellekkel egy
kategdridban emliti, mint modellek amik értékelése szubjektiv és tudomanyos
pontossagot nélkuldz. A megitélésuk is individuumokon keresztul torténik,
emberi véleményeken keresztul, és nem objektiv mérhetd kritériumokkal. —
Smith ezt a nézetet erdsiti.

- ha elfogadjuk hogy az épitészeti modellek szubjektiv modellek, mert egyének alkotnak
rola véleményt és értékelést, és nincsen objektiv értékelési rendszere, akkor miként
lehet 6ket meghatérozni? Alapvet§ kérdésként arra keresi a valaszt Smith, hogy az
épitészeti modellek mit reprezentalnak?

A szerz§ az épitészeti abrazolast az analdgia és a metafora koncepcidjahoz koti, mert szerinte
tobbrdl van sz mint egy jovibeli épulet bemutatasardl. A reprezentaciokat megkuldnbdzteti
filozofiai, pszicholdgiai, é€s tudomanyos kategoriakban, és az épitészeti abrazolasokat
egyértelmien a filozéfiai kategoriaba sorolva targyalja.

Epitészeti modell-kategoriakat allit fel:
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- architectural reference standard model (segit értelmezni, megérteni, lemérni az
alkalmazand¢ szabalyokat)

- architectural scale model machine (ez mar az a mechanizmus amelyen keresztul az
egyének tesztelik sajat elképzeléseiket és Otleteiket a szabalyok alkalmazasara) Az
Otletek és elképzelések ellenérzésére és folyamatos fejlesztésére szolgal.
(Arisztotelész szerint a képzelet a kdzvetitésre szolgél, mivel a lélek sosem
gondolkodik képek nélkul.) Arisztotelésztdl Kantig a képzeletet mind kdzvetitd
szerepben lattak, mint valami kdzépszer( erd. Ebbdl a korbdl ered a scale model
machine tipusa. Ezek a modellek mindig az adott kor referencia standardjahoz
(szintjéhez) viszonyitva voltak értelmezhet6k. Smith ezt a torténelmi folyamatot gy
értelmezi, hogy a nem maguk a modellek valtoztak az idék folyaman, hanem a
téarsadalom gondolkodasa és véleménye arrdl, hogy egy scale model mit hataroz meg
és milyen idealokhoz mérendo.

Kdvetkeztetésképp: minden scale model az alkotdjanak a standardjait tlkrozi.

Pataky, G. (2012) Vizualis képességek fejlédése 6-12 éves korban, a targykultura
tanitdsanak tertiletén. ELTE TOK

28 iskola bevonasaval 1184 tanuld részvételével elvégzett képesség felmérési
vizsgalatdokumentaciodja és bemutatasa, mely a konstruald tevékenységeket, a targyalkotast,
és a tervezés — alkotas viszonyat vizsgalta.

A kutatas célja tdbbek kdzott, egy részletes allapotfelmérés volt, bemutatni egy nagyszamu
mintan keresztul, objektiv mérészamokkal, hogy all az adott korosztaly a vizudlis képességek
fejlédésének folyamataban, és a konstruald képességek fejlédésében. Ezen parhuzamosan a
hatalyos oktatasi eléirasokat (NAT, Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja, Vizudlis Nevelés
Kerettanterve) is vizsgéltak, mintegy jelezve, hogy ezen szakmai el6irasok rendszeres
mérések nélkdl nem lehetnek hatékonyak, és nem vonhatok le belbluk kdvetkeztetések.

A 28 iskola kdzdtt tobb alternativ nevelési programu intézmény is szerepelt, a tanulmanyban
részletesen kitérnek ezen iskolak oktatasi moédszereinek elemzésére, és a kapott adatok
Osszevetésére oktatasi program alapjan.

Csak ugy, mint az épitészeti oktatas studid modelljének birdlataiban a vizualis nevelésben is
karakteres problémakdr az értékelés kérdése. A szerzOk ezt is targyaljak, levezetve a
magyarorszagi gyakorlat meghatarozd korszakain keresztul a 20. szazad elejétdl napjainkig a
.SZépre nevelés’, a végallapotot értékeld szummativ nevelés, és a pedagogiai folyamatokat is
elemzd diagnosztikus értékelés rendszerét.

A vizualis nevelésben, a jelenlegi gyakorlatban a hagyomanyos osztalyzat alapu értékelés
mellett a mivészeti iskolak rendelkeznek csak kibdvitett értékelési rendszerrel: zslrizéssel,
projektrendszer( vizsgakkal és portfoli6 modszer( értékeléssel. (PG)

portfolidk értékelésének szempontjai: (az elsd négy a folyamatot elemzi, és csupan az utolsd
fokuszal az eredményre)

- problémamegoldd képesség

- kommunikacios képesség

- kreativitas, tartalmi komplexitas

- kozlés, kifejezés, alkotas technikaja
- Osszkép

A kutatasi kérdések kdzdtt szerepelt a tudatos tervkészités jeleinek vizsgalata. Ennek
vizsgalatahoz elsé fazisban egy rajzban rogzitett terv készult, melyet utana kuldénféle



anyagokkal targyként is el kellett késziteni, a folyamat dokumentalasa kdzben pedig ellendrizni
lehetett tObbek kdzott azt is, hogy az eredeti tervektdl ki, miként, és milyen mértékben és
milyen céllal tért el. Ezen kival még tovabbi 16 mérdfeladat kerUlt kidolgozasra és azoknak az
értékel6 rendszere is.

Minden feladat esetében részletes értékelési Utmutatod tételesen tartalmazza a feladat altal
igénybevett képességeket, és a képesség szintignek a megéllapitasahoz 1-5 szintl szdéveges
leirast tartalmaz, hogy ne szubjektiv besorolas legyen az eredmény.

Karpati, A. (2009) Kommunikacio, technika, kreativitas: Egy komplex méréeszkéz a vizuélis
képességek értékelésére , Uj Pedagogiai Szemle

részképességek csoportjai:

- vizuélis alkotas - ennek részképességei:
o kifejezés (nyelvhasznalat)
o képikdzlés
o tervezés

- vizuélis befogadas — ennek részképessségei:
o mlelemzés
o térszemlélet

konstruald képesség:
képességszerkezet (Gaul-Karpati, 1998)
1. altalanos targyalkotd képesség
alkotd részképességek
2. helyzetfelismerd képesség
3. tajékozddoképesség
4. tervezOképesség
5. konstrualoképesség
6. [téléképesség
kommunikacios képességek
7. kozérthetdség
8. komplexitas
9. biztonsag
ismeretek
10. felhasznald szikségletei, igényei
11.anyag-szerkezet
12.forma-esztétika

Két feladat kerUlt kiadasra a zugloi rajztanarok munkakdzosségének tamogatasaval 10-11
éves tanulok vizuals kompetencidjanak mérésére:

1. sajat cimer tervezése €s megrajzolasa

2. az iskolaba vezetd Ut térképes abrazolasa

az értékelés szempontjai:
- kifejezGer§
- technikai szint — dbrazolas
- technikai szint — szinezés
- szimbolizacio
- Otletesség
- mdfaji sajatossagok figyelembevétele
- szdveg-kép kapcsolat
- perspektiva-térabrazolas



- humoros vagy szellemes megoldasok
- nem szokvanyos megoldasok — nem jellemzé de a mfaji sajatossagoknak nem
ellentmondd megoldasok

eredmények: a képességrendszer legfejltebb része a képi kifejezés, a legkevésbé fejlett
terllet a térszemlélet. ez a tertlet dGnmagatdl csak igen kis mértékben fejlédik. a tér
abrazoldsa és a tér észlelése elvalik egymastdl. a téri észlelés a kisiskolas kor folyaman
finomodik és fejl6dik, az abrazolas pedig magatdl nem fejlédik ennyire jol.

a szabad rajzban a korosztaly jobban teljesitett, mint a kdtdtt mdfaji sajatossagokkal
rendelkezd feladatokban a szabadsagfok nem mindségi romlast okoz, hanem kénnyebbség
és motivald, hogy a sajat akaratuk és dontésuk altal alkothatnak, a technikai nehézségek
koénnyebben legy6zhetdk sajat dontésen alapuld koncepcid esetében. raadasul a szabadon
valasztott ttmaju alkotasok esetében is megoldatd az objektiv értékelés.

Mivel a ,szabad rajz” ebben a korosztalyban (amely igen magas atlagos képi kifejezési szintet
ér el) szinte sohasem jelent egyuttal alacsonyabb szinvonall dbrazolast, a konnyd
megoldasra tdrekvést, érdemes mind a fejlesztésben, mind az értékelésben alkalmazni a
szabadon valasztott abrazolasi témat, technikat. Hasonlé megfontolasokbdl ad tébb alternativ
feladatot a rajzi érettségi vizsga (vo. Boddczky 2003). A szabadon véalasztott ttmaju
projektfeladat példaul éppolyan objektiven és arnyaltan értékelhetd, mint a kdtott tematikaju
rajz -

Séra, L., Karpati, A., Gulyas, J. (2002) A térszemliélet, Comenius Oktato és Kiad6 Bt.

térszemlélet=vizualis téri képességek, (két- és haromdimenzids alakzatok észlelése,
viszonyainak megértése, és veluk kapcsolatos téri problematikdk megoldasanak képessége)

perceptudlis tanulas — vizudlis észlelés folyamatan keresztul bizonyos informaciok kiemelése a
koérnyezetébdl és azok feldolgozasa. ez a fajta észlelés a megeldz lépése a megismerd
folyamatoknak. (megismerés folyamatai: kategorizacio, 6sszehasonlitas, targyazonositas,
stratégiavaltas) perceptudlis tanulas pl. a borszakért6k izlésének javulasa. a latasra nevelés is
— pl a festmények részleteinek észlelése, megértése, kategorizalasa, dsszehasonlitasa mas
mUvekkel, vizuédlis emlékezet — sokan ezt tartjak a mdvészeti nevelés céljanak.

téri intelligencia — Howard Gardner (1983) elmélete szerint nem létezik egységes intelligencia,
mindenki tObb elkuldnuld intelligenciaval rendelkezik, amelyek egy adott problématerlletre
vonatkoznak, ezek egymasra épulnek de elkllontlnek egyszerre.

1.nyelvi

. logikai-matematikai

. téri

. zenei

. testi-kinesztétikus

. interperszonalis(masok szikségleteinek, érzelmeinek érzékelése)

. intraperszonalis (sajat érzelmeink felismerése)

a térszemlélet fejlesztése — a gyakorlas szerepe. kutatasok sora bizonyitotta, hogy a vizualis
téri képességek gyakorld feladatokon keresztul mérhetéen fejleszthetéek. — ez vajon tudast is
eredményez? vagy csak begyakoroltat bizonyos feladattipusokat, testek elforgatott képét
felismerni, kiteritett fellileti képet fejben dsszeilleszteni testté. de mi ennek a hozadéka?
Larrie Moody (1991) szerint a rajzoktatas masoltatasos modszere csak a fejlett téri
képességlieknek megfeleld fejlesztésre, az alacsony téri, de magas verbalis képesség
diakok folyamatos szdbeli értelmezést igényelnének a fejlédéstkndz. — esetleg a felmérés igy
lehetne hasznosithato az oktatasban is? stratégiak kidolgozasa?

felj6dési sorrend itt is: JOhn Willats (1984) szerinte a kocka haromdimenzios dbrazolasanak
(12 éves korra tanuljak meg a gyerekek) tanulasa soran a ygerekek el6ére meghatarozhat6
fejlédési szakaszokon mennek keresztll, zart hurok oldainézeti vetulet, stb...a harmadik
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dimenzié kezdetben még nem jelenik meg csak késébb mint a JOhn Willats (1984) szerinte a
kocka haromdimenzids abrazolasanak (12 éves korra tanuljak meg a gyerekek) tanulasa soran
a gyerekek el6re meghatarozhato fejl6dési szakaszokon mennek keresztll, zart hurok
oldalnézeti vetllet, stb...a harmadik dimenzidé kezdetben még nem jelenik meg csak késdbb,
a két dimenzid valamelyikébe illetve és csak utana dénalld dimenzidként.

- atérszemlélet mérésére hasznalt tesztek objekitv vilaga feltételezehtéen nem fedi a

tervezésoktatas szubjektivebb és érzelemgazdagabb rétegeit. mi lehet ott az eszkdz?

Bardné Feind Teréz (2001) Epftész hallgatok térszemléletének{fejIédése és fejlesztése az
abrazold geometria tantargy keretében. PhD értekezés, BME Epitészmérnoki Kar



