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--ABSZTRAKT —

Az épités és konstrualas fizikailag aktiv folyamata sokféle tapasztalassal jar, melyek
nagyban segitik a tanulasi folyamatokat is. Ezeknek a fizikai tapasztalasoknak az
épitészeti 'tanulas’ban is nagy szerepe van. A konstruald tevékenység megjelenése a
kisgyermekkorra vezethetd vissza, a vilag és alkotoelemeinek tevékeny megismerése
€s a megismerésbdl fakadd kisérletezés Osztdndsen indul el. Vizsgalatok igazoljak,
hogy ez az &sztdnds tevékenység, amennyiben tovabbi és folyamatos fejlesztést,
tamogatast nem kap, nem jut el a fejlettség legmagasabb fokara (Pataky, 2012). A
konstrualasi tevékenységre is igaz az a kockajatékok kapcsan tett megfigyelés, hogy
az Osszetett, kifejlett reprezentaciok akkor sziletnek, amikor az alkotd tdkéletes
anyagismerettel rendelkezik, uralja az anyagot, képes ra, hogy segitségével barmilyen
gondolatat és elképzelését megvaldsitsa.

Pedagogus szakemberek széles csoportja igyekszik felhivni a figyelmet arra a
jelenségre, hogy az elmult évtizedekben az alap- és kdzépfokl oktatasban végbement
tantargyi kovetelmények és oraszamok valtozasa jelentés hatassal volt a diakok vizualis
képességeire, sok esetben kedvezbtlen iranyban. Ha ezt a folyamatot kiegészitjuk a
folyamatosan valtozd generacios jelenségekkel, a Z generacié beérkezésével a
fels@oktatasba egy széthuzodo rés latszik kirajzolddni. Nem elég ugyanis, hogy sok
szempontbdl a felsGoktatas modszertanilag sem felkészult az Uj generaciok fogadasara
és kezelésére, de a kordbban biztosnak vett hozott tudasanyagra sem épithet, hiszen
a végzGs diakok nem azt és nem ugy tanultak, mint a korabbi évtizedekben szokas volt.

Ez a helyzet felveti a kdlcsdnds megismerés szukségességét. Ahhoz hogy eredményes
legyen az oktatas, szikséges lenne a hallgatok ismereteinek felmérése. Ez alapot
nyujthatna a tovabbi munkahoz, esetenként az egyetemi tanterv modositasahoz, és
differencialt a hallgatok egyéni tudasszintiéhez illesztett fejlesztéshez is.

— TEMAVAZLAT —

(kutatasi kérdések)



Célom a kdvetkezd kérdések minél pontosabb feltarasa:

Milyen modszerekkel mérhetd a konstruald képesség?

Miként fejleszthetd hatékonyan?

Beszélhetink-e egy alapszintrdl, amivel minden hallgatbnak rendelkeznie kell
tanulmanyai megkezdéséhez?

A tervezési studiokban milyen hangsullyal van jelen a konstrualas?

Milyen eszkdzOkkel lehetne minél szélesebb ismeretanyag atadasat konstrualason
keresztul megvalositani?

Miként mutathatok ki fejlédési szakaszok a tervezés-oktatas terén?

Miként lehet céliranyos fejlesztést adni az egyes szakaszokban lemaradt hallgatoknak?

A kérdések megvalaszolasaval egy olyan képesség-felmérési és fejlesztési rendszer
alakulna ki, mely segitené a felvételi rendszert, tAmogatna az els6 évesek oktatasat és
a késdbbi tervezli készségeknek megfeleld alapot biztositana.

(tervezés oktatas)

A vélaszkeresésben vizsgalat ald veszem az épitészetoktatds — azon belll a
tervezésoktatas sajatsagos rendszerének a studio-oktatasnak a munkarendszerét. A
jelenleg is hasznalatos, illetve altalanosan elterjedt studid alapl oktatas, mely
értékelésében és munkamodszerében tobb helyen is megkérddjelezhetd, szinte
kizarOlagosan végtermék, produktum, mUlalkotas alapu. A tervezés-tanulas
megismerési folyamatai sohasem képezték részét a tervezés-oktatasnak. Ennek
kdvetkezményeként a tanulasrol szolo oktatasi elméletek és tedridk hianyoznak, igy a
tervezés-oktatasnak nem lehetnek hatékony tamaszai (Oxman, 1999). Ertékelési
maodszerét tekintve is ugyanolyan problémak merutinek fel, mint a vizualis kultira oktatas
terdletén (Pataky, 2011). Az értékelés a produktumot veszi alapul, és a
tudasgyarapodast, a fejlédés mértékét semmilyen modszerrel nem hatarozzak meg, és
nem is veszik figyelembe. Fontos lenne egy részletesebb értékelési rendszer felallitasa,
illetve az oktatok tgjékoztatasa ezen a terdleten. A studiomunka hatékonyabb lehetne,
ha mind értékelésében mind menetében is egyénre szabottan mikddhetne.

(tanulas, megismerés, érzékelés)

A tanulas eleinte - legyen szO barmilyen képesség fejlesztésérdl - a 3-dimenzios
abrazolasokkal és gondolkodassal kezdddik, és ennek fejlédése és finomodasa
eredményezi a 2-dimenzids abrazolasokat. (Hiszen ott mar az elképzelt téri helyzet
fejben torténd projekcidjan alapul a redukalt, vetitett 2 dimenzids kép) A fizikai
megismerés természetszerlileg kotdédik a  targyszerl kormyezethez ezéltal a
térbeliséghez.

A dolgozat fokuszdban az egyetemi épitészképzés éall, de fontosnak tartom a
parhuzamos &sszevetést a gyermekkori megismerési, tanulasi és konstrualasi
folyamatokkal. A gyermekkori targykultira és targyalkoté képességek vizsgalata
hasznos informaciokkal szolgal az egyetemi targyalkotas — a makettezés és épités
szempontjabdl is.



(épitészeti makett)

A makettezés szerves részét képezi az épitészetoktatasi gyakorlatnak. A téri érzékelés
és tudatos téralakitas kialakulasanak folyamataban fontos szerepet tolthetnek be az
épitészeti makettek. Ez alatt nem az elkészUlt terveket a nagykdzdnség és egyéb
szakmai forumok felé bemutatd tokéletesen valdsaght kicsinyitett modelleket kell
érteni, hanem az alkotasi és tervezési folyamatot kisérd, segité makettezési folyamatrol.
A makettezésnek, mint hatékony eszkdznek tudatosan kellene megjelennie az oktatas
egészének ideje alatt.

Az épitészeti makettek csoportjainak bemutatasa, szerepe a szakmagyakorlasban és
az oktatasban, fizikai modellek és virtualis modellek kapcsolata szakirodalmak alapjan.
(Pallasmaa, Smith)

-~ ESETTANULMANYOK --

a. BME Epitészmémoki kar |. évfolyam két tervezési targya: Térkompozicio,
Epitészet Alapjai; cél minél tdébb szempont alapjan megvizsgalni ezt a két
tantargyat, a tematikat, a beadott hallgatoi alkotasokat, hallgatokkal-oktatOkkal
beszélni a tapasztalataikrOl — hogy a konstrualas szerepét és lehetfségeit
felmérhessem. Ez a két tantargy a téri tanulas sorrendiségét képezi le, az elsd
félévben csak maketteznek a hallgatok, és csak a masodik félévben jelenik meg
a rajz, mint épitészeti abrazolas.

Lehetdségek:

+ a 2D/3D képességek fejlesztése — kutatasok alapjan lathatd, hogy a
gyerekek(6-12) tervezés utan torténd targyalkotasainak tobbségi szazaléka
sikplasztika, és a térbeli alkotasoknak is csupan elenyész$ szazaléka
kordljarhatd alkotas (Pataky, 2015) — A Térkompozicid tantargyban szintén
visszatérd probléma a térbeli kocka makettek kezelése, nagyon gyakori az egy-
nézbpontra szerkesztett makett, és szinte 4altalanosan talpon allbak. Mind a
feladat konzultacidja soran szoban, mind rajzban, mind munkakdzi makettekben
nagyon nehéz a hallgatokat kizOkkenteni a valasztott nézdpontjukbdl. Az
elkészult alkotas tobbi nézete szinte meglepetés szamukra.

++ a gyerekek korében végzett kutatas alapkiindulasa volt, hogy a 2D/3D
viszonyat terv-targy sorrendben a targykészités soran torténd maodositasokat
vizsgélta az eredeti tervhez képest. Epitészhallgatok kdrében is tanulsagos lehet
felmémi a terv-makett sorrendiséget a tervezési folyamaton keresztil.
Feltételezhets, hogy valddi tervezési folyamat, csak Ugy, mint a gyerekek
esetében tapasztaltakndl a terv és a modell folyamatos egyeztetése és oda-
vissza modositasa mentén zajlik.

+++ 2015.nov.11. (utolsé feladat beadasa utan) Vordos Tamas tankorének
hallgatdi (24 16) a Milyen munkamodszered alakult ki a félév folyaman? kérdésre
az alabbi valaszokat adtak:

- agyal elészor, gondolkodassal indit: 8



- az anyagbdl indul ki: 5

- formabdl indul ki: 1

- skiccel, rajzol: 1

- a megadott fogalom értelmezésébdl indul ki: 3

- random, mindig mas munkamaodszerrel dolgozik: 3
- informaciogyljtéssel kezdi, netezik: 3

(T0kéletes anyagismeretrol nem beszélhetink, tobben emiitették, hogy a
kilonbozb  anyagok kezelése nehézséget okoz. Magabiztos metodusrol,
konnyedén megjelend és testet OltG gondolatokrol sem lehet beszélni, sokan
emlitették a tobb napos agyalast, mar-mar nehézkes vajudo folyamatként.
Dontéshozo készség a kisgyermek korhoz képest nyilvanvaloan bonyolultabb és
ezaltal nehezebb, hosszabb és bizonytalanabb is.)

b. 2015.nov.28. Epitész Szakmai Workshop Kd&zépiskolasoknak (38 f6): A Kar
szervezésében az orszag minden tertletérdl érkeztek 11. és 12. osztalyos
diakok, hogy részt vegyenek a Rajzi és Formaismereti Tanszék és az Urbanisztika
Tanszé2k kodzos szervezésében megvaldsult workshopon. A napi program két
egyseégbdl allt, déleldtt a , Torony-Parbaj” keretében 2x2mm-es fapalcakbol kellett
minél magasabb, esztétikusabb szerkezetet alkotni a 3-4{6s csoportoknak, majd
délutan a ,Copy-Paste” feladatban az elkészilt alkotasoknak kellett 3-3 elétr§
kontextusban Uj helyet és jelentést keresni a K. épuleten belll. A torony-épités
folyaman a konstrual6 tevékenységrél megallapithatod volt:

- példak mutatasa, és konkrét formai bevezetés nélkul a tobbség (10
csoportbdl 8) alapvetd geometriai formakbdl indult ki — négyzet, otszog,
hatszog, kor

- 9 esetben a tervezés papiron indult

- 7 esetben kizarOlagosan alaprajzban, 2 esetben alaprajz mellett oldalnézet,
vagy axonometrikus kép is lathat6 volt

- 1 csapat indult ki magabdl az anyagbdl, kizardlagosan annak probalgatasaval

- a 9 tervet készité csapatbdl 4 konnyen kimozdithatd volt  eredeti
elképzelésébdl a kozeledd hataridd hatasara, a maradék 5 nehezen valtott
munkamodszert

-~ FELEV VEGI TANULMANY TARTALMA —

A témavazlatban ismertetett fejezetek kiegészitése az annotalt bibliografiak
integralasaval, szem elétt tartva a kutatasi kérdéseket.

A gyakorlati cél pedig egy feladatsor dsszedllitasa, mely az absztraktban is emlitett
modon képes lehet konstrudld képességek szintignek felmérésére. A feladatok



részletes leirasa, tematikgja mellett az értékelésik, és annak szempontrendszere
ugyanolyan hangsulyos lenne.

A feladatsor elkészulése id6ben is fontos, terveim szerint a masodik félév elején az
Epitészet alapjai tantargy tankdreiben (min. 2) felmémém vele az egy féléves képzésen
mar tuljutott hallgatokat. Majd a tavaszi félév zarasaként is felmérném a képességekben
tortént valtozasokat.

A feladatsorral a konstruald készség szintiének alakulasat is kdvetni lehet. Az
eredmények alapjan meghatarozhatok azok a kompetenciak, és mértékuket, melyekkel
a hallgatoknak rendelkeznie kell sikeres tanulmanyok érdekében. A folyamatos
kovethetBség is cél, hiszen ellendrizhetévé valina, hogy a hallgatok miként haladnak az
elsagjatitandd készségek sordban. Erre az objektiv kdvetésre és fejlesztésre a stidio
munka jelenleg nem ad valaszt az egyszemélyi konzultaciok pedig igen eltérd szintd
fejlédéseket eredményeznek.

Ez a feladatsor részét képezi az EAAE (European Association for Architectural
Education) altal meghirdetett EAAE/ARCC International Conference 2016 Lisbon
konferenciara Research on Architectural Education szekcidban  benyujtott
palyazatomnak is. Igy a féléves tanulmanyom egyben az esetleges bevalogatas esetén
beadando elbadasnak is alapjat képezné.

- KAPCSOLODAS MAR DIA DOLGOZATOKHOZ —

Onodi Bettina kutatasa a manualitas szerepérdl szorosan kapcsolhaté a kutatdsomhoz,
Soltész  Judit kutatasa pedig érdekes lehet a terv-makett sorrendiség és
kolcsonhatasok szempontjabdl.
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