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Ertelmezd

Az épllet épitészeti nyelvének tisztabb megértését seqitd, értelmezd, vagy
kommentalé metanyelvi funkcioju épitészeti jelzések.

Felhivo

A hasznaldk pedagogiai elvei szerinti mikddtetési igényeknek megfeleld
felhivo szerepl, az legtdbbszor az épitészeti programalkotassal és
funkcionalis kialakitassal kapcsolatos épitészeti jelzések.

Erzelemkifejezo

A hasznaldk figyelmének felkeltését célzd, emocionadlis hatasu,
feszlltségkeltd és érzelemkifejezd funkcioju épitészeti jelzések.
Kapcsolatteremto

A hasznaldk bioldgiai, evollcios eredet(, vagy ergondmiai szlikségleteit
kielegité kapcsolatteremt és -fenntarté szerepl épitészeti jelzések.
Esztétikai

Az épitészeti megformaltsaggal és az ingerfeldolgozas megkdnnyitésével
kapcsolatos esztétikai funkcioju épitészei jelzések.

Valésagral hirt adé

Eszmékre, ideoldgiakra és a valdsag egyébb elemeire utalo referencialis
szerepU épitészeti jelzések (konnotaciok).



2002-es nemzetkézi elemzés a nyugat-
eurdpai orszagok oktataspolitikajarol:
A német oktatdsi minisztérium
felkérésére a Németorszagi Nemzetkdzi
Pedagdgiakutatasi Intézet (DIPF) altal
vezetett konzorcium készitett el eqy
részletekbe mend elemzést a nyugati
iparosodott orszagok iskolarendszereit
illeté azon teljesitménykilénbségek
okairdl, amelyekre a PISA-felmérés

hivta fel a figyelmet. A 2002-ben
kezdeményezett kutatasi projekt soran
hat referencia-orszag elismert szakértdivel
kézdsen értékelték ki és hasonlitottak
Ossze az egyes oktataspolitikakat és
pedagdgiai gyakorlatokat.

(Vertiefender Vergleich der Schulsysteme
ausgewdhlter PISA-Teilnehmerstaaten,
2012 junius 1-én on-line elérhetd

itt: http://www.bmbf.de/pub/pisa-
vergleichsstudie.pdf )

Knowledge
and Skills for Life
FIRST RESULTS FROM PISA 2000

PISA-felmérés:

“Programme for International Student
Assessment” (PISA) nevii programot

a kilencvenes évek végén hivta életre

a legfejlettebb allamokat témérité
Gazdasagi EgylttmUikbdeési és Fejlesztési
Szervezet (OECD), melynek Magyarorszag
1996 dta tagja. A 2000 dta hdrom
évenkeént Ifolytatott monitorozd jellegli
felméréssorozat harom terdleten
(alkalmazott matematikiai mdiveltség,
alkalmazott természettudomanyi
mliveltség és szbvegértes) vizsgalja a
tizendt éves tanulok képességét.

elsésorban
informaciot
kikeres,
kivonatol

inkdbb
reflektal,

értékel OECD atlag

USA
CAN
UK
AUS
FRA
FIN
SVAJC
GER
AUSZTRIA
CSEHO.
SZLOVAKIA
SZLOVENIA

Differencialt szévegértési eredmények a
2009-es PISA-felmérés alapjan. Forras:
PISA 2009, Bilanz nach einem Jahrzehnt,
Waxmann 2010, 40. oldal

1.1 0K A4S

OKTATASPOLITIKAI ES PEDAGOGIAI VALTOZASOK NEMZETK(OZI TRENDJE A
XX. SZAZAD VEGEN ES AZ EZREDFORDULON

2002-ben egy atfogd német kutatasi projekt (idsd balra az oldaljegyzetben: 2002-
es nemzetkézi elemzés ...) a vizsgalt referencia-allamok szakértdit is bevonva
hasonlitotta 6ssze hat, az oktatastigy minéségét tekintve élenjardé (a
2000-es PISA-felmérésen (iasd balra lent az oldaljegyzetben) a legjobbak kodzott
végz08) nyugat-europai orszag oktataspolitikajat. Az eredmények szerint a
vizsgalt orszagok mindegyikében (Kanadaban, Angliaban, Finnorszagban,
Franciaorszagban, Hollandiaban, Svédorszagban) a gazdasagi és tarsadalmi
valtozasok hatasara legkésébb az 1990-es évektdl kezdve intenziv tarsadalmi
parbeszéddel kisért széleskorli oktatasi reformokat inditottak el.

Az ezredfordulotol kezdve az ugynevezett PISA-tanulmanynak
készdnhetben tovabb nétt a nemzetkdzi érdeklédés az oktataspolitikai
kérdésekkel kapcsolatban. A diakok tanulmanyi teljesitményét mérd 2000-
ben lefolytatott felmérés eredményei az egész vilagon nagy vihart kavartak.
Nemzetkdzi elemz8k kezdték vizsgalni, hogy mi az oka az eddigiektdl eltérd,
sokak szamara (kdztik Magyarorszag esetében is) lesujté eredményeknek.
Els6sorban Németorszagban folyt “nemzeti 6nvizsgalat” abban a kérdésben,
hogy hol futott vakvaganyra a hires, poroszosan fegyelmezett oktatasi
maodszer. A PISA-t megel6z8en Németorszag el6keld helyen alt a nemzetkozi
ranglétran, Magyarorszag pedig kifejezetten az élmezdényben teljesitett. A 15
éves diakok tanulmanyi teljesitményét 6sszehasonlité korabbi nemzetkozi
felmérés, az IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) azonban elsdsorban a késébbi tovabbtanulast megalapozé
tudast szondazta. (Az 1950-es évek végén ugyanis az IEA-t azzal a céllal
kezdeményezték, hogy elésegitse a nemzeti kutatéintézetek kdzotti nemzetkdzi
egyUttmikodéseket.) (forrés ...) A PISA-nak kdszdnhetben szamos orszagban fény
derdlt arra, hogy a kdzoktatas elsé nyolc évében magas szinvonalon elsajatitott
természettudoméanyos ismeretek dnmagukban még nem garantaljak a diakok
hasonl6 nivoju problémamegoldd képességet, illetve gyakorlati jartassagét.

A PISA-teszt “szigoruan itélt”: aki nem tud problémakat megoldani, a
megoldasokat érthetéen elmagyarazni, az “jévéképtelen”, nem fog tudni
alkalmazkodni a szakmai, csaladi és tarsadalmi elvarasokhoz. A szévegértés

Tanulmanyi teljesitmények mérésének eredmeényei
1991-ben és 2000-ben (IEA és PISA):
forrés: Uj Pedagdgiai Szemle 2002 janudr
|:| 1991 - IAE (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement)
2000 - PISA (Programme for International

Student Assessment
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i it I\.Illm Bechachild, uher Gewalt unter Jupendlichen
L '|.J|’.|_|| ukurdt dor Hasptschrele in Problembosiren

A fenti képen a nagy port kavart Rtli-
botrannyal foglalkozo cikk részlete a
Spiegel c. lapban. 2006-ban Berlin
Oktatasi hivatalanak kildétt levelében a
Neukdlin kerdletben mikédé Ritli Iskola
(80% muszlim diak) tanari testllete az
iskola bezarasat kévetelte, mert nem
tudjak féken tartani az er6szakot. Szerintiik
masfajta rendszer(i iskoldra van szikség.
Az Ugy belpolitikai vitahoz vezetett

a német iskolarendszerrél, az iskolai
erbszakrol és a bevandorldk gyerekeinek
integracidjarol

Brigitte Pick
Kopfschiisse

Wer PISA
nicht versteht,
muss mit
RUTLI
rechnen

A Rutli Iskola korabbi igazgatdjanak (kbzel
40 év utan, a botrany el6tti évben ment
nyugdijba) 2006-ban megjelent kényve

ezzel a cimmel jelent meg: Fejlévések. Aki

nem ért a PISA-bdl, annak Rtlivel kell
szamolnia. “ez nem egy egyéni szamvetes,
hanem a jelenlegi iskolarendszert akarom
megkérddjelezni”

1.1 OKTATASPOLITIKAI ES PEDAGOGIAI VA

ebben a felfogasban harom dolgot jelent: informacidszerzést, az informacio
értelmezését, majd dsszehasonlitasat a valosaggal. A matematikai és
természettudomanyos ismeretek sem képletek, egyenletek papagajszeri
felmondasat jelentik, hanem readlis, mindennapi problémak kreativ
megoldasat. A Pisa-tesztet mar a huszonegyedik szazad oktatasi filozofigja
szerint allitottak dssze. Az informacids tarsadalom nem arra kivancsi, hogy
oktatas Urligyén mit taplaltak a fejekbe, hanem, hogy “mi jon ki a fejekbdl”,
mire tudjak hasznalni azt, amit tanultak.

MEGVALTOZOTT TARSADALMI IGENYEK

Az 1990-es évek masodik felében nagy hordereji nemzetkdzi dokumentumok
is megfogalmaztak a munkaerdpiac oktatassal szemben tamasztott
megvaltozott elvarasait (hivatkozas ...). A XXI. szazad gyorsan eléviilé
adatddémpingjében ugyanis az elméleti tudas helyett a praktikus ismeretek
dinamikus alkalmazasa valt kulcsfontossaguva, a kortars épitészeti praxis
komplex interdiszciplinaris munkacsoportjaiban és egyedi feladatokra folyton
Ujraformalddé teamjeiben pedig felértékel6dott a személyi kompetenciak
szerepe.

A technolégiai valtozasok okozta tarsadalmi és gazdasagi igényekkel
parhuzamosan a pedagogia tudomanyanak belsé fejlédése is a fent emlitett
iranyba mutatott. Az oktataselméletben egyre inkabb elfogadotta valt az a
pszicholodgiai kutatasokra épilé konstruktiv tanulasszemlélet, amely a tények
atadasa helyett egy aktiv érzékelési folyamatnak tekinti a tanulast, ezért
meghatarozé jelentéséget tulajdonit az oktatasi feladatok tarsas viszonyok
kozott és valosagos kdrnyezetben valé megszervezésének.

A nyugat-eurdpai orszagok bevandorldkkal kapcsolatos tarsadalmi
integraciés problémai szintén az oktataspolitika atgondolasat surgették.
(Ezzel kapcsolatban lasd balra az oldaljegyzetet!)

IDOSZERO OKTATASPOLITIKA ES PEDAGOGIA ELVEK

Az id8szerl oktatasiigyi és pedagodgiai stratégiakkal kapcsolatban a jelen
dolgozat elején mar citalt 2002-es német elemzés a PISA-felmérésen
kiemelked6 eredményeket elért orszagok vizsgalata alpjan a kévetkez6
megalapitasokra jutott. Kidertlt, hogy az egyes nemzeti oktatasi stratégiak
alapja minden esetben a kdzoktatas iranyitasanak decentralizélasa és a
kils6, teljesitményellendrzés ndvelése volt.

Az elemzés kdvetkeztetése szerint az alapfoku oktatasban nem tarthaté
az a korabbi nézet, hogy az azonos képességu diakokbdl allé tanulasi
kérnyezet jobb tanulmanyi eredményekhez vezet. A vizsgalt orszagokban
Németorszagnal hoszabb ideig tanulnak egyUtt a kiilonb6z6 képeségu és
szocidlis hatterl gyerekek, a teljesitmény szerinti differencialasra csak késén,
és Ovatosan kerul sor.

A referencia-allamokban sokkal hangsulyosabb a személyiség-és
egyéniségkdzpontu oktatas, valamint fontos szerepet kap az iskolak egész
napos szolgaltatasa, s a szlil6kkel folytatott intenziv egylittmikddés.

Pl.: A Hollandiaban példaul a nagy multra visszatekinté hagyomanyos
reformiskolak gyakorlata erételjesen hatott az 1980-as évek kézepén
orszagos szinten is bevezetett nyolcosztalyos alapiskola koncepcidjanak
kialakitasdra. A 4-12 éves gyermekek szamara Kialakitott ugynevezett
bazisiskola pedagdgiai rendszerébe szervesen beépliltek a Jenaplan, a
Montessori és Waldorf-iskolak olyan didaktikai-metodikai megoldasai,
mint példaul a kbrbeszeélgetes, a kilénbéz6 munkaeszkézbk hasznalata,
az osztalyterem mdihely jellege (munkasarok), a teljesitményértékelés uj
fomai, valamint a szlil6kkel folytatott széles kérd egyittmiikédes.
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A NEVELESI ES OKTATASI INTEZMENYEK ANYAGI-FIZIKAI
KORNYEZETENEK NOVEKVO MERTEKU TARSADALOMTUDOMANYI

Az angol nyelvii irodalomban a ,spatial turn®,
»topographical turn” és ,topological turn*

fogalmat is haszndljék. (forras: ...)

van den Berg, Karen [2009]:

Megnézni, hasznalni, bepiszkolni.
Iskolaépitészetek és egyéb esztétikai
diszpozicidk., in: Zeitschrift fiir Asthetik
und Allgemeine Kunstwissenschaft,
Heft 54/2, Jg., 235-256. o.

van den Berg, Karen és Rieger-Ladich,
Markus [2009]: Eltéré érdekek?
Iskolaépitészet az imidzsgyartas és a
kdzbsségéepités kozbtt., in: Metropolis
3: Education,2009., 226-236. o.

Rieger-Ladich, Markus és Ricken,
Norbert [2009]: Hatalom és tér: egy
programszer(i vazlat az iskolaépitészeti
vizsgélatokhoz., in: Iskolaépitészet

az interdiszciplinaris diskurzusban.

Bbéhme, Jeanette (szerk.), 157-170. o.

KIINDULASU VIZSGI-'\LA'I:[-\, VALAMINT GYEREKEKRE ES FIATALOKRA
GYAKOROLT KULONBOZO PSZICHOLOGIAI ES SZOCIOLOGIAI
HATASANAK FOKOZOTT TUDOMANYOS ELISMERESE

Doring és Thielmann a “Spatial turn” (téri fordulat) cimd gydjteményes
kotetében (Déring, Jérg/Thielmann, Tristan/et al. (Hg.): Spatial Turn. Das
Raumparadigma in den Kultur- und Sozialwissenschaften Bielefeld 2008) megallapitja:
A Kkultura- és tarsadalomtudomanyon bellil alig van olyan teriilet, amely
ne harangozta volna be a “téri fordulatat” ..., vagy ne pozicionalta volna
magat a “Spatial turn”-hoz képest. A tudomanyokon ativeld vizsgalatot
célzo, mégis pedagdgiai kiindulasu “Iskolaépitészet az interdiszciplinaris
diskurzusban” (Bohme J. /2009/Schularchitektur im interdisziplindren Diskurs) cimU
kotet szerkesztdje szerint a média-, kommunikacié-, irodalom-, film-,
toérténelem-, tarsadalom- és kulturatudomany, valamint a féldrajz és a
filozofia mellett a neveléstudomanyban is megndvekedett érdeklédés
tapasztalhat¢ a fizikai kérnyezet iranyaban.

A tudomanytertletek belsé fejlédése mellett a Nyugat-Europaban
tapasztalhato (jelen dolgozat késébbi részében vazolt) jelentés
allami tamogatassal 6sztonzott iskolaépitési és atalakitasi hullam is
hozzajarulhatott ahhoz, hogy tébbek kdzott Nagy-Britanniaban és
Németorszagan szamos tudomanyterilet kutatéinak figyelme iranyitult
a tanulast segit6 téri kdrnyezetek hasznaldkra gyakorolt pszicholdgiai

és szocioldgiai hatasainak vizsgalata felé. (az angol nyelviipl.: CLARK, Helen
[2002]: Building Education: The Role of the Physical Environment in Enhanced Teaching

and Research. Issues in Practice. London: University of London Institute of Education)

FIZIKAI KORNYEZETHEZ KAPCSOLT SZIMBOLIKUS TARTALMAK

A tanulasi terek kilonb6z6 épitészeti kialakitasahoz kapcsolédo,
hasznalok altal tarsitott konnotacidkat/ szimbolikus jelentéseket
mUvészettdrténeti, antropologiai és pedagodgiai kutatasok vizsgaltak, s
szamos figyelemremélto kévetkeztetést vontak le tobbek kdzott példaul
a hatalom és a tér fogalmainak 6sszefliggéseivel kapcsolatban (lasd
ehhez jelen oldalon balra az oldaljegyzetben példaként kiemelt harom
tanulmanyt)

FIZIKAI KORNYEZET ALTAL KIVALTOTT TESTI TUNETEKET OKOZO ES
PSZICHOLOGIAI HATASOK

Az utdbbi években szamtalan megfigyelésen és kdzvetlen
tapasztalaton alapul6 tanulmany jelent meg, amely az iskolaépulet
egyes elemeinek hatasait vizsgalta. Nemzetkdzi kutatasok terjedelmes
irodalma mutatta ki, hogy az oktatas terei jelentés hatassal vannak a
fiatalok tanulasi viselkedésére, az agressziora vald hajlamukra és a
megbetegedési gyakorisagukra.

Az angol Epitészeti és Formatervezési Tanacs (Design-Council)
a témaval kapcsolatos — az angolszasz szakirodalomra korlatozott-
kutatasokrol sz6lo beszamoldjaban arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy
kiléndsen az alkalmazott szinek, a fényhasznalat, a levegémindség és
hangzasi viszonyok, a butorozas és az étkezési kinalat van egyértelmien
hatassal a tanuldk hangulatara, tanulasi hatékonysagara és kdzérzetére.
/10/ Hasonld eredményekre jutott Glenn I. Earthman kutatasi szemléje,
amely az eredmények alapjan javaslatokat tett az iskolaépiletek
kialakitasara. /11/ A Georgia-i Egyetem egyik kutatdcsoportja is
egyértelmUsitette ezeket a felsorolt hatasokat. /12/

Németorszagban és az USA-ban folytatott vizsgalatok kimutattak,
hogy a pozitivhak érzékelt iskolai kdrnyezet (épitészet, szinhasznalat,
iskolaudvar kialaktasa, dekoracio, stb.) csdkkenti az iskolai rongalasok
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mértékét. /13/

Egyes tanulmanyok arrél szamolnak be, hogy a pozitivhak
megélt iskolai kdrnyezet (pl. természetes megvilagitast nélkiilézé
osztalytermek helyett ablakkal ellatottak, vagy neonfény helyett meleg
fényhémérséklet(i megvilagitas) csokkentették a diakok megbetegedési
aranyat. A kérhazakban végzett hasonlé vizsgalatok is ennek megfeleld
eredményt mutatnak. /14/

Egy német kutatas (Rittelmeyer) kimutatta, hogy az iskola épitészeti
kialakitasa jelent8s testi tlineteket okoz: a kiilonb6z6 formak és szinek
stressz- és feszlltségoldd hatast, a vérellatas valtozasat, szemmozgast
valt ki, és egyéb élettani jellemzdket kiilénbdzé moédokon ingerel;
az épitészet emberre gyakorolt hatdsanak ilyen testi reakcidi teszik
érthetévé, hogy miért ndvelik, vagy csokkentik bizonyos éplletformak pl.
az iskolai vandalizmust, vagy a megbetegedési gyakorisagot. /15/

Az USA-ban Glenn Earthman vizsgalatai kimutattak, hogy a
gyerekek és fiatalok altal szimpatikusnak megélt epitészeti kdrnyezet
szinte minden tantargy esetében javitja az iskolai teljesitményt; az
ellenszenvesnek tartott iskolai kérnyezet pedig statisztikai atlagban
rontja az iskolai teljesitmeényt. /16/ Az USA-ban hasonlé eredményekkel
szamtalan iskolaban végeztek ilyen iranyu vizsgalatokat. /17/

10 S. Higgins u. a. : The Impact of School Environments: A Litera- ture Review.
University of Newcastle (England). Herausgegeben vom Design Council, 34 Bow
Street, London, WC2E 7 TDL, Gro3- britannien (2005).

11 G. I. Earthman: Prioritization of 31 Criteria for School Building Adequacy. American
Civil Liberties Union Foundation of Maryland, Baltimore, MD 21212 (2004). Unter
diesem Titel auch im Internet verfligbar (2008).

12 C. K. Tanner/A. Langford: The Importance of Interior Design Ele- ments as They
Relate to Student Outcomes (2003). Forschungs- bericht der Universitét von
Georgia, 310 River’s Crossing, Athens, GA 30602. Vgl. auch C. K. Tanner/J. Lackney:
Educational Facilities Planning, Leadership, Architecture, and Management. Boston
2005.

13 R. Klockhaus/B. Habermann-Morbey: Psychologie des Schul- vandalismus.
Géttingen 1986; A. P Goldstein: The Psychology of Vandalism. New York 1996.

14 Z. B. R. Kuller/C. Lindsten: Health and behavior of children in classrooms with

and without windows. J. Environmental Psycho- logy 12 (1992), S. 305-317; R. S.
Ulrich: View through a window in- fluences recovery from surgery. In: Science 224
(1984), S. 420-421; R. W. Blum/C. A. McNeely/P. M. Rinehart: Improving the odds.
Forschungsbericht, Center of Adolescent Health and Deve- lopment. University of
Minnesota 2002; R.Ulrich u. a.: The Role of the Physical Environment in the Hospital
of the 21st Century. Her- ausgegeben von der Robert Wood Johnson Foundation,
2004 (In- ternetausgabe); G. W. Evans: The built evironment and mental health. In:
Journal of Urban Health 80 (2003), S. 5636-555.

15 Chr. Rittelmeyer: Schulbauten positiv gestalten. Wie Schiler Farben und Formen
erleben. Wiesbaden 1994; ders.: Pddagogi- sche Anthropologie des Leibes.
Biologische Voraussetzungen der Bildung und Erziehung. Weinheim 2002, Kap. 2;
ders.: Anthropo- logisch-édsthesiologische Aspekte der Raumerfahrung. In: Mensch +
Architektur Heft 42/43 (2003), S. 8-15.

16 G. I. Earthman: The Quality of School Buildings, Student Achievement, and
Student Behavior. In: Bildung und Erziehung 52 (1999), S. 353-372. Ferner auch
(insbesondere im Hinblick auf Wandgestaltungen, Beleuchtung und Farben): C.

K. Tanner/A. Langford: The Impact of Interior Design Elements as They Relate to
Student Outcomes. School Design and Planning Laboratory, University of Georgia
(U.S.A.), 2002.

17 Z.B. M. Lewis: Where Children Learn: Facility Condition and Stu- dent Test
Performance in Milwaukee Public Schools. Scottsdale (Arizona): Council of
Educational Facility Planners 2000; J. Buck- ley/M. Schneider/Y. Shang: Los Angeles
Unified School District Schools Facilities and Academic Performance. Washington,
D. C.: National Clearinghouse for Educational Facilities, 2004.



Németorszag legtébb tartomanyaban

a 2000-es évek kézepén bevezetett
ugynevezett “Ganztagschule”,

vagyis egész napos (lizemd)

iskolak célja a csalad és a munka
dsszeegyeztethetéségének javitasa,
valamint a hatranyos helyzet( tanulok
szamadra jobb fejlédési, tanulasi,
Szorakozasi lehetbségek biztositasa.

Az iskolai gyakorlatban ez a kévetkez6t
jelenti: Az oktatasi intézmények tébb
nevelbt, szocidlpedagogust alkalmaznak
s a Magyarorszagon ismert napkdzi
helyett egy tantervbe integralt rendszert
alakitanak ki. Az egész napos iskolaknal az
“idében ritmizalt” miik6dést probaljak
elterjeszteni. Egész napos (lizemd)
iskolak tovabbi céljai k6zétt szerepel az
személyisigkézpontu oktatas lehetbve
tétele. A napkdzi és a tanitas jobban dssze
van kapcsolva, ezzel a lemorzsolodas
megakadalyozasat célozzak. Pl. délutan
korrepetalas, aki rosszul haladt délelétt.
A délutani nevel6tandrok gyakran délelStt
is részt vesznek, azaz egyszerre tébb
pedagdgiai személyzet van a tandran.
miatt az. (Kilénbdz6 képességliek kil.
sebesseggel) Inklazio, azaz le€pitik a
kisegité/ gydgypedagdgiai iskolakat,
helyette kevert korosztalyu (heterogén)
osztalyok alscban, s igy probléma nélkdl
ismételhet aki gyengébb, s plussz nevelb
is van. Az életre neveld, gyakorlat-
alapu oktatas el6terbe helyezése (dudlis
tanulds, szakmai gyakorlat, mihelynapok)

NEVELESI ES OKTATASI INTEZMENYEK FEJLESZTESI “BOOM”-JA NYUGAT-
EUROPABAN AZ UTOBBI KET EVTIZEDBEN

A oktatasi reformok (igsd a fentiekben!) téri kdvetkezményei mellett szamos
tudomanyteriilet (pl.: kdrnyezetpschicholégia) Ujabb kutatasi eredményei
(szintén a fentiekben!) is hozzajarultak ahhoz, hogy az 1990-es évek végétd|
kezdve szamos nyugat-eurdpai orszag invesztalt jelentds allami 6sszegeket
a nevelési és oktatasi kornyezetek fejlesztésébe. Az alabbiakban néhany
orszag példajan keresztll probalom érzékeltetni az iskolafejlesztési
beruhazasok ezredfordulos ndvekedését.

NAGY-BRITANNIA: 1997-ben a “New Labour” kormany kdzdsségi
szolgaltatasok biztositasa iranti nagyobb foku elkdtelezettsége miatt

az iskolaépuletek minésége a politikai napirendre kerilt. Tony Blair
miniszterelndk az Ujravalasztasat kdvetéen deklaralta a munkasparti kormany
harom legfontosabb prioritasat, az “Oktatas, oktatas, oktatas”-t. A brit
kormany altal az oktatasi épuletekre szant tamogatas 1996-97-es £683
milliorél 2002-03-ra £3 billiéra, majd 2005- 06-ban évente tébb, mint £5

billiora emelkedett. (Eisédleges forras: SLESSOR, Catherine [2004]: Edifying education.
http://findarticles.com/p/articles/mi_m3575/is_1284_215/ ai_n6102001/; 2012. julius 9.; A

cikkben a szerz6 a kévetkez6 forrasra hivatkozik: Building Design, 9 January 2004, p11.) A
hatalmas mértékd iskolafejlesztéssel, -bdvitéssel és -épitéssel az idészerd
pedagogia elvek téri igényeinek kielégitéséhez igyekeztek hozzajarulni.

Az oktatasi éplletek felujitasa idészerl volt, hiszen ekkoriban a meglévé

brit iskolak nagy része az épitéskor elSiranyzott 30-40 éves élettartamanak
végefelé jart (2002-ben a brit iskolak minddssze 10%-a épllt az azt megel§zé
25 évben.) (CLARK, Helen [2002])

Miutan az oktatasi minisztérium 2002-ben megjelent jelentése
megallapitotta, hogy “kilsé értékel6k kvantitativ kapcsolatot mutattak ki az
iskolaéplletek fejlesztésébe vald beruhazas és a diakok teljesitményének
novekedése kdzott” a kormany (tovabbra is) egyre nagyobb dsszegeket

csoportositott az oktatasi kornyezetek fejlesztésére. (Koralek, 2005; A szerz6 a
tanulmanyban forrasként jeléli meg: Delivering Results, a strategi to 2006, www.dfes.gov.uk/

delivering-results)

NEMETORSZAG: A 2001-es “PISA-sokk” utan Németorszagban radikalis
valtozasok indultak el az oktataspolitikaban. Az iskolaépitésre leginkabb az
egész napos mUkddésl iskolak (iasd balra az oldaljegyzetben!) bevezetése volt
hatassal. Mig az ezredforduldn az orszagban minddssze az iskolak 15%-a
volt napkdzi ellatast ado intézmény, addig 2011-ben tdbb mint 50% valt
ilyenné. Berlinben példaul a gimnaziumok kivételével az dsszes altalanos- és
kozépiskola egész napos mikddésre tért at. (a valtozas tartomanyonként
eltér6 mértékd és iranyu, ugyanis a szovetségi kormanynak semmi hataskore
nincs az oktatasligyre, azaz a tartomanyok egyénileg déntenek). A szévetségi
kormany 2003 és 2009 kozo6tt 4 Mrd €-t juttatott nyolc ezer iskola részére
menzak, tornatermek és foglalkoztatd terek épitéséhez, valamint Uj iskolak
létrehozasara, majd egy masodik (temben 2009-2010 kdz6tt tovabbi 6,5 Mrd
€-t koltott az oktatasi Iétesitményekre. (forras ...)

HOLLANDIA: Hollandiaban 2008-ban jelent meg az az impozans kényyv,
amely jol illusztralja az utébbi évek jelentds iskolaépitési hullamanak
eredmeényeit: Verstegen, Ton /ed./: Contemporary Dutch school architecture,
NAI Publishers. Az ezredfordul6tol kezdve ugyanis a holland épitészek
egyre gyakrabban kezdték felvallalni az oktataspolitikai valtozasok téri
kodvetkezmeényeit (Steijns és Koutamanis 2003, hivatkozza Verstegen, 2008). Az
innovativ pedagogiai elvek épitészeti leképezését az elmult két évtizedben
tobb kdzvetlen hatas 6szténdzte Hollandiaban. Mikdézben a kézponti
kormanyzat a legtobb esetben a tanulmanyi teljesitmények kdzvetlenebb
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feligyeletével és ellenbrzésével ndvelte a kbzoktatas normait, az altalanos-
és kozépiskolai létesitményekkel kapcsolatos déntéseket az allami szintrdl

a helyi igazgatasra ruhazta at. Az dnkormanyzatok intenzivebb konzultaciot
tettek lehetévé az iskola vezetésével és nagyobb felel6sséget vallaltak fel az
oktatasi intézmények lehetd legjobb elhelyezéséért. Ez nagyobb szabadsagot
biztositott az iskolaknak abban, hogy a sajat pedagdgiai elveik szerint
terveztessék meg, vagy alakithassak at a téri kérnyezetiket (Verstegen, 2008) A
nyugat-eurdpai orszagban a megegyez6 mikodési feltételekkel rendelkez6
privat és allami iskolak ugyanakkora mértékul allami tdamogatasban
részesllnek. Barki alapithat iskolat, s az alkalmazott pedagdgiai szemlélet
kivalasztasa teljes mértékben az adott oktatasi intézmény hataskorébe
tartozik. A fenti szabalyozas miatt rendkivil sokszind profilu iskolak

jottek létre, s a didkok tébb, mint 70%-a privat iskolaba jar. A kiilénb6z6
intézmények kozotti konkurencianak nem csak a pedagogiara van kihatasa,
hanem az épitészetre is. A megfelel§ iskola kivalasztasanal nyilvanvaléan
fontos szerepet jatszik a téri kbrnyezet minésége is.

SVAJC: Svéajcban a maganiskolakat latogaté diakok aranya eurdpai
viszonylatban nagyon alacsony, még Németorszagnal (7,4%) is kevesebb,
minddssze 3,4%. ... Svajcban az Uj tanulasi formak elterjedésének téri
kdvetkezmeényei és a napkdzi ellatas iranti ndvekvé igény hatasara az 1990-
es évek végén egy iskolaépitési és atalakitasi hullam indult el, s egyuttal

Uj épitési iranyelveket fektettek le az oktatasi epulletekkel kapcsolatban.
Bazelben példaul egy tanulmany szerint az elmult szaz év legnagyobb
iskolaépitési programjara kerUlt sor, melyenek keretében 1992 és 2002
kozo6tt negyven épitészeti projektet hajtottak végre. (Inge Becker, 2004,
ERzIEHUNGSLABORATORIUM, WOHNSTUBE, GEMEINDESAAL ODER GROSSRAUMBURO? ZU
DiskussioNEN DES XX. JAHRHUNDERTS UM DAS RICHTIGE SCHULHAUS IN DER SCHWEIZ.
IN: WUOSTENROT STIFTUNG, SCHULEN IN DEUTSCHLAND - NEUBAU UND REVITALISIERUNG)
Zurichben az oktatasi intézmények tervezésénél alapfeltételként egy olyan
kooperativ folyamatot irtak el6, amelyben az oktatasi hatésagnak, az
iskolaigazgatasnak, az épitési hatdésagnak és 2002 6ta az lzemeltetének is
egyutt kell mikodnie. Az épitészeti mindség ndvekedéséhez pedig tdbbek
kozo6tt azzal is hozzajarultak, hogy minden Uj iskola épitésénél kdtelezévé
tették egy épitészeti tervpalyazat kiirasat. ... A svajci iskolaépuletek vizsgalata
soran régton feltlinik az éplletek magas szintd kézmd(ipari megmunkaltsaga,
illetve a fellletek, berendezési targyak és felhasznalt anyagok magas
mindsége. A gyakran visszafogott, aszketikus, de magas szinvonalu
épitészeti formalas mellé a részletek iranti figyelem tarsul.
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AZ EPITESZET NYELVE - EDUKACIOS KORNYEZETEK EPITESZETENEK
BEFOGADASA A HASZNALOK SZEMPONTJABOL

Az edukacios terek épitészete (beleértve tdbbek koz6tt a szinhasznalatot,
a kdérnyezetrendezést, a benapozasat, és a butorozast is) megfelel, vagy
ellentmond a hasznaldk alapvetd kognitiv, érzelmi és szocialis igényeinek.
Az elménkben kllénb6zd “tudati alakzatok” és fogalmak képzddnek,

bar valdszinlileg ez a kdzlés a legtdbbszor 6ntudatlanul megy végbe.

Egy megkomponalt, a kiilénb6zé részek harmonikus egységébdl alld
iskolaépulethez példaul legtdbbszor pozitiv érzések és asszociaciok
kotédnek, a kaotikus sokféleség vagy az ismétlédé egyformasag pedig
altalaban idegenkedést, ellenszenvet valt ki. A tanulasi kdrnyezetek
kialakitasa tehat bizonyos lizeneteket kdzvetit, egyfajta jelrendszerkeént is
mukodik.

Az edukacios terek kialakitasanak ilyen retorikus jelzéseit a
kdrnyezetpszicholdgia is felfedezte. Egyes iskolaépuleteket példaul a
megkérdezett diakok tébbek kdzott szomorunak, brutalisnak, szészatyarnak,
elevennek, merevnek, vigasztalannak, vagy erészakosnak irjak le. A
kulénboz6képpen kialakitott épliletek bizonyos értelemben egyfajta
interakcios partnerként, nyomaszté, vagy felszabadité, komor, vagy vidam
“kérnyezeti figuraként” allnak szemben a hasznaléval. (Rittelmeyer 1994,

2004). A megélt épitészeti Uizenetek alapjan a szemlélék legtdbbszér nem is
tudatos médon, de bizonyos pozitiv, vagy negativ alapallast vesznek fel a
téri kdrnyezettel kapcsolatban. llyen atmoszférikus jelegl érzékelés soran
vezetnek példaul az arctalan, taszitd, ellenséges, vagy arrogans épuletelemek
és szinek ellenszenves alaphangulathoz. A tanulasi terekkel kapcsolatos
nemzetkdzi kdrnyezetpszicholdgiai kutatdsok megannyi tanulmanyban
szamolnak be arrdl, hogy a pozitivan értékelt iskolaépiletekben jobb
tanulasi eredményeket érnek el a diakok, és kisebb mértékld vandalizmust
regisztralnak (14, 15, 16). Bizonyos éplletformak egészségromlasra gyakorolt
hatasat is kimutattak (Kuller/Lindsten 1992), s6t idegtudomanyilag alatamasztott
tézissé valt, hogy az ingergazdag és dinamikus hatasu terek jobban segitik
az empatikus készségek szempontjabdl alapvetd jelentdségu agyi strukturak
kifejl6dését (Sylwester, R. 2007: The Adolescent Brain: Reaching for Autonomy. Thousand
Oaks).

AZ EPTESZET NYELVE AZ EPITESZETI KRITIKABAN ES AZ
EPITESZETELMELETBEN

De nem csak a téri kdrnyezettel foglalkozé pszicholdgiai kutatasok, hanem
példaul az épitészeti szakfolyoiratok szofordulatai is arra utalnak, hogy az
épitészek épugy retorikus mintakat észlelnek az épliletek kapcsan, s ezek
alapjan is értékelik azokat. Olvashatunk példaul bizonyos hazak “pimasz
viselkedésérdl”, vagy épitményekrdl, amelyek “batortalanul bujnak meg a
ligetben”, lakasokrol, amelyek “6ntudatosan” alinak a kérnyezetikben és “a
taj mozgasara reagalnak”. “Erzelemteljes plaszticitast oszlopokkal” éppugy
talalkozunk, mint “irénikusan tulzé homlokzattal”.

Az “épitészet nyelve” kdzismert és sokrétlien tematizalt kérdés az
épitészetelméletben. Charles Jencks példaul a posztmodern épitészet
nyelvérdl beszél (The Language of Post-Modern Architecture, London: Academy Editions,
1977), Daniel Liebeskind éplleteinek szimbolikus kifejezéerejérdl ir (Symbol
and Interpretation. in: Between Zero and Infinity, 1981, Rizzoli), Alessandro Carlini és
Bernhard Schneider a varost, mint széveget elemzi (Die Stadt als Text, (szerk.),
1976, Tubingen), Alexandros Lagopousos a teret, mint metaforat vizsgalja (Raum
und Metapher. in: Zeitschrift ir Semiotik, 25. évf., 353-391. 0.), Renato de Fusco pedig
az épitészetet tomegkommunikacidos médiaként értelmezi. (1972, Architektur als
Massenmedium. Anmerkungen zu einer Semiotik der gebauten Formen. Gltersloh).



A vékony sziirke vonalak a szemmozgast
jeldlik (egy fejre szerelt specialis

eszkdz régzitette). Az instabil helyzetet
abrazolo rajzot latva a szem "kitamaszto
jellegli” mozgast végez.Erzékszerviink
tényleges mozgasa a szenzomotorikus
észlelés révén kézvetlendl is kihat a

felfogott ingerek értelmezésére. (Forras:
Rittelmeyer, Ch. 1994)

Peter Mérkli: Iskolakézpont, Birch (Zrich,
2004)

Coop Himmelblau: k6zépiskola, Los
Angeles (USA, 2008)

EPITESZET BEFOGADASA ELTTANI ES ESZLELESI SZEMPONTBOL

Az épitészeti jelek észlelése azonban nem pusztan a tudatunk segitségével
torténik, a testi érzékeléslink is szerepet jatszik. Az épitészeti észlelés ilyen
biopszichologiai vonatkozasu magyarazatat tébbek kézo6tt Heinrich Wolfflin

mUvészettdrtenész vetette fel a XX. szazad elején (1886/1964, Prolegomena
zu einer Psychologie der Architektur. In: Wélfflin, H.: Kleine Schriften 1886-1933. Basel,

13-47. 0.), a késBbbiekben pedig a kérnyezetpszichologia kisérletileg is
igazolta. (Rittelmeyer, 1994). Ha példaul egy iskolaépulet merevsegérdl, vagy
dinamikajarol beszéliink, akkor ennek nem csak egy intellektualis magyarazat
all a hatterében, hanem érzékszerveink tényleges szenzomotorikus észlelése
€s mozgasérzékelese kozvetlendl is kihat a felfogott ingerek értelmezésére.
A kllénb6z8 osztalyterem-megvilagitasok példaul megvaltoztathatjak
a diakok hormonhaztartasat (Kuller/Lindsten 1992, Hollowich/Dieckhoes 1972),
az épuletek megfigyelését kiséré szemmozgas a kiildnb6z6 formaknak
megfeleléen hat az egyensulyérzéklnkre (Rittelmeyer/Krappmann 1995), a hideg,
vagy meleg szinhasznalat pedig a testhémérsékletlinket is befolyasolhatja.
(Rittelmeyer 2002) Igy a targyak szemlélése soran kialakult benyomasok minden
esetben dsszekapcsolodnak a sajat testiink tudattalan érzékelésével. A
targy észlelt retorikaja ezutan szinesztétikus médon jon létre. Az “épitészet
nyelvének” értelmezése tehat az iskolaéplilet aktiv hasznalata soran atélt
kodzvetlen testi tapasztalattal is 6sszefliggésben van.

AZ EDUKACIOS TEREK FIZIKAI KORNYEZETENEK SZEMIOTIKAI
MEGKOZELITESE

Umberto Eco a szemiotikaval, azaz a jelekkel és jelrendszerekkel foglakozé
iranyadd mdvében (1972 Einfiihrung in die Semiotik. Minchen) kodoknak

nevezi az olyan kulturdlis hagyomanyoknak megfelel§ (konvencionalizalt)
jeleket, amelyek ebbdl kifolyolag legalabb egy bizonyos részkulturan belll
kommunikalhatéak (interszubjektivak). Csak akkor értjik meg az épitészetet,
és tudunk réla egymassal érdemben beszélgetni, ha az épitiiletek észlelése
soran keletkezd olvasati modok is ilyen kézkelet(i kddokat hasznalnak. Az
“épitészet nyelve” azonban lassu atalakulason is keresztlilmegy, ugyanis

a korlatozottan kommunikalhaté, sajatosabb abrazolasi- é€s értelmezési
valtozatok egyfajta “nyelvujitasként” késébb kulturalisan r6gzilé Uj olvasati
modokat is eredményezhetnek.

A szemiotika mddszertani eszkdztara segitséglinkre lehet abban, hogy
rendszerezzik az edukacios kérnyezetek épitészetének konvencionalizalt
kddjait, s ezaltal differencialtabban vizsgalhassuk meg az idészerd
tanulasi terek sajatossagait. A német Christian Rittelmeyer egy 2009-es
tanulmanyaban (2009, Schulbauten als semiotische Szenarien: Eine methodologische
Skizze. In: B6hme, J. /Hg./: Schularchitektur im interdisziplindren Diskurs. Wiesbaden)
vazolta fel az iskolaépitészet szemiotikai kiindulasu, igéretesnek tind
elemzési kereteit. Az épitészeti jelzések Rittelmeyer altal hasznalt, Jacobson
rendszerébdl atvett (Jacobson, Roman /1960/: Linguistics and Poetics. In: Sebeok, Th. /
Hag./: Style in Language.) alabbi hat funkcidja képezik jelen dolgozat vezérfonalat
is.

. értelmez6 (metanyelvi)

. felhivé (konativ)

. érzelemkifejezd (emotiv és expressziv)

. kapcsolatteremté és -fenntarto (fatikus)
. esztétikai (poétikai)

. valésagrol hirt ado (tajékoztatod)

OOk WN =

Az edukacios terek épitészeti kialakitasanak referencialis szempontbal
pedagodgiai eszméket kell kifejeznie (mint példaul a szocialis érzék, a lelki
érettség, az altalanos mdveltség, a nyitottsag, vagy a tolerancia) térténeti
szempontbdl pedig egy haladé szellem( magatartast illik demonstralnia.
Mig példaul egy monoton hatasu raszteres panelépulet ikonografiailag
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altaldban nem a fejlédés eszméjét szimbolizdlja, addig egy dinamikus
hatasu épliletformat, vagy szinhasznalatot sokkal inkabb értékelhetlink a
halado szellemi beallitottsag kifejezési formajaként. A szocialis érzék, vagy
tolerancia képzetét nem valthatja ki az épulet a szinezés, a formaadas,
vagy a diszitmények segitségével, amig a haz egyes elemei nem reflekalnak
egymasra, azaz nélklildzik a formai 6sszhangot. Az ehhez hasonlé példak
teszik érthetévé az olyan ikonologiai értelmezések szlikségességét akar
egy lépcsbéhaz, vagy egy oszlopsor tervezésekor is, amelyekben azt is
megvizsgaljak, hogy vajon a kdzvetitett retorikai mintakat a hasznalok is
ugyanugy élik-e meg.

Az 1970-es évek kaszarnyaszer( arctalan iskolaiban megélt ingerszegény
és életidegen atmoszféra moégott is a vizualis Uzenetek szlik skalaja és
szegényes tarhaza allt. A pedagodgiailag élenjard eszmékre tett utalasok
ugyanugy hianyoztak ezeknek az éplileteknek a jelrendszerébdl, mint az
expressziv, érzelmileg stimulald, vagy ironikusan kommentalé jelzések.

A technikai funkcionalitas kdzvetlenul, esztétikai kifejez6erd nélkil volt

jelen. Manapsag a vizualis jel-tar tartalmanak ellenkezé végletét siribben
figyelhetjik meg. A nagy érzelmi hatast kivaltoé épitészeti kialakitas azért sem
szerencseés, mert a felhivo, expressziv jelzések dominanciaja elnyomhatja az
esztétikai funkcidju vizualis jelek érvényesilését is. A nyomasztéan intenziv
szind terek, tévesen poétikusnak tartott hektikus épitészeti retorika olyan
szuggesztiv miliét hozhat Iétre, amely inkabb korlatozza a képzelberd és a
megértés szabad jatekat. Kulturalis elemzés tudna tisztazni, hogy milyen
szellemi magatartas artikulalédhat az ilyen vizualis Gzenetek esetén, s hogy
milyen kdzkeletl nyelvezetek mintait kdvetik ezek a tanulasi kdrnyezetek. Az
épuletek intenziv épitészeti retorikaja mellett ennek ellentéte (kontraposztja)
is létezik: a hideg, platonikus épitészet. Gyakran sziiletnek olyan szirkéskeék
raszteres Uveg-acél éplletek, amelyek a modernitas megtestesiléseként

az esélyegyenléség és a tiszta megismerés abrazolasat akarjak stilizalni,
mikdzben a kérnyezetpszicholdgiai kutatasok szerint éppen az ellenkezdjét
teszik.



Richard Rogers: Minami Yamashiro
Altalénos Iskola (Japan, 2003)

3XN architects: Orestad Kézépiskola,
Koppenhaga (2007)

Zanderroth Arch.: altalanos iskola,
Schulzendorf, Berlin (2008)

Arno Lederer: Salem Nemzetkézi Iskola,
Uberlingen (Németo., 2000)

Bauhtte GmbH: Waldorf-iskola
Uberlingen (Németo., 1984)

3 AZ EPTESZETI NYELY FUNKCIO

AZ EPITESZETI JELZESEK FUNKCIOI AZ EDUKACIOS KORNYEZETEK
EPITESZETENEK BEFOGADASA SORAN A HASZNALOK SZEMPONTJABOL

1. ERTELMEZ0

Az épllet épitészeti nyelvének
tisztabb megeértését seqité,
ertelmezd, vagy kommentalo

jelzések.

2. FELHIVO

A hasznaldk pedagdgiai

elvei szerinti mikoddtetési
igényeknek megfeleld

felhivd szerepl, gyakran az
épitészeti programalkotassal
és funkcionalis kialakitassal
kapcsolatos épitészeti jelzések

3. ERZELEMKIFEJEZO

A hasznaldk figyelmének
felkeltését célzd, emocionalis
hatasu, fesziltségkeltd és
érzelemkifejezd funkcioju
épitészeti jelzések

4. KAPCSOLATTEREMTO

A hasznaldk bioldgiai,
evolucios eredet(, vagy
ergonémiai sziikségleteit
kielégité kapcsolatteremtd és
-fenntart6 szerepl épitészeti
jelzések

5. ESZTETIKAI

az épitészeti megformaltsaggal
és az ingerfeldolgozas
megkonnyitésével

kapcsolatos esztétikai

6. VALOSAGROL HIRT ADO
Eszmékre, ideologiakra és a
valdsag egyébb elemeire utald
referencialis szerepl épitészeti
jelzések (konnotacio).

PL.: A bejarat kiemelése, az
orientaciot segité burk.-ok és
szinhasznalat, a tartoszerk.-i
rendszer miikédésének
vildgos megmutatasa,

vagy a (részben nevelési
szempontok miatt)

latszd modon kialakitott
kdrnyezetbarat gépészeti
megoldasok.

érthet6 nyelv

felhivas
kommunikaciora

felvallalt
egyéniség

figyelem minden

érzékkelL
PlL.: Elblivélnek a témegek felszabaditott
aranyai. Az éplilet formdjat, kreativitas
kialakitasanak alapelvét
probaljuk megfejteni,
mert szépnek taldljuk, de
a megértés “nem tudja”,
hogyan jutott ehhez a
benyomashoz.
Pl.: A szociélis érzék, vagy felelds
tolerancia képzetét nem értékatadas

valthatja ki az épllet a
szinezés, formaadas, vagy a
diszitmények segitségével,
amig a haz egyes elemei
nem reflekalnak egymasra,
azaz nélkilézik a formai
dsszhangot.
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ERTELMEZO FUNKCI0JU EPITESZETI JELZESEK

Lasd az el6z6 (12.) oldalon!

Richard Rogers: Minami Yamashiro
Altalénos Iskola (Japan, 2003)
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FELHIVO FUNKCIOJU EPITESZETI JELZESEK

Az épitészeti jelzések felhivo funkcidval rendelkeznek, ha utasitast,
el@irast, vagy cselekvést iranyitd kérést sugallnak. Példaul a hianyzé/
meglévd jatékok az iskolaudvaron, vagy az elvonulasra alkalmas sarkok
a kozlekedében jelentds mértékben befolyasolhatjak a diakok aktivitasat.
Egy sz6nyeggel burkolt csoportszoba, vagy egy galérian kialakitott
parnakkal ellatott “olvaso-kuckd” nyilvanvaldan mas tevékenységre
szolitja fel a hasznalét, mint a hagyomanyos frontalis berendezésl
osztalyterem rogzitett padjai. Egy galériakkal és széles lépcsdkkel
ellatott aula masfajta k6zosségi eseményeket tesz lehetévé, mint

egy egyébként tornateremként miikddd differencialatlan tér. A felhivo
funkcioju épitészeti jelzések elssorban a térszervezéssel, funkcionalis
kialakitassal, épitészeti és belséépitészeti programmal vannak
Osszefliggésben.
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AZ OKTATASI “LETESITMENY“-TOL A TANULAST SEGITO ELETTER FELE
szeparalt pihenési terek és napkdzi integralas a tanulasi terek kdze
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NYITAS A TELEPULES FELE ES A TANULASI TEREK HALOZATA
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ROGZITETT BUTOROKTOL A SZABADON BERENDEZHETO “SZiNPAD” FELE
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A SZAKTANTEREMTOL A MULTIFUNKCIOS TEREM FELE

el6éadasra berendezett szaktanterem m(ihely mobil asztalokkal, alpadlobol
levalasztott “labor-sarokkal” elérhetd elektromos és informacios
L / csatlakozokkal és szerviz-fallal

/

A KONYVTARTOL A MEDIACENTRUM FELE
klasszikus kdnyvtar polcsorokkal meédiacentrum sokféle dnallé tanulési

és olvasotérrel lehet6séggel, olvaso- és tartozkodasi
N / terekkel
i)
TN AT =" 1
TN oyl
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AZ AULATOL A FEDETT AGORA FELE
§zinpaddal ellatott /ijnnepélyes aula tébbfunkcios k6z6sségi tér és agoéra

/ N
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[

AZ ETKEZOTERTOL A “MENZA PLUSZ” FELE

menza, mint ételkiadd hely menza, mint talalkozohely,
valtozatos ételkinalattal, k6lénb6z6
Ul6alkalmatossagokkal, kavézoval,
pihenétérrel, internetkavézoval
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3.2 FELHIVO

A FRONTALIS TANTEREMTOL A SZABADON BERENDEZHETO “SZINPAD”
FELE

PI: Johannesschool, Amsterdam (lasd az abrakat az oldalsavban!)
A termekben a hagyomanyos frontalis oktatas helyett altaldban
valtozatos tanulasi aktivitasok zajlanak. A négy méteres belmagassagu
osztalytermekhez tartozik egy-egy 6ltéz6ket, mellekhelyiséget,
konyhat és szamitogép-munkaallomasokat magaban foglalo blokk
is, a “kiszolgald dobozok” tetején pedig galériakat alakitottak ki. A
személyiségkdzpontu, liberalis oktatds altalanosan jellemzé Hollandiaban,
de a sokféle szarmazasu diak miatt itt kiilbndsen fontos szerepet télt be a
csoportmunka és a szocialis készségek fejlesztése. A viselkedés a hazai
gyakorlathoz képest kevésbé szabalyozott, kicsi a blintetés és jutalmazas
szerepe. A diakoknak magas foku szabadsaguk van az elvégzendd
tevékenységeket illetben (az iskola honlapjan kézzétett pedagdgiai elvek,
valamint az elérhetd fényképek tanusaga szerint), ezt segiti az is, hogy fix
padok helyett mobil butorok képezik a berendezést. Néveli a kbrnyezeti
kontrollt, hogy a gyerekek hasznélhatjék a teremhez tartozd konyhapultot
és a sajat mellékhelyiséget is. Az ablak alatti falszakaszt polcnak képezték
ki, de a termet a valtozatos berendezés is artikulalja. A tér strukturalasat
segiti tdbbek kézbtt az elvonulasra szolgalo galéria is, ez az intimebb zona
a maganszféra szabalyozasaban kap szerepet.

Az 1990-es évek kdzepén jelentds valtozasokra kertilt sor Svajc
iskolarendszerében is. Bar a kétezres évek elején még a frontalis oktatas
volt az altalanos (Werk, bauen+wohnen, 2003/1-2, 15.0.), a kés6bbiekben a
gyakorlatban is egyre jobban érvényesliltek az elméleti megfontolasok.
A modern oktatasi formak fokozatosan az egyes diakokat allitottak a
kbézéppontba, ugyanakkor névekedett az olyan csoportmunka aranya,

amelyben kiilénb6z8 évfolyamu gyerekek tanulnak egyUtt. (Barbara Pampe:
Warum sind die anderen besser? Schulbauentwicklung in der Schweiz, in den Niederlanden
und in Finnland.; in: M. Braum, O. G. Hamm /szerk./ Worauf baut die Bildung? Bericht der

Baukultur, 1. kétet, 2010) DoNtéen megvaltozott a tanar szerepe: a pusztan az
el@irt tananyagot leadé maganyos harcos szerepe elmozdult a tanulasi vagyat
felébresztd mentor és csapatjatékos iranyaba. Ezek a valtozasok gyorsan
vezettek ahhoz a felismeréshez, hogy a meglévd iskolak gyakran gatoljak,
vagy egyaltalan nem teszik lehetévé az Uj tanulasi formaciokat.

PI:. Volkswill-i altalanos iskola, Svéjc (lasd az abrakat az oldalsavban!
A Gafner és Horisberger épitésziroda 2003-ban elkésziilt volketswill-i
iskolajaban példaul a parosaval egymas mellett Iévé tantermek egy
harmonikaszeriien 6sszecsukhato elvalaszto fal segitségével nyithatdak
ossze, s az Igy létrejévé nagyobb térben a mobil asztalok valtozatos
formacidban teszik lehetévé a csoportmunkat. A hagyomanyos iskolakhoz
képest még markansabb kiilébnbséget jelent, hogy az épliletben sziik
folyosok helyett olyan tagas kbzlekedSket alakitottak, amelyek valtozatos
Ulbalkalmatossagoknak és munkaallomasoknak adnak helyet.

A KOZLEKEDOTEREK AKTIVALASA

A De Kikker iskolat latogaté kilénb6zé etnikumu diakok nagy
része egyaltalan nem, vagy csak nagyon rosszul beszél hollandul. A
kommunikacios problémak miatt ezért az oktatasaban nagy hangsulyt
kapnak a készségfejlesztést szolgalo tevékenységen alapuld pedagodgiai
maodszerek. (Johannesschool, 2012)

Az érzelmi fejlédést elésegitd informalis tanulas elétérbe kerllése is
egyre inkabb fontossa valik az iskolakban, s ezért egyre nagyobb hangsulyt
kap az els@sorban nem tanulasra szolgald terek szocidlis érintkezést generald
kialakitasa is. A hétkéznapi életben is fontos szerepet jatszo tevékenységek




3.2 FELHIVO

iskolai modellezése igényli, hogy az iskolaban szimulaljuk a tarsadalmi
tereket. A holland Herman Hertzberger szerint az iskolanak kicsit olyannak
kell lennie, mint egy varos utcakkal és piactérrel. Hertzberger iskolai szamos
lehetdséget nyujtanak a didkoknak, hogy megmutassak magukat egymasnak
a lépcsbékon és a pihendkdn, vagy egy falfiilkébe Ulve kinyilvanitsak, hogy
melyik szlkebb kérhdz tartoznak (Hertzberger, 2012).

NYITAS A SZOMSZEDSAG FELE

Az USA-ban és az UK-ban mar a XX. szazad els6 felében jelentds
népszerldségnek Orvendtek a kdrnyezd lakossag szamara széleskor(
kozOsségi szolgaltatasokat nyujté iskolak, majd a ‘60-as évektdl Ujabb
reneszanszukat élték ezekben az orszagokban. Az 1990-es évektdl kezdve a
kozosségi iskolak (community school) irant megujult érdeklédést mutatjak a
vilagszerte a témaban megrendezett nemzetkdzi konferenciak (1994-ben az
USA-ban, 1997-ben Németorszagban, 2001-ben Hollandidban) (Walraven és

Wissen /2001/: Trends in Research on Commonuty Schools in Europa and the United States,
In: Valkestijn és Burgwal, New opportunities for children and youth. Good practices and
research regarding community schools)

(Julia Linnarz / 2010/ Die niederldndische Brede Schule, GRIN Verlag).

Az 1990-es évektdl induld, alulrdl kezdeményezett holland “community-
school”’-mozgalom hatasara 2006-ban a holland k6zdsségek 55%-a

rendelkezett ilyen k&zdsségi iskolaval (Archiv der Zukunft. Geschichte der
Vensterschool - von Traum bis zur Wirklichkeit, http://www.adz-netzwerk.de/Vensterschool-

Das-pulsierende-Herz-des-Stadteils.php 2013.jun.6.), de az U.n. PISA-sokk”

(kifejtve lasd mashol...) utan a 2000-es években Németorszagban is egyre
gyakrabban talalkozhatunk ilyen kezdeményezésekkel. A kdvetkez6kben egy
hollan és egy német példat mutatok be részletesebben is.

Hollandia: Dolf Broekhuizen épitészettdrténész a XX. szazad masodik felének
holland iskolaépitészetét elemezve a funkcionalis programmal kapcsolatban
megallapitja, hogy hosszutavu trend az iskolan keresztili szocializacié
novekedése. A szll6k és baratok hatasa mellett az iskola egyre nagyobb
szerepet és felel6sséget kap a gyerekek teljes értékl polgarokka valo
nevelésében, s a normak és értékek atadasanak és a kdzdsségi funkciok
biztositasanak a kézéppontjava valik a gyerekek mellett a szUl6k és a lakosok
szamara is. (Broekhuizen, 2008)

Az 1990-es években kezdtek el nyitni a holland iskolak a varosnegyed
felé, s egylttmiikddéseket alakitottak ki kilonb6zd kulturalis és szocialis
intézményekkel. Az igynevezett “kdzdsségi iskola” céljai k6zott szerepel,
hogy a szocio-kulturalis élet kézpontjaként segitsen kompenzalni a hianyos
csaladokat, és elémozditsa a hatranyos helyzetl didkok integraciojat. A
kisérlet annyira sikeres volt, hogy mar a k6zdsségek fele 2007-ben mar
1000 ilyen tipusu altalanos iskola és 350 kdzépiskola miikodott szerte az
orszagban (Linnarz, 2010).

PI: Johannesschool, Amsterdam

Az amszterdami “Johannesschool” is egy olyan valtozatos szolgaltatasokat

nyujto intézmény, amely a kérnyék k6zdsségi életének kbzpontjaul is

szolgal, és integracids szerepet is betélt. Az iskola a holland févéaros
bevandorlok altal legnagyobb aranyban lakott varosrészeinek egyikében
taldlhato (Osdorp), a kérnyéken (Nieuw-West) ugyanis jelenleg az

Osszlakossag fele nem nyugati bevandorlo (www.os.amsterdam.nl, 2012.

junius 12.). Az elmult évtizedben az eredetileg a Il. vilaghaborut kévetéen

kiépllt kertvaros atfogd megujitasara kerdlt sor, s 2006-ban ennek a

fejlesztésnek a keretében éplilt a vizsgalt iskola is. A “Johannesschool”-

nak is az a célja, hogy gazdagitsa a gyerekek nevelési lehetSségeit,

a szU/éket bevonja az oktatési folyamatba, valamint néve/je a tégabb

e

(33 csoporttal, 6sszesen 6200 m2) mellett egy kisebb dvoda (5630m2),
orvosi intézmények (430m2) és logopédia is mikddik, s a létesitmeény
napkéziként is funkcional. Egy nevelési tanacsado iroda pedig a szil6k
szamadra nyujt segitséget egészségligyi és nevelési kérdésekben a
terhesség kezdetétdl a gyerek felnbtté valasaig. Az intézményben
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Sok szlil6 vallal szocialis munkat, valamint vannak jatszocsoportok,
kéz8sseégi munkacsoportok és szlilbi szoba is. (Dok Architecten, 2012;
Johannesschool, 2012)

Iskola, mint szocialis katalizator - egy német példa

PI: Erika Mann Altaldnos Iskola Berlin
Az Erika Mann Altalénos Iskola Berlin Wedding nevti vdrosrészében
helyezkedik el. A kérnyéken lakdk tébb mint fele munkanélkili, az itt él6k
70%-anak nincs semmilyen képesitése, a gyerekek 79%-a nem német
anyanyelvd. A sziilbk 80%-a bevandorld, 66%-a €l a szegénysegi kiisz6b
alatt. Ez az el nem fogadhato allapot egy intenziv iskolafejlesztéshez
vezetett. A miemlékvédelem alatt allo régi iskola atalakitasaval eqgy
olyan, a korszer(i pedagdgiai kévetelményeknek eleget tevd épliletet
akartak létrehozni, amely a kbrnyék él6 és nyitott helyéve tud valni.
(“KinderKiezZentrum”) (Lernrdume Aktuell, 2012) A projekt helyszinének
kérnyékén él6k hatranyos helyzete masfajta kévetelményeket allitanak
az iskola felé, nem csak a tanulas helyédl kell szolgalnia, hanem egy
masodik otthonkeént is kell mikddnie. A kezdeményezb8k azt is remélték a
beavatkozastol, hogy az iskola pozitivan befolyasolhatja a varosrészt és a
képzés terén tudatos szlilbket visszatarja az elkéltézeéstdl, illetve akar az
odakoéltézest segiti els. (Hofmann, 2012)
A négy emeletes épliletet 1914-ben épitettek és az akkor hasznalatos

dtalakitas elsé fazisa 2003-ban tulnyomdrészt a folyosdkra szoritkozott,
amikor is a kézleked6k sokrétlien hasznalhato és atmoszférikusan

er8s hasznalati terekké valtoztak. A masodik fazisban, 2006/2007-

ben alakitottak at az iskolat egész nap miikddé intézménnyé. Tovabbi
folyosokat €s termeket alakitottak szabadid8s terekke, és eleget tettek az
Utemezett oktatas kévetelményeinek. Ez utobbi azt jelenti, hogy az iskolai
nap id6beli és tartalmi felépitése a gyerekek természetes ritmusahoz
igazodik. Az Uj padok, asztalok, ruhasszekrények, textilek vilagitotestek

a korabban rideg folyosokat €s termeket valtozatos és sokfélaképpen
hasznalhato “tajakka” alakitottak.

Az Uj iskola reggel hattdl este hatig nyitva all a didksag szamara. A
pedagdgiai munka alapja, hogy minden diak a képességeinek megfeleléen
tudjon kibontakozni és fejlédni. Ez személyre szabott oktatasi kindlatot

és belsbleg differencialt oktatasi és projektmunkat kévetelt meg. Az elsé
években vegyes életkori 6sszetételli csoportokban tanulnak. Fontos az
egymastol tanulds és az énfejlesztés. Az intézmény a harom elismert
szinjatszo mintaiskolak egyike és kiléndsen sok intézkedeést tett az iskolai
er6szak megelbzése terén, beleértve a konfliktuskezelést, egy iskolai
problémakkal foglalkozo tandcsado iroda létrehozasat (Schulstation),
vagy a rendérséggel valo egydttmiikédést. 2004-ben az elsé helyezést
érte el a nemzeti Szocialis Varos Dijon (Soziale Stadt, Nationaler Preis flir
integrierte Stadtentwicklung und Baukultur), 2008-ban pedig a Német
Iskolak Dijan a nyolcadik helyen végzett (Der Deutsche Schulpreis).
(Lernrdume Aktuell, 2012)

A LEPTEK NOVEKEDESE ES AZ “ISKOLA AZ ISKOLABAN”

Az oktatasi intézmények kozotti verseny miatt az iskolak valtozatos
szolgaltatasokat igyekeznek nyujtani a diakok szamara. Az ebbdl kdvetkezé
térigények, valamint a kérnyezd kdzosség iranyaba torténd nyitas téri
kodvetkezményei is a nagyobb méretl iskolakat igényelnek.

A 1épték ndvekedésének azonban negativ pszicholdgiai kdvetkezményei
lehetnek a hasznaldkra. A nagy volumen viselkedésre és iskolai
teljesitményre gyakorolt negativ hatasat szamos kutatas tamasztja ala
(ol.: Wasley és Lear, 2001). A Kis méret( iskolak épitése, vagy a meglévék
kisebb részekre val6 felosztasa elsésorban az Egyesiilt Allamokban az
egyik leggyakrabban alkalmazott eszkdz az iskoldk megreformalasara
(Raywid és Schmerle, 2003). Antropoldgiai tanulmanyok szerint a kapcsolatok
attekinthetésége miatt a 150 f6s k6zdsségek az idealisak (ol.: Dunbar, 2010),
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egy Egyesiilt Allamokban m(ikéds, kis iskolakért elkdtelezett kezdeményezés
pedig a 200-nal kevesebb f8s iskolat tartja a legmegfelelébbnek, s
maximalisan is csak 350 f6t javasol (CSPS, 2012).

A kis méretl iskolak nem engedhetik meg maguknak az oktatasi
szolgéaltatasok széles skalajat, a kiilénb6z8 nevelési intézmények integralasa
viszont egy gazdagabb palettaju képzést is fenntarthatéva tehet. Az
iskolaiddén tuli nyitvatartas a terek jobb kihasznalasat eredményezi, hiszen a
kozOsségi terekben példaul kilsds sportrendezvényeket, vagy eskiivéket is
tarthatnak.

A funkcionalis igényekbdl adodo 1éptékndvekedés negativ pszichologiai
hatasainak kiklszobolésére napjainkban egyre jellemz8bb, hogy a “haz a
hazban” elve szerint a nagyobb létesitményeken beliil 6nalldan mikodd
kisebb egységeket hoztak létre. Ez a tendencia azt eredményezi, hogy
az iskolak gyakran 6sszetett térkapcsolatokkal rendelkezd komplex
létesitményekké valnak.

Pl.: Hollandiaban az ezredforduldt kbvetben szamos nagyléptékd, differencialt
tériszervezéstli iskola éplilt. (lasd az abrat ezen az oldalon alull). A
korabban mar részben elemzett amszterdami Johannesschoolban is
meglehetbsen sok, 6sszesen kériilbelil 700 kisdiak tanul, de a sokrétt
funkcio téri igényeinek kielégitése is hozzajarult a létesitmény nagy méret(i

Bt témegéhez.
i \ Nem véletlen tehét, hogy az elemzett épliletben az oktatas funkcid két
6:;,1 VW olyan kisebb iskolara bontva miikédik, amelyeket az épitészek kiilén
X szarnyakban helyeztek el. Az egyik altalanos iskolahoz az elsé két emeleten

18 db, mig a masikhoz harom szinten 22 db osztalyterem tartozik. A
termek mindkét esetben egy-eqy kbzponti tér kéré szervezédnek. A
kérnyezet még jobb attekinthetésége és értelmezhetbsége miatt azonban
a tervez8k tovabb differencialtak a kialakitast. A féldszinten kaptak helyet
a legkisebb gyerekek, akik mindkét szarnyban egy-egy védettebb, sajat
kijaratu kils6 udvart hasznalhatnak. De az elsé emeleten elhelyezett felsé
tagozatosok is kiilbn kiltéri kapcsolattal rendelkeznek. A nagyobbak
szamadra ugyanis hidak vezetnek a kiils6, nagyobb udvarra.

A Johannesschool k6zponti eleme egy olyan impozans méret(i fedett
udvar, ami a tagabb kézdsség gyllekezési helyéiil is szolgalhat. A kbzel
500 m2 alapteriilet(i négyzetes alaprajzu tér belmagassaga megkdézeliti

a 10 métert. Az iskola szomszédsag felé vald megnyitasa eredményezte,
hogy ez a tértipus megjelent az iskolaban.

Soaider. De Werkplaats , Bifoven
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AZ ERZELEMKIFEJEZO FUNKCIOJU EPIiTESZETI JELZESEK

felszabadito

nyomaszto
kaotikus rendezett
szellés fullasztd
sulyos kénnyd
Kitagitd : beszUikit
puha : : kemény
nem egyértelmd egyértelmd
valtozatos : monoton
taszito vonzo
élé : élettelen
kiegyensulyozott kiegyensulyozatlan
nyugodt : izg6-mozgd
szorongato szabadonengedd
kiterjed6 koncentralt
szarnyalo merev
ellenséges baratsagos
borts vidam
attekintheté Osszekuszalt
laza szoros
csunya szép
egységes szétesé
meleg hideg
Berlinben latogattam meg ezt a sulit. Az , :

egyik tanar rossz szajizzel mesélte, hogy érdekes unalmas

az épitész két lehetbséget adott a blitorok elutasito ¢ hivogato

szinével kapcsolatban: fehér, vagy fekete. megfeszitett : oldott

Ok a fehéret valasztottak.

Az Erika Mann Altalénos Iskola ?
“zenehallgatds-pihends” tere Berlinben.
Epitészet és belséépitészet: Baupiloten, ‘ e l w

Susanne Hofmann vezetésével. e

v o~ v V .? '
& A m VIR N
2012 majus elején egy egyetemi , \

tanulmanyut keretében latogattuk meg

az amszterdami Johannesschool” nevii ’.*
iskolat. Az egyik tanar szerint az éplilet w e ___.-2 v

z6ld szine tulsagosan intenziv, zavaro,
valamint tdlsagosan nagy felileteken
alkalmaztak. Azt is mondta, hogy ezzel a
véleménnyel nincs egyed(il.
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A kiilénb6zb ép.-i jelzések kézbtt mennyire dominans az adott funkcio.

értelmezé I
felszdlito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremté
esztétikai
valdsagrol hirt ado

Susanne Hofmann (Baupiloten 2001-) Berlin, Németorszdg




Coop Himmelblau: k6zépiskola Los
Angelesben, USA

Egyetem Ep
Karanak kollégiuma

A diakok maguk épitették, az egyetemen
egyik professzoranak (Peter Hiibnernek) a
kezdeményezésére.

. -
Ezeket a Berlinben talalhato suli-
aulakat személyesen is meglatogattam.
A baloldalit nem nagyon szerették, a
jobboldalit viszont annal inkabb. Ez
utobbinak a tervezésében a didkok is
aktivan részt vettek. A mediald épitész
szintén Peter Hibner volt.

3.4

OLATTEREMTO

A KAPCSOLATTEREMTO (ES -FENNTARTO) FUNKCIOJU EPITESZETI
JELZESEK

Az épitészeti jelzések kapcsolatteremtd és -fenntartd funkcioval
rendelkeznek, ha a hasznalo felé iranyuld kommunikacio beinditasat,
biztositasat, vagy megszakitasat célozzak, azaz a kontaktusra
vonatkoznak. llyen jelzéseket adhatnak le példaul székek, amelyek
formai kialakitasuk, vagy anyaguk miatt kiilénésen kényelmesnek tlinnek
és lelilésre csabitanak, ajtéfogantyuk, amiket szivesen megfogunk, vagy
rossz akkusztikaju folyosok, amelyekben a didkok nem szivesen allnak
meg beszélgetni a tarsaikkal.

A kapcsolatteremtd funkcid esetében kiiléndsen figyelmet érdemel

az a bevezetdben is megemlitett jelenség, miszerint a tudatban zajlo
(kognitiv) és szinesztétikus észlelés a valésagban nem valaszthaté el
egymastol. Kutatasok mutattak ki példaul, hogy egyes diakok pupillai
OsszeszUlkiltek a negativnak értékelt iskolaépliilet megtekintésekor.
Ezzel szemben a szerelmesek slrlin néznek egymasra kitagult
pupillakkal, de egy épllet megnézésekor a laikusokhoz képest az
épitészeknél is gyakrabban figyelhetd meg ez a latdszervi jelenség
(Rittelmeyer, 2002). Mas szavakkal: az antipatikusnak megélt objektumokkal
kapcsolatban a testlink éntudatlanul a kontaktus csdkkentésére, vagy
megszlintetésére iranyuld reakciokkal lép fel. A kapcsolatteremtd
szerepet jatszhatnak a tudatban asszocialt képek |étrejottében: egy
nyomasztonak és kaotikusnak hatd dekonstruktivista éptletforma
esetén példaul a megtekinté személy kommunikacios “visszavonulasa”
az érzékszerveinek térészlelés kdzben zajlo megfeszitett mozgasaval
(szenzomotorikus miikddésével) is Osszefliggésben lehet.
(Megjegyzendd, hogy a jelekkel és jelrendszerekkel foglalkozé
tudomanytertiileteken az utdbbi idében kildndsen nagy figyelmet

kapott az ember biologiai felépitése, sét a diszciplina egyes kutatoi

“embodiment semiotic turn”-rél beszélnek. (Stjiernfeld, F. /2006/: The semiotic
body. A semiotic concept of embodiment. In: Néth, W. /Hg./: Semiotic Bodies, Aesthetic
Embodiments, and Cyberbodies. Kassel, p 14)

o

Glinther Behnisch egyik éénak bs részlete
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KAPCSOLATTEREMTO

A kllénb6z6 ép.-i jelzések k6zbtt mennyire dominans az adott funkcio.

értelmezé
felszolito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremté
eSZtétIkal i
valdsagrol hirt ado

Peter HUbner (1939-), Németorszag

Fiatal(abb) kori fotd Hibnerrdl, s néhany munkaja

5 g
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Cikk az angol architecturé/ Pe\}iew
egyik szamabol

salad

Fent a Behnisch Architekten munkai.A
hangsuly az emberkdzpontu,ergonomikus
és humanus tereken, valamint a kérnyezeti
fenntarthatdsagon van.

4 KAPCSOLATTEREMTO

KAPCSOLATTEREMTO + ERZELEMKIFEJEZO

A kiilénbézb ép.-i jelzések kézbtt mennyire dominans az adott funkcio.

értelmezé
felszolito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremté
esztétikai
valdsagrol hirt ado

Ginther Behnisch (1922-2010), Németorszag
Stefan Behnisch (1957-) Stuttgart és Miinchen (Németo.), valamint Boston (USA)

Behnisch szamos olyan ergonémikus butort tervezett, amelyet ma is gyartanak.

Néhany példa Behnisch szamos iskolajabdl:

L N

e

Behnisch: Sant Benno Gimnazium, Drezda (1996)




Arno Lederer:
Iskola, Ostfildern (Stuttgarttol kb 10
km DNY-ra), 2002

Paul Rudolph: Sarasota High School,
Florida, USA (1958-60)

3.5 0/ TIKA

AZ ESZTETIKAI FUNKCIOJU EPITESZETI JELZESEK

vonatkoznak: Umberto Eco az esztétikai jeleket Onreflexivként definialta

(Eco, 1972, Einfilhrung in die Semiotik. Minchen. 145. o.). Ez azt jelenti, hogy az
épulet megtekintésekor annak formajat, kialakitdsanak alapelvét prébaljuk
megfejteni, mert hatassal van rank, vagy mert szépnek talaljuk. Jellemzé erre
a benyomasra, hogy szinte kdzvetlenll éljik at, s mivel a tetszés okait nem
ismerjuk, a magyarazattal kapcsolatos elgondolkodasra késztet.

Az dnreflexivitas igy hasonlésagot mutat Kant esztétikai itéletének
fogalomnélkiliségével: A képzelberd szamara kdzvetlenll addédik a szépség
érzékelése, de a megértés “nem tudja”, hogyan jutott ehhez a benyomashoz.
Emiatt a megértés és a képzelberd egy reflexiv jatékba kezd. A szemlélés
soran egy olyan produktiv kettésseg keletkezik, amely figyelemre sarkall
és interpretalasra 6sztén6z. “Egy jelet, ami az informacio és a felesleges
adat kdzotti lebegésben tart, s nem hagy nyugodni a kérdés, hogy mivel
magyarazzam ezt, s kdzben a kétértelmiség kédében valamit megpillantok,
ami a megfejtésem mélyére iranyit, egy ilyen jelet kezdek figyelni, hogy
lassam, hogyan késziilt.” (Eco 1972, 146.0.). Az esztétikai lizenetek ugyanis
mindig egy személyes, kulturalisan még nem kodolt nyelven “szolalnak meg”,
s kézben olyan Uj olvasatokra 6szténdzhetnek, amelyek kés6ébb kdzkeletlien
érthetd épitészeti kddokka is valhatnak.

Ezzel kapcsolatban nagyon talalé Christian Hart Nibbrig
megfogalmazasa, amely szerint a mlialkotasok olyan valaszokként hatnak,

amelyekhez még meg kell keresnlink a kérdéseket (1978, Asthetik. Materialen zu
ihrer Gesichte. Frankfurt a.M., 11.0.)

Egy épulet azonban sohasem tekinthetd kizarélag muialkotasnak, hiszen
hasznalati szempontokat is ki kell elégitenie, azaz az épulet esztétikai
Uzenetei csak jarulékosak lehetnek. Az épitészeti alkotasok vizudlis
kommunikaciojanak elemzése azért is olyan fontos, mert az esztétikus
épitészeti kialakitasra tett megjegyzések mégott gyakran nem is esztétikai
funkcioju épitészeti jelzések allnak. Az intenziv szinUl terek, vagy a mindent
elborito viragzo ndvények példaul sokszor inkabb érzelemkifejezd funkcidval
birnak, de a gyermekbarat kialakitas, vagy a kérnyezete felé intenziven
megnyild épllet esetén sem feltétlenll az épitészeti lizenetek esztétikai
funkcioja érvényesiil.
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ESZTETIKAI

A FOGALOM SZUK, AZAZ KLASSZIKUS ERTELMEBEN: TARTOS SZEPSEG
(pl.: aranyok ... 6ncélu, de esztétikus formak is)

A kiilénbéz6 ép.-i jelzések k6zbtt mennyire domindns az adott funkcio.

értelmezé
felszolito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremt6 |
esztétikai
valdsagrol hirt ado

Arno Lederer (1947, Stuttgart-), Németorszag
(anyagi és esztétikai tartéssag)

Arno Lederer: Szakkézépiskola,
Heilbronn, (Stuttgart mellett), 2003

Iskola, Allensbach (a Bodensee partjan, a
svajci hataron), Friedrichshafen (2009)

o

Arno Lederer: Oktatasi kézpont, Aschersleben (Leipzig és Braunschweig kézétt), 2010
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- olda 3. 5 ESZTETIKAI

ESZTETIKAI + ERTELMEZ0

EPITESZETI JELZESEK INGERFELDOLGOZASAT MEGKONNYITO, A
SZERKEZETI MUKODEST KREATIV MODON KIHANGSULYOZO
(6szinte, letisztult)

A kiilénbéz6 ép.-i jelzések k6zbtt mennyire domindns az adott funkcio.

értelmezé
felszolito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremt6 |
esztétikai
valdsagrol hirt ado

Paul Rudolph (1918 Elkton, Kentucky-1997), USA

Riverview Junior/Senior High School
Sarasota, Florida, USA (1957-58)

Sarasota'High School, Florida, USA
(1958-60)

eresz-Gsszefolyd Arthur & Yvonne Boyd mivészeti iskola (1999)
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Will Alsop elsésorban festének tartja
magat, csak mdsodsorban épitész.

Az atalakitas elé6tt,

3.5 FS/TETIKA

ESZTETIKAI + ERZELEMKIFEJEZO

AZ ESZTETIKAI FUNKCIO TOVABBRA IS HANGSULYOS, DE AZ ESZTETIKA
FOGALMANAK KIBOVITETT, JELENKORI (ROMANTIKUS) ERTELMEBEN:
EXPRESSZIV KREATIVITAS

(szokatlan, ujszerd, feszliltségkeltd, jatekos, humoros ...)

A klilénb6z6 ép.-i jelzések kbzétt mennyire dominans az adott funkcid.

értelmezé
felszolito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremt6 |
esztétikai
valdsagrol hirt ado

DRRM Architects (Lomdon, UK)

———

kdzépiskola terve, Lambeth, London, UK (palyazat éve: 2003)

Susanne Hofmann (Baupiloten 2001-) Berlin, Németorszag
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3.5 FS/TETIKA

ESZTETIKAI + ERTELMEZ0 + ERZELEMKIFEJEZD
(... 6szinte, tiszta de mégsem a letisztult kifejezes illik ra, mert kevésbé komoly,
inkabb vidam, azaz érzelmes is)

A klilénb6z6 ép.-i jelzések kbzétt mennyire dominans az adott funkcid.

értelmezé
felszdlito
érzelemkifejezé
kapcsolatteremté
esztétikai
valdsagrol hirt ado

Richard Rogers UK

o AR e "l

M

ossbourne Iskola, London

Richard Rogers: Minami Yamashiro Altalénos Iskola (Japén, 2003)
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Peter Mérkli: Iskolakdzpont, Birch
(Zdrich, 2004)

“Bizonyos iskolakat le kellene bontani,
példaul a Birch-iskolat Ziirichben. Le-
het, hogy épitészetileg nagyszerd, de
a gyerekek szamara egy rémalom.”
(Remo Largo gyermekorvos és szakiro
a Sonntag c. lapban. Idézi Matthias
Daum). Forras: http://www.nzz.ch/
aktuell/startseite/das-schulhaus-als-
prestigebau-1.12451101

Grintuch Ernst Architekten:
Marie-Curie-Gymnasium,
(Dallgow, Németo., 2005)

Patkau Architects: Strawberry Vale
School (Kanada, 1995)

(o i Al L
Bauhtitte GmbH: Waldorf-iskola
Uberlingen (Németo., 1984)

Kazuhiro Kojima + Kazuko Akamatsu
(CAt), UTASE Elementary school
(Japan, 1995)

3.6/,
A VALOSAGROL HIRT ADO EPITESZETI JELZESEK

Az épitészeti jelek referencialis funkcioval rendelkeznek, ha tényallasokra,
dolgokra, személyekre, térténeti folyamatokra, eszmékre, stb. utalnak.

Sok diak szerint példaul egy kaszarnyaszer(, ismétlédd nyilasokkal ellatott
iskolaépllet az egyéni vonasokat figyelmen kivil hagyo egalista szemléletre,
illetve er6szakos egyenldsdire utal. Ugyanazon éplletnek természetesen
mas olvasatai is lehetségesek, az épitészek példaul az esélyegyenléség
megtestesilését is tulajdonithatjak egy ilyen homlokzatnak. Az iskolaépuletek
vizualis olvasatanak épitészek és hasznaldk altal hasznalt eltéré kodjai
jelentik az iskolaépitési gyakorlat egyik legfébb problémajat, és szamos
félreértéshez vezetnek mindkét csoporton belll. A hasznalok és az épitészek
eltérd latasmaddjat kardinalis problémaként nevezte meg az az atfogé britt
jelentés is, amelyet a londoni Epitészeti és Formatervezési Tanacs (Design
Council London) készitett el az iskolaépitészettel kapcsolatos legfontosabb
tudomanyos kutatasokrdl (Higgins 2005). Egy masik példa a referencialis
jelekre az a nemzetkdzi iskolaépitészeti diskurzusban gyakran felmerilé
kérdés, hogy vajon az internacionalista, vagy a regionalista iskolaépliileteket
részesitsék inkabb elényben. Az elébbi tipusba tartozé éplletek gyakran a
nevelés egy technokrata felfogasara utalnak, azaz egy bizonyos korszellemre,
vagy mentalis habitusra, amit az iskola épitészeti kialakitasa kdzvetit.
Tipikusan ilyenek azok a raszteres “kockaépuletek” (az észak-amerikai
kritikusok fogalomhasznalataban “School Boxes”), amelyek megjelenésében
az Uveg, az acél és mas “hideg” hatasu anyagok dominalnak. Ezzel szemben
szamos iskolaépulet a helyi épitési hagyomanyokat idézi ...
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1. értelmezé funkcio hangsulya

2. felszadlito funkc. hangs.

3. érzelemkifejez6 funkc. hangs.

4. kapcsolatteremtd funkc. hangs.

5. esztétikai funkc. hangs.

5. mennyire id6szer(i eszméket sugall
a konnotacio (pedagdgiai és erkdlcsi
értelemben)

telepités

osztalytermek szarnyai

kbézbsségi terek bejarata

bifépult az aulaban

el6adoterem

kézlekedb

osztalyterem

3. 6 A VALOSAGROL HIRT ADO

SALEM COLLEGE UBERLINGEN

ESZTETIKAI e
IMAZSGYARTAS -
Epitész: Arno Lederer

700 gyerek
35 M Euro

EVANGELISCHE GESAMTSCHULE
GELSENKIRCHEN-BISMARCK

KONTRA KAPCSOLATTEREMTO
KONTRA KOZOSSEGEPITES
Epitész: Peter Hilbner

1200 gyerek
17 M Euro
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SALEM COLLEGE UBERLINGEN:

Elegans, reprezentativ, komoly, intézményi jellegli hangulat ...
... az épitészeti elemzés egyelbre még hianyzik, most csak a pedagdgiarol
néhany megjegyzest:
“Az iskola vezetbjének 2006-ban jelent meg egy kdnyve ‘A fegyelem
dicsérete’ cimmel, mely szerint a blintetés és a félelem pozitiv szerepet
jatszik a nevelésben ... kemény kritikat kapott a nyilvanossagtdl ...” Forras:
Wikipédia
“Das Motto Salems lautet ,Plus est en vous* — ,,Es steckt mehr in euch”. Damit ist
gemeint, dass die Schiler ihre Talente und Begabungen nach besten Kréften entwickeln.
Unter diesem Eindruck wandte sich Bueb eindeutig konservativeren Ideen zu und setzte
eine konsequentere und stédrker an Leistung und Autoritét orientierte Pddagogik durch,

- - ; die er nach seiner Leiterzeit in seinem 2006 erschienenen Buch Lob der Disziplin
“Salem College Uberlingen” darlegte. Kinder und Jugendliche sollten von den Lehrern Zuwendung und Ermutigung
a fenti foton lathaté nagy multd erfahren, aber auch klare Anspriiche und Konsequenz, um ihre Talente ganzheitlich zu

“Schloss Salem” bentlakasos entwickeln und Verantwortung zu lernen. Bueb beklagt die Diskreditierung jeglicher
iskol4h i Autoritét durch die Erfahrung des Nationalsozialismus. Furcht spiele eine positive Rolle
Iskolahoz tartozi in der Erziehung, weil die Furcht vor Strafe den Respekt vor Regeln und Grenzen

— — férdere. Diese Positionen erfuhren harsche éffentliche Kritik. Konkret fihrte Salem
e in den 90er Jahren wesentlich strengere Kontrollen, z. B. bei Alkohol und Drogen, und

=2m . . . . . R

Strafen bis hin zum Schulverweis ein.” Forras: Wikipédia

Salem

Egy 2011-es blogbejegyzésben egy diak arrdl szamol be, hogy a tanarok
beteges mértékben ellendrzik, hogy nem drogozik, alkoholizal, vagy
zigaretaazik-e valaki.

“ich bin schiilerin der schule schloss salem und muss sagen, dass es mir wirklich gut
geféllt. der unterricht ist gut, die lehrer nett, die anlage wunderschén und die ag und
sportangebote traumhaft! drogen, alkohol und zigaretten sind natiirlich streng
verboten und werden von den lehrern fast schon krankhaft liberwacht, aber das
ist bei minderjéhrigen ja okay. und wie bei einem anderen text schonmal vermutet wurde
sind die 2 schulsprecher sowie der esssaalmannschaftskapitdn keine dtipendiaten und
wenn sie es wéren: was ist schlimm daran, ihnen hohe dmter anzuvertrauen?”

Irta: delta96: 2011.09.29

Forras: http://www.gutefrage.net/frage/schule-schloss-salem--gut-oder-schlecht-

Woochenende - Schule Schloss Salem - Internationale Privatschule in Deutschland
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Salem Schule
“print-screen”-ek az iskola
honlapjardl.

Feldl: “Az interndtus szabalyai”
Jobbra: Hétvége Salem-ben
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EVANGELISCHE GESAMTSCHULE GELSENKIRCHEN-BISMARCK

A Németorszagban lévé Gelsenkircheni Evangélikus Iskola10 épitése

a varosrész megujitasénak kulcsprojektje volt a ‘90- es években. Uj
képzési perspektivakat teremtett a fiatalok szamara, s kézben a varos
leghatranyosabb helyzetli kertiletében a tarsadalmi ésszetartas jelképévée
valt. Hibner és irodadja tizenegy éven keresztlil intenziven foglalkozott

a komplexum megvaldsitasaval. igéretéhez hiven lassu folyamat soran
formalddott a terv. A kbzponti egylitteshez evrél évre éplilt hozza a
didkokkal kb6zdsen tervezett és kivitelezett hat osztalytermi szarny.

1. FOLYAMAT A STATIKUS TERV HELYETT"
Gelsenkirchen-Bismarck egykori ipari agglomeracio a Ruhr-vidéken.
A varosrész az 1960-as évek konjunkturaja hatasdra névekedésnek
indult, és a német csaladokat kilféldrél, elsésorban Térékorszagbdl

Peter Hiibner ! ‘ orat ; :
= — . bevandorolt munkasok valtottak fel. Az 1980-as években a gazdasagtalan

e mewis RE
Building as & So1 al

mUikédés miatt bezart banya sulyos munkanélkiliséget erdményezett

és a kérnyék depresszios térséggeé valt. A németiil nem beszéls térék
gyerekeknek nehéz kiemelkedni a szegeénység és blinézés 6rddgi kérebdl.
A tartomanyi protestans egyhaz egy uj iskolaval probalt segiteni a
helyzeten, és sikeriilt is elérnie, hogy 1993-ban kiirjanak egy meghivasos
épitészeti tervpalyazatot. A javaslatok kéziil azonban csak Peter Hiibner
hangsulyozta tervében radikalisan a folyamat- jelleget. Hiibner beadott
egy javaslatot a szervez6k szocidlis, képzéesi és bkolokiai elvarasai alapjan,
de a statikus és végéervenyes terv elkészitésének igényét alapvetben
hibasnak tartotta, helyette hatarozottan kiallt a nyitott folyamat elképzelése
mellett. nem egy szokvanyos tervet adott be, hanem egy narrativ irast és
vazlatok sorat arrdl, hogy az iskolanak hogyan kellene fejl6dnie és mivé
kellene valnia. Egy képzeletbeli személy leirja a tervezés és az egész
folyamat sajat életére gyakorolt hatasat. Az elképzelés, hogy egy éplilet
teliesen megvaltoztatja egy ember életét, utdpianak tlinhet. Mindazonaltal
a leirtak kézll sok participativ momentumot Hiibner egyértelmdien a
korabbi iskolainak és ifjusagi hazainak tapasztalataira alapozott. Mikézben
megvilagitott egy eljarasmodot, a beadott anyagon atsitétt a tuddsa és a
meggybz&dése’?

2 A TERKEPZES PEDAGOGIAJA
Az osztalytermek térszervezése a sorhdzakra emlékeztet. A pedagogiai
koncepcionak megfelelben az egyes osztalyok tereit a tanuld-csaladok
otthonaiként kezelték. Minden osztalynak van sajat torndca, ruhatarja
és mellékhelyisége. A termek also szintje az oktatas helye, a galéria
pedig egyéni és kiscsoportos foglalkozasok, vagy a kikapcsolddas és
pihenés terélll szolgadlhat. Az osztalytermeknek egymastol sévénnyel és
keritésekkel elkeritett sajat kertjlik van, amit az aktudlis osztalykézésseg
hasznal és gondoz.
A koncepcid segiti a gyerekek azonosulasat tanulo- és életteriikkel. Az
iskola igazgatdja, Rainer Winkel (szamos oktatasi témaju kényv szerzéje
és éveken keresztiil a berlini miivészeti egyetem pedagdgia-professzora),
ordlt a lehet8ségnek, hogy progressziv pedagdgiai elképzeléseit a
gyakorlatba is atliltetheti. Az iskola orvosolni probalta, hogy a sulyos
szocialis problémak, a szegényseg, a ténkrement csaladok, az alkohol
és drogok miatt sok gyerek hijan volt a stabil csaladi hattérnek. A didkok
ezért hat éven keresztlil ugyanazt az osztaly-otthont foglaljak el és ugyanaz
a tanar-sziil6 vezeti 6ket (egy férfi és egy nd), hogy kiegyensulyozott
modellt nyujtson szamukra. Masrészt nagy hangsulyt fektetnek a
gyakorlati képzésre, vagyis hogy az elméleti targyakat valds projekteken
keresztlil mutassak be. A nemzeti tanulmanyi listan elért viszonylag
szerény eredmények a deprivalt teriileten lévé iskola hosszu tavu szocialis
haszonnal jard hatalmas sikerét rejtik: kevesebb blincselekmény, kevesebb
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blnéz6, kevesebb drogos a draga kdrhazakban, kevesebb kifizetett
segély.

3 INGERGAZDAG, ELHETO, ES KOMPLEX KORNYEZET
Az iskolat egy miniat(r varosként fogalmaztak meg. A kisebb témegekbdl
additiv modon feléplilé kbzponti épliletegylttes kdlinbdz6 funkcidju zonai
kivilrdl is jol azonosithatok. A kiilbnb6zé témegek egy belsé fedett utca
mentén csoportosulnak13, melynek az egyik végén egy kiteresedés képezi
a varosi piactér hangulatat tlikr6z6 aulat. A becenevekkel felcimkézett
témegelemeknek sajat identitasuk van. A fedett utca kiteresedésére
(Piactér) nyilnak a fontosabb kéz8sségi terek. A bejarattdl balra
talalhato az énkiszolgald étkezde (Vendégld), jobbra pedig a kényvtar a
probatermekkel, alul kdpolnaval. Balra hatrébb nyilik a rendezvényterem
(Szinhdz) a fa-szer(i oszlopjaival, jobbra pedig a hagyomanyosabban
formalt hasab alaku adminisztracio. A szinesre festett falak, a térben
allé 1épcsbk, és az emelet galériai erBsitik a forum €16 karakterét, ez a
tertilet az iskola k6z8sségi életének kézpontja. A felllrél jol megvilagitott
el6csarnokban a fak, utcai kandeldaberek, padok és viz-jaték kéztéri
atmoszférat teremtenek. Egy kioszkban frissitét és harapnivalot arulnak,
a hirdetéoszlop pedig az iskola aktualis eseményeirél informal. Eqy
bevasarldkdzponthoz hasonléan nyilnak a fedett utcara a kulturalis
funkcioju terek, laborok és eléadok, amiket a kiilénb6éz6 csoportok a nap
klilénb6z8 szakaszaban hasznalnak. A kbz6sség szamara nyitva all az
épliletegylites északi végén taldlhato kerek miihelyépiilet és sportcsarnok
is.
Habar az épitészek szoros konzultacioban terveztek a tanarokkal, a
kézponti épllet egészét épitési vallalkozdk épitettek, csak a befejezb
munkakban mUiik6détt kbzre az iskola. Hiibner a kiilénb6zb részeket
fliggetlen épitészeknek akarta kiadni, de a megbizd féltette az egységes
megjelenést, ezért a sajat iroddjanak tagjai kdz6tt osztotta szét az
éplileteket, hogy elbidézze a kivant variabilitast.
Az osztalytermek blokkjaival évrél évre fokozatosan bévilt a komplexum.
Ezek tervezésébe és kivitelezésébe kézvetlenlil bevontak a tanarokat és a
digkokat is.

4 HUMANUS ATMOSZFERAK PARTICIPATIV TERVEZESSEL
Peter Hiibner a részvételi tervezés folyamatanak identitasképzd és
kéz6sségépitd hatasan tul a megfeleld participativ stratégiakkal
megvaldsitott épitészeti produktum emberkdzeli atmoszférajat emeli
ki. A ‘80-as években a Hlbner iroda nyolc ifjisagi hazat valdsitott meg
a hasznalok épitésbe valé bevondsaval. A mddszer hozzaadott értékét
mutatta, hogy a fiatalok kés6bb elkdtelezettek voltak a téri kérnyezetiik
gondozasa, karbantartasa irant, s a hazak mentesek voltak a rongalastal,
vandalizmustdl. El6sz6r azt hitték, hogy az épitbk sajat alkotasa irant
taplalt oltalmazd szerepérdl van szo. Késébb azt tapasztaltak, hogy
az épitésben vald részvételnek a hasznadldk kés6bbi generacidira is
ugyanolyan pozitiv hatdsa van. Sok ember odaaddsa €s személyes
foglalkozédsa, valamint az épllet igy megteremtett egyedisége, hangulata,
mint valami aura, kérilveszi az épitményt. Maganak a haznak olyan a
kisugarzasa, ami hirlil adja az épitésének modjat, a keletkezéstérténetet,
a sok faradozast, amit beleinvesztaltak. A munkaik soran a feladatok
mindig komplexebbek és nagyobbak voltak, de a tervezésbe és épitésbe
vald bevonas, fbleg az iskolak esetében, megmaradt. A Baumhaus
Odenwaldschule esetében példaul a gyerekek egy hosszu cikkben
blszkén tuddsitottak arrdl, hogy az egész hazat maguk épitették, pedig
valdjaban alig vettek részt a tényleges épitésben. Késébb is meglepbdve
tapasztaltak a tervezésbe valo bevonas prioritasat az épitéssel szemben.
Az igények komolyan vétele és a lehetséges megoldasok megvitatasa
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legtébbszor faradsagos és id6rabld, de gylimblcsézb és sikeres folyamat,
ami fontosabbnak t(inik, mint hogy mindenki részt vegyen az épitésben, és
ugyanugy énrendelkezés és méretreszabott tervezési megoldas érzéséhez
vezet, ami magaval hoz eqgy magas foku azonosulast a hazzal.

A gelsenkircheni iskola esetében a folyamat magaban foglalt kétszer két
intenziv munkanapot, amikor Hlibner és az asszisztensei meglatogattak az
iskolat, hogy egylitt dolgozzanak a digkokkal és a tandrokkal. A gyerekek a
Iépték atérzésehez elbsz6r 1:10-es agyag modelleket készitettek. Azutan
megbeszélték a butorokra vald igényeiket, s kbzben valds székekkel és
asztalokkal is kiprobaltak, hogy mekkora térre van sziikségik. Megvitattak
a kilbnbdz6 szerkezetek, tetbhajlasok, benapozasi alternativak és privat
kertek el6nyeit, majd puhafabdl szerkezeti modellt épitettek. Ezutan az
épitészek visszatértek az irodajukba feldolgozni a gyerekek étletein alapuld
javaslatokat. Hat hét mulva tértek vissza egy Ujabb kétnapos intenziv
munkafazisra. A terv megvitatasa és
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